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LA  INSTRUCCION  PRIMARIA 


REVISTA  QUINCENAL 


Director: 

Bedaotorei 

Bedaotor  en  Jefe: 

Dr.  Manuel  Valdte  Rodrisuex. 

Dr.  LeOPOLDO  CANCIO  Y  LUNA. 

Alfredo  JVUrUn  Morales. 

Dr.  LINCOLN  DB  ZAYAS. 

Dr.  Mlffuel  OanBciulla. 

A  NUESTROS  LECTORES 


Iniciamos  con  el  presente  niiine- 
ro,  el  tercer  aiio  de  esta  publicaci6n, 
y  accediendo,  gustosos,  a  una  cos- 
tumbre  periodistica  y  d  nuestros 
propios  deseos,  saludamos  muy  cor- 
dial y  respetuosamente,  d  todos 
nuestros  colegas  de  Cuba  y  del  exte- 
rior, que  desde  el  primer  momento, 
nos  dedicaron  f rases  de  aliento  y  con 
nosotros  ban  venido  sosteuiendo  re- 
gularmente  el  cange  y  estrechas 
relaciones  de  simpatia  y  compafie- 
rismo. 

Con  este  motivo,  reiteramos  nues- 
tras  felicitaciones  al  magisterio  cu- 
bano.  A  los  maestros  de  Cuba  ha 
profesado  siempre  esta  revista  una 
verdadera  amistad,  por  el  los,  ha  mos- 
trado  siempre  un  vivisimo  inter^. 
Por  el  bien  de  ellos,  se  fund6;  para 
su  ilustraci6n  y  provecho,  se  publi- 
ca.  Por  eso  escoge  su  material  de 
manera  que  resulte  de  pr&ctica  6 
inmediata  utilidad;  evita  las  disqui- 
sidones  metafisicas  sobre  puutos  de 
escaso  inter^  6  de  importancia  sola- 
mente  para  un  exiguo  niimero  de 
eruditos;  no  aborda  ni  abre  sus  co- 
Inmnas  d  problemas  que  pudieran 
despertar  recelos6revivirprejuicios. 

El  cardcter  oficial  de  esta  revista 
nos  priva  del  placer  de  manifestar 
lo  que  pudiera  ser  fuente  de  orgullo 
para  nnestro  magisterio;  nos  impide 


decir  todo  lo  bueno  d  que  es  acree- 
dor.  Tambi^n  nos  hemos  impuesto, 
como  norma,  hacer  caso  omiso  de 
los  ataques,  que  con  tanta  pasi6n 
como  injusticia,  han  sido  dirigidos, 
en  determinadas  ocasiones,  contra 
nuestro  sistema  escolar. 

Sirvanle  de  consuelo  d  los  maes- 
tros de  Cuba  y  d  todos  los  que  d 
este  importante  ramo  del  Poder  Pu- 
blico dedican  su  tiempo  y  energias, 
la  legitima  satisfacci6n  que  debe 
proporcionarles  la  convicci6n  de  ha- 
ber  desempenado  su  dificil  cometido 
con  entusiasmo  y  d  conciencia,  y  que 
notables  educadores  extranjeros,  cu- 
yos  nombres  respeta  el  mundo,  han 
celebrado  calurosamente  la  exhibi- 
ci6n  de  la  labor  escolar  que  en  el 
grandioso  certamen  de  San  Luis, 
han  presentado  nuestras  escuelas 
pfiblicas. 

£n  estos  momentos,  estdn  nues- 
tros maestros  pasando  por  los  exd- 
menes  anuales,  que  ponen  de  relieve 
las  condiciones  de  competencia  t^c- 
nica  y  cultura  general  del  candidato. 
Felicitamos  muy  sinceramente  d  los 
vencedores,  y  le  recordamos  d  los 
que  no  hay  an  visto  realizadas  sus 
esperanzas,  que  la  constancia  vence 
todos  los  obstdculos;  que  no  desma- 
yen,  y  en  los  pr6ximos  exdmenes  ob- 
tendrdn  el  triunfo  de  sus  anhelos. 
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LA  IN8TBUGGI0N  PEIMABIA 


EL  TRABAJO  MANUAL  EDUCATIVO 


Tema:  '*Ejercicios  de  trabajo  manual  que  pueilen  practicar  los  niilos  que  concurren  d  las 
escuelas  piiblicas,  atendiendo  &  las  necesidades  del  pa{s,  al  tiempo  de  permanencia 
de  los  alumnos  en  las  mismas  y  d  los  medios  con  que  cuentan  ^stas  para  desarrollar 
un  programa  de  trabajo  manual  educativo**. 

MEMORIA 

lelda  en  la  sefiioda  Asamblea  Naclooal  de  los  Amigos  de  la  Easeflaaza 
celebrada  en  Barcelona  en  enero  de  1904 


SE5fORAS: 

SE5fORES: 

Mucho  se  ha  escrito  en  estos  fil- 
timos  tiempos  respecto  del  Trabajo 
manual  escolar  6  educative;  no  me- 
nos  han  discutido  entendidos  Maes- 
tros  sobre  tan  importante  materia; 
tanto  6  mds  se  ha  dicho  en  Conferen- 
cias  pdblicas  y  Congresos  pedag6gi- 
cos;  pero  d  pesar  de  haberse  escrito 
mucho,  de  haberse  discutido  y  trata- 
do  tanto  de  la  citada  asignatura,  no 
ha  constituido  ella,  entre  nosotros, 
un  verdadero  cuerpo  de  doctrina;  no 
hemos  determinado  Sidn  la  extensi6n 
y  limites  con  que  debe  desarrollarse 
en  las  Escuelas  primarias  de  nuestra 
patria. 

Porque  el  trabajo  manual  educati- 
vo  no  ha  constituido  en  Espafia  to- 
davia  un  cuerpo  de  doctrina,  una 
escuela  perfectamente  definida  y  di- 
ferenciada  de  la  sueca  y  de  la  italia- 
na  —  que  no  porque  tenga  sus  puntos 
de  contacto  nuestra  naci6n  con  Italia 
hemos  de  adoptar  la  de  ^ta  en  todas 
sus  partes, — y  porque  es  realmente 
una  l&stima  que  se  malogre  al  poner- 
lo  en  prdctica,  en  raz6n  d  que  no 
tiene  linderos  seiialados  ni  programa 
bien  definido,  debe  ser  tratado  de 
nuevo;  y  por  esto  en  la  Asamblea 
Nacional  que  se  celebra  en  esta  cul- 
ta  6  industriosa  ciudad,  desarrollo, 
con  mejor  intenci6n  que  acierto  se- 
guramente,  un  tema  que  siempre 


me  ha  cautivado,  con  el  que  estoy 
encarinado,  con  el  que  molestar^ 
breves  momentos  vuestra  atenci6n, 
&  la  cual  me  entrego,  confiando,  mas 
que  en  mis  fuerzas,  en  vuestra  bene- 
volencia. 

Mas  antes  de  que  principie  a  de- 
sarrollar el  punto,  permitidme  todos 
que  salude  4  la  Secci6n  de  Barcelo- 
na de  la  Asociaci6n  de  Maestros  p6- 
blicos,  por  haber  propuesto  el  tema 
y  creer  que  era  yo  quien  podia  de- 
sarrollarlo. 

*  * 

En  estos  t^rminos  estd  concebido: 
*'Ejercicios  de  Trabajo  manual 
que  pueden  practicar  los  niiios  que 
concurren  d  las  Escuelas  p&blicas, 
atendiendo  d  las  necesidades  del  pals, 
al  tiempo  de  permanencia  de  los 
alumnos  en  la^  mismas  y  a  los  me- 
dios con  que  cuentan  ^stas  para  de- 
sarrollar un  programa  de  Trabajo 
manual  educatlvoy 

Antes  que  enumerar  los  ejercicios, 
justo  es  consignar  que  el  Trabajo 
manual  escolar  ha  de  desarrollarse, 
d  mi  modo  de  ver,  con  cardcter  pu- 
ramente  educativo,  desechdndose  en 
todo  momento  el  pricipio  utilitario 
que  domina  en  algunas  naciones  que 
lo  tienen  establecido.  Tambi^n  es 
natural  determinar,  ante  todo,  qu^ 
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trabajos  deben  hacerse  en  la  Escue- 
la,  y  si  eu  todas  es  posible  ejecutar 
los  mismos  trabajos  manuales. 

Respecto  de  lo  primero,  fdcil  es 
decir  que  en  la  Escuela  puede  traba- 
jarse  el  papel,  cart6n,  paja,  junco, 
madera,  alambre,  arcilla,  yeso,  pasta 
de  serrin,  de  corcho,  etc.,  etc.,  si  es 
de  niiios;  y  estas  materias,  m&s  las 
labores  propias  de  la  mujer,  que  tra- 
bajos manuales  son  tambi^n,  en  las 
de  ninas. 

En  lo  referente  d  si  en  todas  las 
Escuelas  es  posible  ejecutar  los  mis- 
mos trabajos,  el  mds  inexperto  en 
materias  de  ensenanza  comprenderd 
que,  seg&n  las  localidades,  asi  soo 
las  Escuelas,  y  segiiu  son  6stas  asi 
son  los  trabajos  manuales  que  en  ellas 
se  ejecutan.  Sin  embargo,  hay  al- 
gunos,  como  los  de  papel,  cart6n  y 
arcilla,  que  pueden  desarrollarse  en 
todas  las  Escuelas  casi  con  la  misma 
extensi6n. 

Fdcilmentesecoraprenderd  que  ha- 
blamos  refiri^ndonos  d  las  Uamadas 
Escuelas  elementales,  y  que  nos 
ocupamos  de  las  denominadas  por  la 
ley  completas^  pues  la  extensi6n  del 
Trabajo  manual  varla  forzosamente 
si  la  Escuela  es  incompleta  de  ninas, 
de  niiios  6  de  asistencia  mixta,  si  es 
de  parvulos  6  superior. 

Poco  nos  costaria  determinar  los 
limites  que  deberia  tener  la  asigna- 
tura  de  trabajos  manuales  en  cada 
una  de  &tas;  pero  hecho  con  los  ele- 
mentales y  superiores,  puede  dedu- 
cirse  por  analogia  lo  que  debe  hacer- 
se en  los  demds. 

No  obstante,  atendiendo  d  que  la 
base  de  la  materia  que  nos  ocupa  es 
el  llamado  trabajo  frcebeliano^  prac- 
ticado  en  las  Escuelas  de  pdrvulos 
por  Maestros  tan  entendidos  como 
los  que  podria  nombrar,y  no  lohago 
en  raz6n  d  que  se  hallan  presentes 
y  son  conocidos  de  todo  el  Magiste- 
rio  de  la  provincia,  s^ame  permitido 


indicar  que  en  las  referidas  Escuelas 
el  Trabajo  manual  ha  de  reducirse 
al  froebeliano,  educador  de  la  mano 
por  una  parte  y  de  la  vista  por  otra, 
despertador  de  energias  en  el  nino 
siempre  y  medio  poderoso  de  desa- 
rrollo  psicofisico  en  todo  momento. 

Todo  trabajo  manual  que  se  eje- 
cute  en  la  Escuela  ha  de  tener  ob- 
jeto  pedag6gico,  finalidad  prdctica: 
ha  de  contribuir  al  desarrollo  arm6- 
nico  del  ser  humano. 

Ya  se  utilice  simplemente  como 
medio  para  contrarrestar  el  trabajo 
del  intelecto,  ya  como  factor  indis- 
pensable d  la  educaci6n  completa 
del  individuo,  el  trabajo  manual  re- 
quieie  prdctica,  supone  ejercicio,  y 
mediante  ^1  los  6rganos  se  desarro- 
llan  Unas  veces,  se  cultivan  otras;  y 
por  ^1  las  facultades  dejan  la  inac- 
ci6n  y  pasan  al  movimiento,  con 
el  cual  se  inicia  la  vida,  y  mediante 
el  cual  se  manifiesta  la  del  espiritu. 

Por  esta  raz6n,  tanto  los  ejercicios 
manuales  que  se  practiquen  con  pa- 
pel,  como  los  que  reclamen  el  cart6n, 
la  madera,  yeso,  arcilla,  etc.,  son 
siempre  educativos  y  suponen  cons- 
tantemente  energias  en  acci6n  que, 
bien  dirigidas,  redundan  en  benefi- 
cio  del  individuo,  que,  sofocadas  6 
entretenidas  con  trabajos  sin  objeto, 
destruyen  iniciativas,  ahogan  sen- 
timientos  y  conspiran  al  fin  de  la 
educaci6n  humana. 

Nunca  ha  de  perder  de  vista,  por 
tanto  el  maestro,  que  ha  de  presidir 
en  esta  ensetianza  un  fin  puramente 
pedag6gico,  y  que  su  habilidad,  al 
desarrollar  el  programa,  estd  en  pre- 
parar  al  nino  convenientemente  pa- 
ra facilitarle  la  prdctica  en  el  apren- 
dizaje  de  su  oficio,  adiestrando  sus 
manos  y  sus  ojos  con  el  desarrollo 
arm6nico  de  su  espiritu,  despertan- 
do  sentimientos  de  amor  al  trabajo, 
al  buen  gusto,  al  saber,  d  la  verdad, 
etc.,  etc. 
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Ocup^monos  ya  de  los  ejercicios, 
y  principiemos  por  desarrollar  los 
de  papel. 

Todo  el  que  se  ejecute  con  esta 
materia  ha  de  tener  aplicaci6n  di- 
recta  d  la  Georaetria  y  al  Dibujo. 
Asi  se  consigue,  aunque  no  se  rela- 
cione  con  otra  otras  materias  del 
programa,  que  el  trabajo  manual 
tenga  verdadero  cardcter  pedag6gi- 
co,  que  fete,  mds  que  el  Mtilitario^ 
RKPKTIMOS,  es  el  que  debe  tener  en 
las  Escuelas.  De  todos  modos,  aun- 
que desaparezca  &te  de  la  Escuela, 
siempre  esta  discipHna  serd  un  apren- 
dizaje  de  la  vida,  porque  habituard 
al  nino  d  la  prdctica  del  trabajo  cor- 
poral y  le  predispondrd  al  ejercicio 
d  que  con  seguridad  deberd  entre- 
garse  cuando  llegue  d  la  adolescen- 
cia. 

El  trabajo  manual  en  papel  es  un 
manantial  inagotable  de  ensenanza 
intuitiva,  y  aplicado  al  ejercicio  de 
la  mayoria  de  las  asignaturas  del 
programa,  mediante  ^1  puede  hacer- 
se  racional  aqu^lla,  muy  particular- 
mente  la  Geometria,  pues  d  ello 
conduce  la  variedad  de  ejercicios  d 
que  el  papel  se  presto. 

El  papel  puede  plegarse,  entrela- 
zarse,  trenzarse,  tejerse  y  recortarse; 
por  tanto,  los  trabajos  manuales  en 
papel  comprenderdn  en  la  Escuela: 

el  plegado, 

el  entrelazado, 
el  trenzado, 
el  tejido 

y  el  recortado. 

Suele  anadirse  al  picado,  aplica- 
ble  tambifn  al  cart6n — cartuHna  es- 
pecialmente,— del  que  tanta  aplica- 
ci6n  puede  hacerse  en  las  Escuelas 
de  ninas,  siquier  s61o  sea  para  copia 
de  patrones  de  encaje,  y  para  el  gra- 
bado  en  madera  6  trabajo  geogrdfico 
en  arcilla,  en  las  de  niuos. 

* 


Plegado. — Los  ejercicios  de  ple- 
gado pueden  calificarse  en  tres  gru- 
pos: 

i'^    Plegado  geom^trico  com  (in. 
2^    Plegado  geom^trico  ornamen- 
tal. 

3*^  Plegado  de  puro  entreteni- 
miento. 

El  primero  de  &tos  conviene  de- 
sarrollarlo  en  toda  su  extensi6n,  6 
por  mejor  decir,  sin  senalarle  limi- 
tes;  es  el  verdaderamente  aplicable 
d  la  ensenaoza  geom^trica  y  la  base 
fundamental  de  los  otros  dos.  Re- 
porta  ventajas  educativas  muy  esti- 
mables  y  permite  practicarlo  con 
toda  clase  de  papel;  en  filtimo  tdr- 
mino  con  el  de  cartapacios  y  cua- 
dernos  usados:  desde  este  punto  de 
vista  no  ocasiona  gasto. 

El  plegado  ornamental  exige  co- 
nocimiento  previo  del  geometric© 
comfin,  es  una  aplicaci6n  de  &te  y 
puede  desarrollarse  tambi^n  en  la 
Escuela  con  ventaja,  tanto  por  la 
variedad  de  ejercicios  como  por  la 
facilidad  de  hacerse  con  el  material 
indispensable  sin  gravar  en  nada  el 
presupuesto  escolar. 

Cou  ventaja  tambi^n  puede  eje- 
cutarse  el  tercero,  pero  nunca  debe 
olvidar  el  Maestro  que,  d  ser  posi- 
ble,  debe  desterrarse  de  la  Escuela, 
porque  d  ^1  se  entregan  librcmente 
los  ninos  en  sus  juegos,  y  aunque 
siempre  tiene  aqu^l  recursos  para 
buscar  aplicaciones  geom^tricas  6 
de  dibujo  de  una  simple  pajarita  de 
papel,  la  creencia  que  ha  habido  y 
existe  afin  de  que  trabajo  manual  es 
sin6nimo,  en  la  Escuela,  de  cons- 
trucci6n  de  barcos  y  sombreros,  pa- 
jaritas  y  otros  plegados  por  el  estilo, 
se  destruye,  haciendo  desaparecer 
del  programa  tales  ejercicios. 

Entrelazado  y  trenzado, — Tanto 
se  confunden  estas  dos  operaciones, 
que  suelen  nombrarse  generalmente 
con  uno  solo  de  los  dos  nombres. 
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Ambas  son  medios  educativos  pa- 
ra la  mano  y  la  vista  y  ejercitan  al 
mismo  tiemp  )  la  paciencia  del  nino. 
Son  mds  bien  que  medios  de  cultu- 
ra  psiqnica — aun  cuando  contribu- 
yan  al  desenvolvimients  del  senti- 
miento  est^tico, — factores  de  la  edu- 
caci6n  fisica,  pues  realmente  ponen 
en  ejercicio  el  cuerpo. 

Suele  recomendarse  para  la  prdc- 
tica  de  ellos  el  papel  cortado  en  ti- 
ras  y  convenientemente  preparado: 
los  ensayos  que  he  venido  haciendo 
por  espacio  de  cuatro  anos  me  incli- 
nan  &  decidirme  por  la  serpentina, 
atendida  su  baratura  y  la  facilidad 
de  sn  adquisici6n. 

Pueden  practicarse  algunos  ejer- 
cicios  que  mds  tarde  enumeraremos. 

Tejido. —  Como  ampliaci6n  del 
trenzado  sigue  el  tejido,  cuyo  ejer- 
cicio practican  con  vivisimo  interns 
los  ninos,  lo  mismo  si  se  limitan  & 
copiar  un  dibujo  como  si  se  les  deja 
en  libertad  para  componerlo  d  su 
gusto. 

Es  inagotable  el  trabajo  manual 
de  tejido,  pues  desde  el  sencillo  ta- 
blero  de  damas  &  la  composici6n 
mas  intrincada,  no  puede  decirse 
cointos  modelos  es  posible  interca- 
lar,  y  la  habilidad  del  Maestro  estd 
en  graduar  los  ejercicios  y  procurar 
obtener  el  mayor  niimero  de  ellos 
con  el  menor  gasto  posible,  d  cuyo 
efecto  puede  recurrir  d  la  serpenti- 
na 6  al  cortado  de  cadenas,  si  se  pre 
fiere  que  los  ninos  lo  realicen  con 
dstas. 

Recortado.— Los  ejercicios  ma- 
nuales  de  recortado  son  tambi^n 
inagotables,  y  con  ellos  pueden  for- 
inarse  varias  series,  ya  que  es  posi- 
ble distinguir  el  recortado  geom^tri- 
co  comiin,  el  ornamental,  el  sim^- 
trico,  el  asim^trico,  etc.. 


La  afici6n  que  siempre  he  sentido 
por  el  trabajo  manual  y  el  deseo  vi- 
vo que  he  experimentado  por  ver 
implantada  de  una  vez  y  para  siem- 
pre esta  disciplina,  me  han  movido  d 
estudiarla  detenidamente  y  d  desa- 
rroUarla  siempre  que  he  podido,  ya 
con  mds,  ya  con  menos  extensi6u; 
Unas  veces,  como  al  principio  en  la 
Escuela  graduada,  dando  en  horas 
extraordinarias,  compatibles  con  mi 
cargo,  clases  de  trabajo  manual  d 
los  alumnos  de  la  Secci6n  4?,  por 
amor  d  los  ninos  y  simpatia  al  Maes- 
tro de  ella  y  regente  de  la  Escuela; 
ya  desarrollando  en  ella  la  asigna- 
tura  cuando  por  oposici6n  pas(6  d 
desempenarla,  ya  dando  durante  las 
iiltimas  vacaciones  de  verano,  con 
el  benepldcito  del  Director  de  la 
Normal  de  esta  provincia,  un  Cursi- 
Uo  gratuito  de  trabajo  manual  d  37 
Maestras  y  57  Maestros  que  se  ins- 
cribieron,  desarrollando  un  progra- 
ma  que  por  su  extensi6n  pueda  te- 
ner  cabida  en  las  Escuelas  superio- 
res  y  que,  reducido,  se  adapta  per- 
fectamente  d  las  elenientales. 

En  el  se  detallan  los  ejercicios 
que  pueden  practicar  los  ninos  que 
concurren  d  nuestras  Escuelas,  en 
lo  que  al  papel  se  refiere,  y  van  in- 
cluidos  tambi^n  los  de  puro  entrete- 
nimiento. 

Son  dichos  ejercicios: 

PLEOADO 

1^  El  rect&ngulo:  el  cuadrado  y  el  cubo. 
Las  propiedades  de  ^te. 

2?   Kl  cuadrado:  sus  propiedades. 

29  Hnea  recta,  ha,  vertical,  la  hori- 
zontal, la  inclinada. 

4°  £1  &ngulo  recto:  el  oblicuo.  La  Hnea 
oblicua.  Las  paralelas. 

5^  El  plegado  con  el  cuadrado. ^VXv^^ts 
paralelos  k  un  eje,  notando  c6mo  queda  di- 
vidido.  Pliegues  patalelos  d  dos  ejes,  notan- 
do c6mo  queda  dividido.  Aplicaci6n  al  c4l- 
culo  de  la  superficie  del  cuadrado. 

Bjercicios  de  dibujo  siguiendo  parte  de 
lospliqopes  dados  al  papel. 

6r  El  plegado  siguiendo  las  diagonales. 
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— Plegado  del  cuadrado  siguiendo  una  dia- 
gonal. 

Plegado  del  cuadrado  siguiendo  las  dos 
diagonales.  Divisi6n  del  cuadrado  en  cada 
uno  de  estos  casos. 

Plegado  del  cuadrado  llevando  cada  v^rti- 
ce  al  cruce  de  las  diagonales.  Aplicaci6n  de 
este  ejcrcicio. 

Bjercicios  de  dibujo  siguiendo  parte  de 
los  pliegues  dados  al  papel.  Copia  de  estos 
ejercicios  en  papel  cuadriculado  &  medio 
centimetro  de  lado. 

Varios  piegados  del  cuadrado.  I/>s 
cuadrados  conc^ntricos.  Los  pliegues  angu- 
lares  de  90^  paralelos  &  los  ejes.  Idem  idem 
paralelos  &  las  diagonales. 

Ejercicio  combinatorio  de  dibuio  sobre  los 
pliejpes  y  copia  en  papel  cuadriculado  6. 
medio  centimetro. 

8*?  Olfvs  piegados  del  cuadrado. — El  cua- 
drado mitad  de  otro  y  sus  derivados.  Estu- 
dio de  las  figuras  qne  se  forman  con  el  ple- 
gado de  este  cuadrado. 

9. '  El  cuadrado,  cuarta  parte  de  otro  cua- 
drado. Estudio  de  las  figuras  que  se  forman. 
Dibuio  de  estjs  ejercicios  en  papel  cuadri- 
culado. Idem  en  el  encerado,  a  pulso. 

10.  M&s  piegados  del  cuadrado, — La  su- 
perficie  del  cuadrado.  Ejercicios  &  que  da 
lugar  un  cuadrado  despu^  de  haberlo  ple- 
gado en  16  cuadrados  iguales  y  de  determi- 
uar  las  dos  diagonales. 

La  mesa.  Estudio  de  sns  figuras.  El  mo- 
lino:  la  doble  piragua:  cuna.  La  pajarita  de 
papel  en  su  aspecto  geom^trico.  Ejercicios 
de  dibujo. 

11.  Aplicaciones  geomitrico-constructi- 
vas  de  la  mesa.  Las  estrellas  de  cuatro  pun- 
tas.  Dibujo  de  las  mismas. 

12.  Olros  piegados  kilties  del  cuadrado.— 
El  cubo:  el  filtro  y  la  tulipa.  Estudio  espe- 
cial de  sus  dobleces.  Obtenci6n  del  oct6go- 
no.  Raz6n  por  qu^  se  obtiene  por  este  pro- 
cedimiento.  Ejercicios  de  recortado  k  mano, 
partiendo  del  cuadrado  que  se  divide  en  16 
cuadros  menores.  Pegado  de  €ilo&  en  serie 
lineal  sobre  papel  cuadriculado.  Idem  en  id. 
altemando  los  cuadrados  de  ^/lo  de  superfi- 
cie  con  los  de  1/64,  obtenidos  de  estos  iilti- 
mos.  Idem  de  cuadrados  superpuestos  en 
parte  6  imbricados.  Ejercicios  de  dibujo  so- 
bre estos  temas. 

13.  Piegados  del  cuadrado  que  pueden 
considerarse  como  de  puro  entretenimiento. 
Los  cuatro  zapateros:  el  sepulcro,  la  purera. 
El  barquito  de  vela;  el  portamonedas;  la  ser- 
villeta  de  abogado;  la  caja; el  espejo,  la  g6n- 
dola.  La  tienda  de  campana. 

14.  El  reddngulo  y  sus  propiedades.— 
Plegado  el  rectdngulo  por  uno  y  dos  ejes. 
Idem  por  pliegues  paralelos  d  los  mismos. 
Aplicaciones  de  estoi  doblados.  Superficie 
del  rect&ngulo.  Plegado  del  rectdngulo  por 
una  diag[onal.  Los  tridngulos  resultantes  va- 
len  la  mitad  del  rect&ngulo  y  unto  como  un 
cuadrado  cuyo  lado  es  el  menor  del  rect&n- 
gulo,  cuando  es  doble  la  longitud  que  la 


anchura;  y  tanto  como  otro  rectdngulo  cuyos 
lados  son  la  altura  del  primero  y  la  mitad  de 
su  base,  cuando  es  de  la  dimensi6n  9  cm. 
por  12  cm. 

15.  Plegado  del  rect&ng^lo  por  dos  dia- 
gonales. Aplicaci6n  de  este  plegado.  Los 
cuatro  tri&ngulos  is6sceles  iguales  d  dos. 

Algunos  piegados  del  rectdng^ulo  siguien- 
do en  parte  las  diagonales. 

Ejercicios  de  dibujo  sobre  los  pliegues  y 
copia  de  los  mismos  en  papel  cuadriculado  d 
medio  centimetro. 

16.  Algunos  piegados  del  reddngulo. — 
El  sombrero  del  general  6  de  tres  picos.  La 
mitra  persa.  La  bolsa  y  la  montera.  La  mi- 
tra  de  dos  puntas.  El  sombrero  de  mdgico. 
El  vaso  de  campo.  El  bonete  cuadrado.  La 
caja  de  pastelero.   La  barca  sin  fondo,  etc. 

Estudio  de  las  figuras  obtenidas  con  estos 
piegados  y  ejercicios  de  dibujo  sobre  los 
mismos. 

17.  Los  derivados  del  reddngulo.  —  El 
rombo:  sus  propiedades.  Algunos  piegados 
de  ^ste.  Aplicaciones  de  los  mismos  y  dibu- 
jo sobre  ellos.  Superficie  del  rombo.  El  so- 
bre de  oficio. 

18.  El  tridngulo  equildtero:  sus  propie- 
dades. Demostraci6n  grdfica  de  que  sus  dn- 
gulos  valen  dos  rectos.  Varios  piegados  de 
esta  figura.  Estrellas  de  seis  puntas  deriva- 
das  del  tridngulo  equildtero.  El  exdgono 
simple  y  los  ezdgonos  orlados  derivados  del 
tridngulo  equildtero. 

Ejercicios  de  dibujo  del  tridngulo  e<]uild- 
tero  y  de  las  estrellas  y  exdgonos  obtenidos. 

19.  El  pentdgono.  Los  dngulos  de  36"", 
los  de  lOS^  y  los  de  54®  Rosetones  d  que  da 
origen  el  plegado  dfil  pentdgono. 

Estudio  de  las  figuras  (jue  se  forman  con 
estos  piegados,  y  ejercicios  de  dibujo  sobre 
los  mismos,  en  papel  cuadriculado  y  d  pulso 
en  los  encerados. 

20.  El  exdgono,  el  cuadrado,  el  tridngu- 
lo equildtero,  el  rombo  y  el  trapecio  obteni- 
dos de  un  rectdngulo  al  derivar  el  primero. 
Angulos  de  60  y  120  grados.  El  marco  exa- 
gonal  y  las  estrellas  de  seis  puntas. 

Dibujo  de  las  mismas. 

21.  El  oct6gono  derivado  de  un  cuadra- 
do. Angulos  de  45,  de  22 >^ ,  de  67^  y  de 
135  grados.  Algunos  piegados  del  oct^ono. 

Ejercicios  de  dibujos  relativos  d  los  mis- 
mos. 

22.  A Igunos  derivados  del  cuadrado  ysus 
aplicaciones. — El  tridngulo  rectdngulo  is6s- 
celes.  Demostraci6n  manual  de  que  sus  dn- 
gulos valen  tambi^n  dos  rectos.  El  trapecio 
8im6trico  6  is6sceles.  Demostraci6n  manual 
de  que  sus  dngulos  valen  tambi^n  dos  rectos. 
El  trapecio  sim^trico  6  is6sceles.  Demostra- 
ci6n  manual  de  que  su  superficie  es  la  semi- 
suma  de  las  bases  por  la  altura.  El  trapezot- 
de  sim^trico.  Estudio  de  sus  dngulos  y  de- 
mostraci6n  de  que  su  superficie  se  halla 
multiplicando  un  eie  por  la  mitad  del  otro. 
El  trapezoide  asimetnco.  Su  superficie. 
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23.  Algunos  tUrivados  del  reddngulo  y 
%us  aplicacioms, — El  tri&ngulo  rect&ng^lo 
escaleno.  Deniostraci6ii  manual  del  teorema 
de  Pit&goras.  Idem  de  que  el  cuadrado  de  la 
soma  indicada  de  dos  niimeros  es  igual  al 
coadrado  del  prioiero  mis  el  duplo  del  pri- 
mero  por  el  sec^undo  mds  el  cuadrado  del  se- 
Kondo.  Idem  oe  que  la  diferencia  de  I03  cua- 
drados  de  dos  niimeros  enteros  es  igual  al 
dnplo  del  menor  m^  uno. 

Dibujo  en  papel  cuadriculado  y  k  pulso  en 
el  encerado  de  estas  demostraciones  manua- 
les. 

24.  Los  &ngulos  de  45,  135,  ^2%,  67^  y 
n%  grados.  Los  Idem  de  50,  60,  30,  10  y  5 
grados. 

25.  Aplicaci6n  del  plegado  al  empaque- 
tado  de  objetos. 

EVTEELAZADO  T  TEEVZADO 

26.  Plegado  de  una  lira  de  papel  alrede- 
dor  de  otra.  Idem  de  una  tira  de  papel  so- 
breotra  formando  cuadrados  superpuestos. 
Varios  entrelazados  de  dos  y  m&s  tiras.  Le- 
tras,  cruces,  grecas,  etc.,  etc.  Alg^unos  en- 
trelazados de  una  sola  tira.  Dibujo  de  estos 
ejercidos. 

27.  Trenzado  de  tres  y  m&s  tiras  con  do- 
bleces  &  45  y  m&s  grados.  Dibujos  de  estos 
ejercicios  representando  en  negro  por  Hneas 
y  puntos  los  distintos  colores. 

TEJIDO 

28.  Varios  tejidos  en  dos  y  m&s  colores 
con  bandas  6  cintas  de  papel  de  un  centf- 
metro. 

Idem  con  otras  de  7  y  de  5  miUmetros. 

lEECOBTADO 

29.  Recoriados  simiiricos  y  asitnilricos , 
— Obtenci6n  de  un  tri&ngulo,  un  cuadrado  y 
nn  rombo  de  un  solo  corte  dado  cn  una  ho- 
ja  de  papel.  Idem  de  un  rcctdngulo,  un 
coadrado,  un  oct6gono  6  un  poHgono  de 
diez  y  seis  6  treinta  y  dos  lados.  Obtenci6n 
de  estrellas  de  4,  8,  16  y  32  puntas  de  un  so- 
lo corte  dado  al  papel. 

Idem  de  Id.  de  5, 10  y  20  puntas. 
Idemdee,  ]2y21. 

Idem  de  nna  corona  de  contornos  poligo- 
nales. 

Recortado  del  tetraedro  y  octaedro  sin  di- 
bojarlos. 

30.  Recoriados  simiiricos  por  un  eje.— 
Variedad  de  hojas,  florones,  cinifes,  niari- 
posas,  etc.  Cruces  de  varias  formas.  Copia 
de  estos  ejercicios  en  papel  y  en  el  encerado. 

31.  Motivos  ornamentales  obtenidos  por 
el  recortado  sim^trico  por  dos  ejes. 

Idem  Id.  obtenidos  por  el  recortado  sim^- 
trico  por  tres  y  cuatro  ejes. 

32.  Recortado  sim^trico  de  vanos  pape- 
Us  &  la  vez  primerc  y  separadamente  des- 
pots, para  obtener  distintas  flores.  Recorta- 
dos  asim^tricos  de  hojas. 


PICADO 

33.  Algunos  ejercicios  de  picado  de  papel 
con  aplicaci6n  al  dibujo,  labores  propdas  de 
la  mujer  y  al  grabado  en  madera  y  arcilla. 

Trabajos  en  cart6n.  —  Todo 
trabajo  en  cart6n,  como  aplicaci6n 
y  ampliaci6n  que  es  en  iiltimo  ter- 
mino  de  los  ejercicios  de  papel,  ha 
de  responder  &  un  objetivo  y  fin  emi- 
nentemente  pedag6gicos. 

Para  &tos  mds  que  para  otros  pre- 
cisa  reclamar  una  organizaci6n  es- 
panola,  acomodada  &  nuestras  nece- 
sidades.  Aceptar  las  series  gradua- 
das  de  la  Escuela  belga  es  malgas- 
tar  el  tiempo,  pues  se  tiende  al  uti- 
litaristno;  ocupar  iinicamente  d  los 
ninos  en  el  desarroUo  y  construcci6n 
de  los  cinco  poliedros  regalares,  de 
algunos  prismas  y  pirdmides,  de  dos 
6  tres  cuerpos  redondos,  es  poco:  la 
aspiraci6n  del  Maestro  en  este  pun- 
to  ha  de  ir  mis  lejos,  ha  de  exten- 
derse  mds;  no  ha  de  quedar  reduci- 
da  tampoco  &  obtener  algunas  for- 
mas por  adosamiento:  ha  de  procu- 
rar  realizarlas  por  copulaci6n,  ha  de 
conseguir  que  el  alumno  construya 
las  formas  cristalogrdficas  primitivas 
y  el  mayor  n6mero  posible  de  las 
derivadas. 

El  campo  de  la  cartoneria,  carto- 
neria  cartonaje  6  ejercicio  en  car- 
t6n,  que  con  todos  estos  nombres  se 
conoce,  es  ilimitado,  el  mis  educa- 
dor  que  pueda  pedirse,  y  los  traba- 
jos que  comprendese  relacionan  con 
la  Geometria,  coa  el  Dibujo,  la  Fi- 
sica  y  la  Qui  mica,  sirviendo  ademds 
para  practicar  ejercicios  de  lenguaje, 
de  composici6n,  de  Aritm^tica,  etc. 

Las  materias  necesarias  son  de 
poco  valor,  y  esto  faculta  su  desa- 
rroUo en  las  Escuelas.  Puede  em- 
plearse  cart6n  que  no  sea  muy  grue- 
so— y  es  relativamente  barato, — car- 
tulina  sin  satinar — que  se  adquiere 
con  ventaja, — y  en  Ultimo  t^rmino, 
papel  grueso  de  embalar  6  del  que 
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usan  los  sastres  para  patrones.  Coo 
un  metro  de  6ste,  cuyo  precio  s61o 
es  de  0,15  pesetas,  he  llegado  &  ob- 
teoer  ochenta  cuerpos  distintos. 

Entre  los  numerosos  ejercicios 
que  pueden  practicar  los  ninos,  enu- 
merar^  s61o  los  que  se  desarroUaron 
en  el  Cursillo  gratuito  que  dirigi  es- 
te  verano. 

Son  ellos: 

LAS  FOBMAS  OEOM£TRICAS 

34.  La  circunferencia,  el  circulo  y  la  es- 
fera.  Construccidn  de  esta  Ultima. 

35.  El  tetraedro.  Dibujo  de  su  desarrollo 
y  construcci6n.  Los  tetra^oe  copiilados.  El 
bitetraedro.  Desarrollo  y  construcci6ii. 

36.  El  cabo.  Su  desarrollo  y  construc- 
ci6ii.  Los  cubos  copulados.  Desarrollo  y 
ejecuci6n. 

37.  El  octaedro.  Desarrollo  de  esta  for- 
ma poli^rica  y  su  construccidn. 

38.  Los  tetraedros,  cubos  y  octaedros 
adosados.  Construcoi6n  de  algunos. 

36.  El  icosaedro  y  el  dodecaedro.  Dibujo 
del  .desarrollo  y  construcci6n  de  estos  cuer- 
poe. 

40.  Desarrollo  y  construcci6n  de  los  pa- 
ralelepfpedos.  Idem  de  otros  prismas. 

41.  Desarrollo  de  pir&mides  y  coostruc- 
ci6n  de  ellas. 

42.  El  cono  y  el  ciliudro.  Su  desarrollo 
y  coii8tmcci6n. 

43.  Dibujo  del  desarrollo  de  dos  prismas 
de  iguales  dimensiones  penetrados.  Idem  de 
dos  cUindros.  Construcci6n  de  estas  formas 
poli^dricas. 


Las  reformas  cristalogrdficas 


44.  El  cubo, — Desarrollo  y  construcci6n. 
El  octaedro,  dodecaedro  rombal,  tetraedro 
regular  v  otras  formas  derivadas  del  cubo. 
Desarrollo  y  construcci6n  de  ellas. 

45.  El  prisfM  redo  de  base  cuadrada  y 
sus  derivados, — Dibujo  del  desarrollo  y  cons- 
trucct6n  de  dichas  formas  derivadas. 

46.  El  pristna  redo  de  base  redangulary 
sus  derivados, — Desarrollo  y  construcddn  de 
estas  formas  poli^ricas. 

47.  El  romboedro  y  sus  formas  derivadas. 
Desarrollo  y  construcci6n  de  ellas. 

48.  El  prisma  rombal  oblicuo  y  sus  deri- 
vados,— Desarrollo  y  construcci6n  de  dichas 
formas. 

49.  El  prisma  romboidal  oblicuo  y  las 
formas  que  de  H  se  derivan,'—l)ts»xxo\\o  de 
las  mismas  y  construcci6n. 

60.  Algunos  recortados  de  cart6n  aplica- 
doa  4  laa  labores  propias  de  la  mujer. 


Trabajos  DE  ARCILLA. — Tienen 
todos  los  ninos  una  incHnaci6n  par- 
ticular por  ellos,  revelada  en  sus 
juegos  despufe  de  los  dias  de  lluvia, 
cuando  con  facilidad  pueden  pro- 
veerse  de  barro  que  reuna  mejores  6 
peores  condiciones.  Esta  disposi- 
ci6n  bien  dirigida  puede  llegar  i  ser 
reveladora  de  la  preferencia  que  tie- 
neel  nino  por  determinada  profesi6n, 
y  es  un  medio  para  que  la  educaci6n 
del  tacto,  de  la  vista  y  de  las  facul- 
tades  artisticas  adquiera  grandes 
vuelos. 

Nunierosos  son  los  ejercicios  que 
con  la  arcilla  pueden  practicarse; 
tantos,  que  se  llegaria  a  convertir  la 
Escuela  en  un  verdadero  taller;  pero 
como  el  objeto  del  trabajo  manual 
ha  de  ser  para  los  maestros  eminen- 
temente  pedag6gico,  d  mi  ver,  los 
ejercicios  de  arcilla  deben  consistir 
de  momento  en  nuestras  Escuelas  en 
sencillos  moldeados  y  modelados,  y 
muy  particularmente  en  construc- 
ciones  poli^dricas  y  relieves  geogrd- 
ficos. 

Si  todos  los  Maestros  liubi^ramos 
tenido  en  las  Normales  la  prepara- 
ci6n  conveniente,  nuestras  Escuelas 
fueran  mejores  en  lo  que  A  los  loca- 
les y  material  respecta,  y  el  presu- 
puesto  permitiera  mds  de  lo  que  ac- 
tualmente,  podria  tambi^n  pedirse 
mds.  Hoy  por  hoy  hemos  de  con- 
tertarnos  con  hacer  algo,  y,  aunque 
sea  poco,  ocupar  d  los  ninos  en  tra- 
bajos de  arcilla,  pues  el  gasto  es  in- 
significante.  El  curso  pasado,  cuan- 
do la  estaci6n  se  prest6  para  ello, 
los  alumaos  de  la  cuarta  secci6n  de 
la  Kscuela  graduada  hicieron  con 
0,40  pesetas  de  arcilla  veinte  relie- 
ves geogrdficos  distintos:  unos  repre- 
sentaban  la  provincia  de  Barcelona, 
otros  el  Principado  de  Catahma,  y 
los  mds  Espana. 

Los  ejercicios  de  arcilla  podrian 
ser: 
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51.  La  bola  y  el  cilindro.    La  esptral. 

52.  Modelado  de  algunas  formas  vegetales. 

53.  Moldeado  de  frutas,  rosetas,  etc.,  etc. 

54.  Moldeado  j  modelado  de  sencillas  for- 
mas animates. 

55.  Idem  idem  de  formas  poli6dricas. 

56.  Relieves  geogr&ficos  diversos. 

Trabajos  en  alambre.-I/>s  tra- 
bajos  de  esta  indole  reclaman  ma- 
yores  gastos  y  condiciones  especiales 
en  los  ninos  que  deben  ejecutarlos, 
y  los  ejercicios  que  deben  practicar- 
se,  numerosos  tambi^n,  pueden  com- 
prender  series  mds  6  menos  gradua- 
das,  empezando  por  una  simple 
operaci6n,  la  de  enderezar  el  alam- 
bre,  y  tenninando  con  construccio- 
nes  artisticas. 

Casi  nada  es  lo  que  debe  pensarse 
hacer,  en  nuestros  tiempos,  respecto 
de  estos  trabajos  en  las  Escuelas  es- 
pafiolas. 

Trabajos  en  madera. —  Lo  que 
hem  OS  indicado  antes  respecto  del 
cart6a  con  re1aci6n  &  la  Escuela  bel- 
ga,  hemos  de  decir  ahora  en  lo  que 
&  la  madera  &e  refiere,  con  referen- 
cia  4  las  Escuelas  sueca  6  italiana. 

Yo  admiro  &  Salom6n  y  &  Con- 
sortia y  desde  aqui  les  envio,  con 
vnestra  aquiescencia,  un  carinoso  sa- 
Indo;  pero  me  muestro  en  contra 
con  sus  tendencias  en  lo  que  &  tra- 
bajo  manual  en  madera  atane.  En- 
tiendo  que,  como  nosotros  no  tene- 
mos  las  mismas  necesidades  que  los 
snecos,  ni  las  costumbres  de  Italia, 
debemos  aspirar  &  que,  si  en  nues- 
tras  Escuelas  se  practican  trabajos 
manuales  empleando  la  madera  co- 
mo materia  prima,  dejemos  las  series 
graduadas  que  se  siguen  en  la  Nor- 
mal de  Naas  y  los  objetos  que  se 
construjen  en  la  de  Ripatrasone,  y 
ocup^monos  en  el  grabado  y  talla- 
do,  siquiera  sea  muy  elemental,  y 
por  la  afici6n  que  d  ello  tienen 
los  ninos,  en  trabajos  de  marque- 
teria  y  calados;  pero  escogiendo 
siempre  modelos  pedag6gicos  y  en- 


lazando  esta  rama  del  trabajo  ma- 
nual con  el  recortado  geom^trico 
y  ornamental,  con  el  sim^trico  y  el 
asim^trico. 

De  todos  modos,  no  debemos  ha- 
cemos  ilusiones  y  reconocer  que 
mientras  en  Espana  pueden  practi- 
carse  numerosos  ejercicios  en  papel, 
cart6n  y  arcilla,  con  sujeci6n  6,  los 
principios  de  la  Pedagc^a,  no  es 
posible  hacer  otro  tanto  respecto  de 
la  madera,  ya  por  los  desembolsos 
que  exige,  ya  porque  reclama  deter- 
minada  edad  en  los  ninos,  ya  porque 
no  se  dispone  de  locales  apropiados, 
ya  porque  su  fin  es  mds  utilitario  que 
educativo. 

Trabajos  en  junco,  paja,  se- 

RRIN  de  CORCHO,  LAMINITAS  DE 
ESTA  SUBSTANCIA,  PIEDRA,  &.,  &. — 

Pensar  que  en  todas  las  Escuelas  se 
debe  ensenar  d  trabajar  estas  subs- 
tancias  y  las  anteriormente  citadas, 
es  pretender  que  en  la  Escuela  se 
desatienda  todo  para  atender  d  todo 
y  no  atender  d  nada.  Por  lo  tanto, 
los  ejercicios  que  se  practiquen  en 
una  Escuela  no  han  de  ser  comunes 
d  las  demds:  esto  dependerd  siempre 
de  las  necesidades  del  pais,  y  el 
Maestro  procurard  escoger  aquello^ 
trabajos  que  est^n  m&s  en  relaci6n 
con  las  industrias  de  la  localidad  ^ 
y  con  los  medios  materiales  de  vida 
en  la  misma.  De  igual  modo  aten- 
derd  d  los  medios  de  provisi6n  de 
materias  primas,  y  muy  particular- 
mente  al  tiempo  de  permanencia  de 
los  alumnos  en  la  Escuela. 

Tenemos  en  Espana  leyes  que 
obligan  d  los  padres  d  mandar  sus 
hijos  d  la  Escuela  hasta  una  edad 
determinada:  vosotros  sab^is  c6mo  se 
cumplen.  Yo  s61o  veo  que  la  inmen- 


(l)  Bsto,  que  podia  entenderse  como  un  princi- 
pic  utilitario  del  trabajo  manual,  no  lo  es,  si  ae  con- 
sidera  aue  debiendo  preparar  para  la  vida,  ae  enca- 
mina  directamente  &  lo  m4a  reladonado  con  la  que 
debe  hacer  el  nifio. 
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sa  mayoria  de  los  ninos  dejan  la  Es- 
cuela  para  continuar  ea  el  Institute 
6  dedicarse  al  trabajo,  en  una  edad 
que  es  imposible  hayan  completado 
la  primera  ensenanza,  y  menos  mal 
adn  si  los  muchachos  ban  asistido 
siempre  A  una  misma  Escuela  6  d 
dos  d  lo  mds,  desde  que  por  primera 
vez  pisaron  sus  santos  umbrales. 

Si,  pues,  cuando  salen  de  la  Es- 
cuela no  ban  completado  su  instruc- 
ci6n,  ^podrd  desarrollarse  en  ella  un 
programa  completo  de  trabajos  ma- 
nuales,  comprensivo  de  los  ejercicios 
en  papel,  cart6n,  arcilla,  alambre, 
junco,  madera  etc.,  etc?  En  manera 
alguna.  Podrd,  si,  desarrollarse  un 
programa  que  comprenda  el  papel, 
el  cart6n  y  la  arcilla;  no  la  madera, 
ni  el  alambre,  ni  el  junco,  que  exigen 
determinada  edad,  fuerza  muscular 
y  el  empleo  de  herramientas  que  no 
pueden  confiarse  &  todos  los  nifios. 
S61o  pueden  practicarse  ejercicios  de 
esta  naturaleza  en  las  Escuelas  su- 
periores  y  en  aquellas  elementales 
que  por  estar  enclavadas  en  barrios 
propios  y  por  el  esfuerzo  personal 
del  Maestro  cuenta  con  un  grupito 
de  nifios  may  ores  de  diez  afios  y  tie- 
ne  aqu^l  en  ^stos  suficiente  confian- 
za.  Y  aiin  en  este  caso  es  necesario 
atender  d  los  medios  pecuniarios  de 
que  dispone  el  Maestro,  para  esta- 
blecer  en  su  Escuela  una  clase  de 
"trabajo  manual  educativo." 

Muy  escabrosa  estimo  que  es  la 
iiltima  parte  de  mi  trabajo;  tanto 
porque  adn  cuando  ejerzo  oficialmen- 
te  mi  cargo  de  Maestro  en  Escuela 
piiblica,  no  admiuistro  el  material 
de  ella,  como  por  raz6n  de  que  m&s 
de  una  vez  he  reconocido  la  insufi- 
ciencia  del  mismo  para  atender  de- 
bidamente  &  la  ensenanza. 

Si  se  pretendiera  desarrollar  la 
clase  de  trabajos  manuales  en  la  ex- 
tensi6n  que  determinan  los  tratados 


asi  nacionales  ^  como  extranjeros 
que  se  han  publicado  y  se  hubiera 
de  comprar  el  material  necesario  en 
la  forma  como  suele  venderse,  desde 
luego  que  no  seria  posible  estable- 
cerlo  en  nuestras  escuelas.  Pero  si 
convenimos  en  que  de  momento  s6- 
lo  es  posible  establecer  clases  en  que 
se  trabaje  el  papel,  el  cart6n  y  la  ar- 
cilla, entonces,  aunque  el  presupues- 
to  no  permita  casi  nada,  algo  podrd 
hacerse,  y  m&s  si  los  ninos  satisfacen 
parte  del  gasto  que  implica  su 
trabajo. 

No  indicar^  la  cantidad  que  debe 
destinarse:  s61o  apuntar^  algunos  de- 
talles  que  pueden  recogene  para  de- 
ducir  la  consecuencia. 

En  el  Cursillo  de  este  verano  ^  ca- 
da  alumno  tom6  para  desarrollar  un 
programa  que  ocuparia  inds  de  un 
ano  &  los  ninos: 

}4  mano  de  papel  de  color  por...  0,50 pesetas 

1  hoja  de  carton   0,15  — 

2  serpentinas  de  color   0,10  — 

1  hoja  de  cartulina   0,15  — 

Gast6,  pues,  cada  alumno         0,80  pesetas 

Considerando  que  los  niodelos  que 
s61o  se  dibujaron  y  explicaron,  no 
construy^ndose  por  falta  material  de 
tiempo,  hubiesen  reclamado  3  hojas 
m4s  de  cartulina  y  0,05  pesetas  de 
goma,  dextrina  6  otra  substancia  pe- 
gable,  se  habria  elevado  el  gasto  & 
1,30  pesetas  por  alumno. 

Preciso  es  advertir  que  le  sobr6 
papel  para  practicar  lo  menos  ocho 
veces  los  mismos  ejercicios,  y  que 
con  la  serpentina  habrian  podido 
continuarlos  cinco  veces  mds. 

De  otro  modo:  una  resma  de  papel 


1  Bntre  estos  merece  especial  menci6n  la  que  se 
publica  por  cuadernos,  escrito  por  los  Sres.  Alc4n- 
tara  Garcia  y  I«eal  Quiroga.  Bs  el  mds  eztenso  y  el 
que  consideramos  m4s  pedag6gico.  Los  dem4s  no 
constituyen  hasta  la  fecha  un  tratado  completo. 

2  Bate  Cursillo  se  di6  desde  el  dia  13  al  19  de 
AKOsto:  cada  sesi6n  duraba  dos  horas  y  el  dfa  28  se 
dieron  dos,  para  que  los  alumnos  tuvieran  15  sesio- 
nes  y  desarrollaran  todo  el  programa.  Al  final  se  pu- 
blico 7ni5a/'o  MaiiMa/,  recuerdo  del  primer  Cur- 
aillo. 
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del  que  se  euiple6  cuesta  15  pesetas 
y  consta  de  500  hojas;  de  cada  una 
de  dstas  se  obtienen  unos  70  cuadra- 
ditos  de  9  cm.  de  lado — medida  pro- 
pia  para  trabajar  perfectamente  los 
ninos; — luegocon  500  hojas  se  He- 
gan  &  realizar  35.000  ejercicios:  24 
de  dstos  cuestan  *'un  centime  de  pe- 
seta." 

Con  un  paquete  de  serpentina  de 
30  metros  de  longitud,  se  dispone  de 
750  metros  de  papel,  que  se  com- 
pran  por  una  peseta:  pueden  hacerse 
con  ^1  312  tejidos  de  idm.  Cada 
"tres  tejidos"  valen,  pues,  "un  cen- 
time de  peseta." 

Una  hoja  de  cartulina  sin  satinar 
cuesta  de  10  4  i5c^ntimos,  y  deella 
pueden  obtenerse,  bien  aprovechada, 
de  25  4  30  desarrollos  geom^tricos: 
no  puede  pedirse  mis. 

La  arcilla  es  tambi^n  relativa- 
mente  barata,  y  hasta,  si  hay  buena 
voluntad,  ni  debe  comprarse. 

Poco  permite  el  presupuesto,  es 
cierto,  pero  tambi^n  es  el  gasto  del 
material  necesario,  y  menos  si  los 
ninos  sufiagan  parte.  Mas  ya  que  en 
esta  Asamblea  hay  personas  que  pue- 
den recoger  nuestxas  peticiones  y 
llevarlas  un  dia  d  los  presupuestos 
del  Estado,  pidamos  con  el  calor 
propio  de  quien  pide  para  bien  de 
los  demis,  algo  para  trabajos  ma- 
nnales,  y  todos  d  una  votemos  entre 
las  conclusiones  que  se  aprueben,  una 
para  atender  d  los  mismos. 

Yo  someto  d  vuestra  consideraci6n 
las  siguientes: 

Los  ninos  de  las  Escuelas  de 
pdrvulos  desarrollardn  un  Programa 
de  trabajos  froebelianos;  los  de  las 
Escuelas  elementales  practicardn 
ejercicios  de  trabajo  manual  en  pa- 
pel,  carton  y  arcilla  principalmente, 
y  los  de  las  superiores  trabajardn, 
ademds.  la  madera,  el  alambre,  el 


junco,  etc.,  etc.,  procurando  dar  ca- 
rdcter  educativo  d  los  ejercicios  y 
desterrando  siempre  el  utilitarismo 
en  esta  ensenanza. 

2a  Las  ninas,  aJemds  del  Pro- 
grama de  labores,  practicardn  ejerci- 
cios de  trabajo  manual  de  los  que  se 
indican  para  los  ninos,  con  cardcter 
puramente  pedag6gico  &tos,  y  utili- 
tarios  aqu^llas. 

3^  Los  trabajos  manuales  que  se 
desarrollen  en  las  Escuelas  estardn 
en  relaci6n  con  la  facilidad  con  que 
puedan  adquirirse  las  materias  pri- 
mas,  y  cuando  el  presupuesto  de  las 
mismas  no  consienta  distraer  una 
cantidad  pmdencial  para  la  adquisi- 
ci6n  del  material  indispensable  para 
ellos,  ni  los  ninos  puedan  atender  al 
gasto  insignificante  que  representan, 
se  comprenderdn  iinicamente  en  el 
programa  los  ejercicios  en  papel,  car- 
t6n  y  arcilla. 

4^  Se  procurard  que  el  programa 
del  trabajo  manual  escolar  est^  en 
relaci6n  con  sus  necesidades,  y  se 
metodizardn  los  ejercicios  hasta  cons- 
tituir  una  "escuela  espanola",  dese- 
chdndose  todos  los  de  la  escuela  ita- 
liana,  que  solo  sirven  de  pasatiempo, 
asi  como  las  series  que  se  desarrollan 
en  las  escuelas  sueca  y  belga,  porque 
no  tienen  finalidad  pedag6gico  en 
nuestra  patria. 

5a  En  todo  caso,  al  determinar 
los  ejercicios,  ha  de  atenderse:  d  la 
edad  de  los  nifios,  d  su  permanencia 
posible  en  la  escuela  y  d  la  distribu- 
ci6n  del  tiempo  y  del  trabajo  en  la 
misma. 

6*  Siempre  la  ensefianza  del  tra- 
bajo manual  tendrd  como  finalidad 
prdctica,  a  la  vez  que  servir  de  con- 
trapeso  al  trabajo  del  intelecto,  ha- 
cer  mds  racional  la  ensenanza  y 
relacionar  con  €1  las  materias  de 
dsta. 

JOSE  UDINA  Y  CORTILES. 
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(X)NCLUSIONES  DE  LA  (X)MISION  MOSELEY 


Sabido  es  que  Mr.  Moseley,  en- 
contrdndose  sorprendido,  hace  cosa 
de  15  anos,  de  los  ^xitos  de  los  in- 
genieros  americanos,  al  sur  del  Afri- 
ca, en  la  explotaci6n  de  las  minas, 
se  dirigi6  &  los  Estados  Unidos  con 
el  objeto  de  estudiar  sus  recursos  y 
la  inlQuencia  que  pudieran,  desde 
ese  punto,  ejercer  en  Inglaterra  y 
con  este  motivoy  convencido  de  que 
la  educaci6n  representaba  un  papel 
importante  en  aquellos  ^xitos,  con- 
tribuy6  &  que  se  nombraran  comi- 
siones  que  estudiaran  ese  problema, 
nombrdndose  una  para  la  Industria 
y  otra  para  la  Enseiianza. 

Esta  iiltima,  en  el  informe  que  se 
acaba  de  publicar,  ha  dirigido  su 
atencidn  d  los  siguientes  puntos. 

I'' — El  desenvolvimientode  la  per- 
sonalidad  en  la  Escuela  Primaria. 

2*^— Los  efectos  sociales  6  intelec- 
tuales  de  la  extrema  difusi6n  de  la 
Segunda  Ensenanza. 

S"^ — Los  efectos  de  la  instrucci6n 
especializada  (a)  en  los  procedimien- 
tos  de  la  industria  y  el  comercio  (b) 
en  las  ciencias  de  aplicaci6n. 

4^ — El  actual  estado  de  la  opi- 
ni6n  respecto  al  valor  de  la  instruc- 
ci6n  profesional  y  t^cnicu  de  tono 
universitario,  en  presencia  de  la  vi- 
da  de  los  negocios. 

Aunque  los  distintos  miembros  de 
la  Comisi6n  difieren  en  sus  aprecia- 
ciones  personales,  estdn  todos  ellos 
de  acuerdo  en  los  siguientes  puntos: 

Ventajas. — 1*  La  fe  de  los  ame- 
ricanos en  la  educaci6n,  no  ya  con 
relaci6n  al  bien  de  la  coinunidad, 
sino  por  su  influencia  en  la  prospe- 
ridad  de  la  agricultura,  la  industria 
y  el  comercio. 


2*  La  estrecha  conexi6n  estable- 
cida  entre  la  teoria  y  la  prdctica,  de 
modo  que  los  mismos  hombres  de 
letras  y  los  mismos  sabios  estdn  im- 
buidos  del  espiritu  prdctico  y  de  la 
necesidad  de  aplicar  las  ideas  y  los 
descubrimientos  &  la  vida. 

3^  La  importancia  dada  &  la  en- 
seiianza manual  para  la  educaci6n 
del  ojo  y  de  la  mano,  asi  como  para 
despertar  y  desenvolver  el  sentido 
de  la  combinaci6n  y  de  la  cons- 
trucci6n. 

4'  La  liberalidad  del  p6blico  y 
de  los  particulares,  cuando  se  trata 
de  la  ensenanza. 

5*  La  inteligente  coordinaci6n  de 
los  distintos  6rdenes  de  la  Escuela. 

6*  La  ausencia  de  los  prejuicios 
de  clase  y  de  la  dificultad  de  la  cues- 
ti6n  religiosa. 

DefectOB. — 1^  La  gran  prepon- 
derancia  del  elemento  femenino  en 
el  personal,  hasta  tal  extremo,  que 
teniendo  la  palabra  maestro  en  in- 
gles los  dos  g^neros,  en  el  lenguaje 
de  los  americanos  se  ha  heclio  ex- 
clusivamente  femenino 

2^  La  insuficiencia  de  los  suel- 
dos,  de  modo  que  las  liberalidades 
rara  vez  llegan  d  los  maestros.  ^ 

3*^  La  negligencia  de  la  educa- 
ci6n  musical  y  otros  menudos  de- 
fectos. 

Es  de  observarse  que  el  capitnlo 
de  los  defectos  es  muy  pobre  com- 
parado  en  cantidad  y  calidad  con  el 
de  las  ventajas. 

Ha  impresionado  a  Mr.  Moseley, 
el  arte  con  que  los  maestros  ameri- 

1  Bntendemos  que  esta  conclusion  uo  escomple- 
tamente  ezacta.  De  Ins  niae.stros  americanas  hay 

auienes  perciben  pequefios  sueldos  y  muchas  otras 
otadones  nada  despreciableM. 
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canos  ensenan  d  los  ninos  &  ser  con- 
fiados  en  si  mismos,  &  descubrir  sus 
cualidades  personales  y  ensenarles  d 
razonar,  lo  que  ha  parecido  d  ese  ob- 
servador  que  es  el  factor  mds  impor- 
tante  de  la  educaci6n  americana  y 
la  clave  para  explicar  en  su  mayor 


parte  el  ^xito  que  alcanzan  despu^ 
en  la  vida  los  ninos  americanos.  Por 
61timo,  Mr.  Moseley  hace  advertir  el 
cardcter  prdctico  de  la  educaci6n  en 
los  Estados  Unidos,  en  contraposi- 
ci6n  d  la  tendencia  cldsica  de  la  es- 
cuela  inglesa. 


LA  INSTRUCCION  PRIMARIA  EN  ARGENTINA 


MENSAJE  DEL  PRBSIDENTE  DE  LA  REPUBLICA 


Del  mensaje  leido  el  5  de  mayo, 
en  el  acto  de  la  apertura  de  las  se- 
siones  del  Congreso,  por  el  senor 
Presidente  de  la  Repiiblica,  teniente 
general  D.  Julio  A.  Roca,  tomamos 
los  pdrrafos  siguientes  dedicados  d 
la  instrucci6n  primaria: 

'*La  acci6n  de  la  ensenanza  oficial 
estd  representada  en  los  expresados 
c6mputos  por  3,385  escuelas,  atendi- 
das  por  9,245  maestros  y  frecuenta- 
das  por  405,193  alumnos. 

'*£n  la  capital  federal,  no  obstan- 
te haberse  suprimido  diez  escuelas 
piiblicas  mal  ubicadas,  que  f  uncio- 
naban  en  casas  alquiladas,  y  gracias 
d  una  mejor  distribuci6n  de  algunas 
de  las  existentes,  la  asistencia  media 
11^6  d  68,922  alumnos,  no  habien- 
do  alcanzado  en  el  ano  anterior  sino 
&  67,773,  computdndose  en  estas  ci- 
fras  los  de  las  escuelas  normales,  he- 
cho  que  preocupa  en  la  actualidad 
al  consejo,  y  que  lo  induce  d  practi- 
car  un  estudio  general  que  coloque 
los  establecimientos  docentes  d  la 
distancia  que  fija  la  ley,  para  poder 
hacer  efectivas  las  disposiciones  vi- 
gentes  contra  los  padres,  tutores  6 
encaigados  remifos  y  contra  los  pa- 


trones,  directores  de  fdbricas,  talle- 
res  6  establecimientos  industrials  y 
comerciales  que  substraigan  de  la 
obligaci6n  escolar  a  los  ninos  que 
est^n  bajo  su  dependencia. 

**Los  territorios  nacionales  estdn 
representados  en  la  estadistica  gene- 
ral por  128  escuelas,  220  maestros  y 
6,836  alumnos,  lo  cual  da  un  an- 
mento  comparativo  con  el  aiio  ante- 
rior, de  13  escuelas,  32  maestros  y 
199  alumnos.  En  los  comienzos  de 
este  aiio  se  ban  cteado  ocho  escue- 
las mds  dotadas  del  personal  diplo- 
mado  necesario. 

^'El  resto  de  la  estadistica  antes 
expuesta  corresponde  d  las  provin- 
cias. 

"Dignos  de  mencionarse  son  los 
movimientos  que  se  operan  en  todo 
el  pais  en  favor  de  la  enseiianza 
prdctica,  encauzada  por  los  m^todos 
activos  modernos,  que  toman,  como 
elemento  de  educaci6n  del  cardcter, 
de  la  inteligencia  y  del  cuerpo,  del 
trabajo  en  todas  sus  esferas,  adapta- 
do  d  la  vida  escolar,  para  dar  una 
preparaci6n  integral  al  hombre  y  al 
ciudadano  del  porvenir,  y  d  la  mu- 
jer  una  cuidadosa  enseiianza  dom^s- 
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tica,  que  la  instniya  en  todas  las  di- 
recciones  del  hogar  y  de  la  sociabi- 
lidad. 

''La  enseiianza  primaria  encuen*- 
tra  sus  inconvenientes  en  las  gran- 
des  extensiones  semipobladas  de  la 
Repdblica;  pero,  &  pesar  de  eso,  po 
cos  paises  nos  superan  en  esta  pri- 
mera  preparaci6n  de  la  juventud  pa- 
ra las  luchas  de  la  vida. 

"Nuestro  pais,  con  una  poblaci6n 
de  5.000,000  de  habitantes,  instruye 
s^dn  la  estadistica  de  1903,  en  4,682 
escuelas,  atendidas  por  12,619  maes- 
tros,  d  491,301  alumnos. 

"Comparadas  estas  cifras  con  las 
de  1902,  resulta  un  aumento  de  341 
escuelas,  201  maestros  y  18,876 
alumnos. 

"Muchas  escuelas  funcionan  ya 
con  sus  talleres  de  trabajos  en  made- 
ra  cart6n,  papel,  alambre,  mimbre, 
junco,  tipografia,  tejido,  costura, 
bordado,  arte,  confecci6n,  lavado, 
planchado,  modelado,  dibujo,  pintu- 
ra,  cocina,  jardineria,  canteros  de 
horticultura,  arboricultura,  cuidado 
de  animales  dom^sticos  y  otras  in- 
dustrias  sencillas  que  despiertan  la 
noci6n  del  propio  esfuerzo,  el  senti- 
do  de  la  producci6n,  de  la  inventiva 
y  dignidad  personal. 

"En  esta  forma,  estenografiados 
por  los  procedimientos  que  la  gran 


repdblica  del  norte  ha  puesto  al  al- 
cance  de  todo  el  mundo,  han  sido 
enviados  por  el  Consejo  nacional  de 
educaci6n  d  la  Exposici6n  Univer- 
sal de  Saint  Louis  nuestros  estable- 
cimientos  escolares,  abrazando  lo 
expuesto  todo  el  material  moderno 
de  enseiianza  con  que  estdn  dotadas 
nuestras  escuelas,  sus  producciones 
diddcticas,  su  vida  intima  reprodu- 
cida  por  el  fon6grafo,  el  cinemat6- 
grafo,  la  fotografia  y  las  linternas 
de  proyecciones  luminosas,  los  tra- 
bajos de  maestros  y  alumnos  por 
concurrencia  espontdnea  de  las  es- 
cuelas que  se  encargardn  de  exhibir 
los  representantes  del  consejo  en  ese 
gran  torneo  de  la  civilizaci6n. 

No  puedo  cerrar  esta  sumaria  re- 
sefia  de  los  progresos  escolares,  sin 
senalar  como  uno  de  los  mds  hermo- 
SOS,  el  concurso  nuevo  que  la  socie- 
dad  argentina  presta  d  la  obra  de  la 
educaci6n  primaria  en  susdiversasfor- 
mas,  y  que  las  numerosas  asociacio- 
ues  populares  de  educaci6n,  que  sos- 
tienen  escuelas  gratuitas  para  niiios 
y  obreros,  y  suministran  d  los  ninos 
pobres  los  elementos  vitales  de  asis- 
tencia  escolar. 

He  aqui  el  cuadro  de  la  instruc- 
ci6n  p6blica  nacional,  despu^s  del 
laborioso  proceso  de  reformas  en  la 
administraci6n  presente." 


LOS  VERBOS  IRREQULARES. 


La  conjugaci6n  de  los  llamados 
verbos  irregulares  es  uno  de  los  pun- 
tos  mds  dificiles  de  nuestra  gramd- 
tica  y  el  que  mds  quebraderos  de 
cabeza  ocasiona  d  los  maestros. 

Las  gramdticas  difieren  mucho  en 
cuanto  d  la  clasificaci6n  de  estos 


verbos:  quien,  como  don  Andrfo 
Bello,  admite  trece  grupos;  cual, 
como  la  Real  Academia,  doce;  Pala- 
cios,  Guzmdn  y  otros  consideran 
siete;  Salvd  los  reduce  d  seis. 

Indudablemente  la  mds  cientifica 
de  estas   clasificaciones  es  la  del 
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insigne  gramdtico  venezolano ;  pero 
adolece  del  defecto  de  ser  algo  com- 
plicada  para  los  escolares. 

Yo,  que  durante  mi  larga  prdctica 
he  tenido  ocasi6n  de  ensayar  diver- 
sos  procedimientos,  he  acabado  por 
adoptar  una  clasificaci6n  exclusiva- 
mente  mia,  que  hoy  me  decide  d 
publicar  instado  por  algunos  maes- 
tros  d  quienes  se  la  he  explicado. 

En  ella  he  procurado  hermanar 
la  sencillez  y  claridad  pedag6gicas 
con  los  principios  de  la  gramatica 
cientifica ,  &  fin  de  que  resulte  com- 
prensible  para  los  ninos  y  que  ellos 
mismos  encuentren  la  explicaci6n 
racional  de  las  Uamadas  irregulari- 
dades,  reducidas  hoy  &  un  ciimulo 
de  reglas  arbitrarias  sin  mas  funda- 
mento  que  el  mmgisier  dixit. 

Ante  todo  conviene  acostumbrar 
i  los  escolares  k  la  idea  de  que  el 
lenguaje  no  es  un  todo  artificioso, 
sujeto  iinicamente  d  los  caprichos 
del  uso,  sino  un  organismo  viviente, 
cuyo  desarroUo  obedece  d  leyes,  ni 
mis  ni  menos  que  el  de  los  animales 
6  de  las  plantas. 

No  siendo  posible  ensedar  en  las 
escnelas  todas  las  leyes  fon^ticas  de 
nuestro  idioma,  aconsejo  que  se 
expliquen  las  siguientes,  que  dan  la 
clave  de  muchos  fen6menos  morfo- 
16gicos  de  la  conjugaci6n  castellana: 

1* — La  t  dtona  (es  decir,  sin 
acento  )  entre  dos  vocales  siempre  se 
convierte  en  y.  De  suerte  que  no 
podria  escribirse  leiS^  leiera.  Leyb^ 
leyera^  son,  pues,  formas  tan  regula- 
rcs  como  carrib^  corriera. 

2*  —  Las  consonantes  «,  //,  ch  co- 
rresponden,  entre  otros,  d  los  grupos 
ni^  hj  ci.  Por  ejemplo:  los  nombres 
latinos  senior ,  baialia ,  rancio ,  son 
en  castellano  senar^  baialia^  rancho. 

De  ahi  que  jamds  se  encuentran 
en  nuestra  lengua  estas  consonantes 
seguidas  de  i  dtona.  Por  csogrunir^ 
bulUr^   kenchir  no  bacen  gruhib^ 


bullieray  hinchiS^  sino  grunS^  bUlle- 
raj  hinchb. 

3* —  Los  sustantivos  y  adjetivos 
latinos  que  tienen  en  la  pen^ltima 
silaba  una  e  t6nica  ( es  decir,  acen- 
tuada )  al  pasar  al  castellano  convir- 
tieron,  por  regla  general,  la  e  en  el 
diptongo  ie  por  infiuencia  del  acento. 
V.  gr.:  latin  equa^  pede^  desem^  certOy 
bene  J  petra^  herba^  etc.;  castellano 
yegutty  pie^  diez^  cieriOy  bien^  piedra^ 
hierba. 

4* — Los  nombres  latinos  que  tie- 
nen una  o  t6nica  en  la  pendltima 
silaba,  por  infiuencia  del  acento  la 
transformaron  en  ue.  P.  ej.:  latin 
novo  J  ovOy  forte^  fonte^  ponte^  mortem 
por  lay  rota^  etc.;  castellano,  nuevOy 
huevOyfuerieyfuenteypueniey  mueriey 
puertay  rueda, 

Estas  dos  61timas  leyes,  que  en 
rigor  forman  una  sola  que  podria 
denominarse  ley  del  aceniOy  pueden 
ensenarse  d  los  niiios  de  un  modo 
grdfico,  dici^ndoles,  por  ejemplo, 
que  el  acento  es  un  peso  muy 
grande  que  al  caer  sobre  la  vocal  la 
parte  en  dos ,  6  bien  que  para  soste- 
ner  ese  peso  se  necesitan  dos  vocales 
en  vez  de  una.  Y  no  se  eche  d  pedan- 
teria  ensenar  aquellos  y  otros  nom- 
bres latinos  que  el  maestro  podrd 
hallar  con  facilidad ;  lejos  de  eso, 
tales  t^rminos  servirdn  para  la  for- 
maci6n  de  familias  de  palabras  y 
dardn  d  los  nifios  la  explicaci6n  de 
diversos  derivados. 

Antes  de  entrar  en  el  estudio  de 
los  verbos  irregulares,  es  menester 
explicar  que  ciertos  cambios  de  radi- 
cales  son  meras  exigencias  ortogrd- 
ficas  que  no  constituyen  irregulari- 
dad.  P.  ej.:  la  conversi6n  de  la  i  en 
^  ( 1*  ley );  el  cambio  de  la  g  en  / 
(dirigir,  dirijo),  de  la^  ^ngu  (pagar, 
pague  ),  de  la  ^  en  <^  6  en  ^  (  atacar, 
fruncir,  ataqu^,  frunzo  ).  De  manera 
que  los  verbos  que  van  entre  par^n- 
t^sis  son  perfectamente  regulares. 
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Para  la  mejor  comprensi6n  de  la 
conjugaci6n  irregular  hay  que  divi- 
dir  los  tiempos  verbales  en  familias. 

1*  familia.  —  Los    tres   presentes : 

digo^  digaSy  diga  Ud. 
2*        „        Futuro  y  pospret^rito: 

dirk^  dtria. 
3*        „        Pret^ritos  y  futuro  hi- 

pot^tico:  dtje^  dijera  6 

dijese^  dijere. 

En  esta  iiltima  entra  tambi^n  el 
gerundio  de  muchos  verbos  en  ir. 

Tal  ha  de  ser  el  orden  en  que  debe 
conjugarse  todo  verbo  irregular. 

C  lasificacibn. 

Yo  divido  los  verbos  irregulares 
en  tres  grupos,  cada  uno  de  los  cua- 
les  obedece  d  una  ley  fon^tica  muy 
clara. 

1*  clase.  Verbos  que  obedecen  d  la 

LEY  DEL  ACENTO. 

2*     „     Verbos  que  obedecen  d  la 

LEY  DEL  EQUILIBRIO 
FONfiriCO. 

3*    „     Verbos  que  obedecen  d  ley 

DEL  AUMENTO  RADICAL. 

1.'  clase. 

Pertenecen  d  ella  muchos  verbos 
en  ar^  er^  que  en  la  iiltima  silaba  de 
la  raiz  tienen  una  e  6  una  <?,  y  que 
can^ian  estas  vocales  por  ie^  ue^ 
respectivamente ,  siempre  que  el 
acento  cae  sobre  ellos  (  v^anse  mds 
atrds  las  leyes  fon^ticas  3*  y  4* ). 

cerr-ar,  cierro  forzar,  fuerzo 
verter,  vierto    moler,  muelo. 

Esto  ocurre  solamente  en  la  1* 
familia  de  tiempos,  es  decir,  en  los 
presentes  ( las  tres  personas  del  sin- 
gular y  la  filtima  del  plural).  Todas 
las  demds  formas  son  regulares,  por- 
que  en  ellas  el  acento  cae  sobre  la 
terminaci6n  y  no  sobre  la  vocal 
radical, 


Numerosisimos  son  los  verbos  de 
esta  clase;  pero  es  preciso  adviertir 
que  otros  muchos  semejantes  d  ellos 
se  sustraen  d  la  ley  del  acento,  por 
razones  fon^ticas  6  etimol6gicas  que 
no  pueden  expHcarse  en  la  escuela 
primaria. 

Lo  mds  practico  es  recomendar  d 
los  niiios  la  regla  siguiente:  ver  si 
los  sustantivos  6  adjetivos  afines  de 
los  verbos  tienen  diptongo  6  no. 
P.  ej.:  rezar^  templar^  encolar^  iro- 
zar^  etc.,  se  conjugan  rezo^  temphy 
encolOy  irozOy  porque  son  afines  de  el 
rezOy  el  temple^  la  cola^  el  trozo.  En 
cambio,  empedrar^  cimenlary  herrar^ 
plegar^  etc;  afines  de  piedray  cimien" 
tOy  hierrOy  plieguey  serdn  irregulares. 
Las  excepciones  de  esta  regla  son 
muy  pocas  (  innovary  cumplimentary 
etc. )  y  no  deben  ensenarse  sino 
cuando  los  escolares  dominen  la 
materia. 

2*  clase. 
(  Ley  del  equilibrio  fon^tico  ). 

Esta  ley,  una  de  las  mds  curiosas 
de  nuestra  fon^tica,  s61o  se  observa 
en  verbos  terminados  en  ir  que  tie- 
nen una  e  en  la  iiltima  silaba  de  la 
raiz,  y  en  los  verbos  dormir  y  morir. 

Para  explicarle  dividamos  las  vo- 
cales en  dos  grupos: 

1^  Uenas. — a  o  e  ( y  los  dipton- 
gos  iey  io\ 

2^  d^biles.— e  u. 

Ahora  bien,  la  ley  del  equilibrio 
consiste  en  lo  siguiente:  cuando  la 
terminactbn  verbal  es  una  vocal  del 
primer  gYupOy  la  raiz  lama  una  dfl 
segundo  grupOy  y  vtceversa. 

Tomemos  como  modelo  el  verbo 
servir.  La  ^  ( llena  )  del  radical  sub- 
siste  en  todas  las  formas  en  que  la 
terminaci6n  comienza  por  i:  serv4y 
serv-imos^  serv-ia;  pero  si  la  termi- 
)iaci6n  es  una  Uena,  la  ^  se  Qambia 
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por  la  debil  siro-a^  siriH)^  sirv-iera^ 
sirv-iendo. 

£s  decir,  que  en  una  misma  forma 
verbal,  el  radical  y  la  tenninaci6n 
no  pueden  tener  vocales  de  un  mis- 
mo  gnipo,  y  por  eso  no  se  dice  seriM)^ 
sirv4.  N6tese  la  misma  ley  en  ma- 
risie  muramos^  dormi  durmiera. 

Esta  ley  admirable  no  tiene  ex- 
cepciones. 

Pertenecen  d  esta  clase  elegit^  pe- 
dity  medity  repetir^  henchiry  embes- 
tir^  seguir^  derrettr  ^  vestir  ^  reir^ 
freiTy  desletKy  cehiry  teniry  etc. 

Sin  embargo,  hay  en  esta  clase 
un  grupo  que  obedece  simultdnea- 
mente  d  la  ley  del  acento  (  en  la  1* 
familia  de  tiempos )  y  d  la  del  equi- 
Hbrio  (  3*  familia  ).  Tales  son  herir 
(hierOy  hiriS)  erguir  (  yergo  ),  senHr^ 
meniiry  hervir^  digerir^  morir^  dor- 
mity  etc. 

3*  clase. 
(  Ley  del  aumento ). 

Comprende  muchos  verbos  en  er^ 
ir  que  por  razones  etimol6gicas  6 
euf6nicas  admiten  entre  el  radical  y 
la  terminaci6n  una  6  dos  letras  d 
manera  de  soldadura. 

Este  aumento  s61o  existe  en  la 
primera  familia  de  tiempos  ( los 
presentes  )  y  consiste  en  una  de  las 
letras  y,  c,  z,  g,  ig. 

a )  — Toman  una  y  los  en  ex- 
cepto  inmiscuir. 

hu-y-o 
instru-y-o. 

N6tese  de  paso  que  la  y  de  la  ter- 
cera  familia  de  tiempos  (  huyo^  hu- 
yera^  huyendo )  no  es  aumento,  sino 
la  i  de  la  tcrminaci6n,  consonanti- 
zada  por  la  ley  fon^tica  1* 

b)  — Toman  una  c  los  terminados 
en  ceTy  dr.  Por  ejemplo,  los  radica- 
les  de  nacer^  lucir^  son  naz^  lux^  y 
hacen  los  presentes  naz-c-o^  luz-c-o. 
'  c)— En  algunos  verbos  el  aumen* 


to  ^*  se  convierte  en  g:  valer^  salir 
tener y  potter^  venir^  asir  (as-g-o' 
sal-g-a).  Advi^rtase  la  correlaci6n 
que  guardan  estos  verbos  en  la  2* 
familia  de  tiempos. 

valdr^,  valdria. 
saldr^,  saldria. 
tendr^,  tendria,  etc. 

ch)— Toman  ig  los  verbos  cuyo 
radical  termina  en  o: 

raer  ra-ig-o 
traer  tra-ig-o 
caer  ca-ig-o 
oir  o-ig-o 
roer  ro-ig-o 

Fuera  de  estas  tres  grandes  clases 
quedan  otros  verbos,  generalmente 
los  mds  usuales,  que  deben  ensefiar- 
se  por  separado  procurando  buscar 
entre  ellos  alguna  analogia: 

Por  ejemplo:  hacer  y  decir 

hago  „  dijo 
har^  „  dir^ 
haz    „  di 

O  bien:  caber  y  saber: 

quepa,  sepa 
cupe,  supe 
cabr^,  sabr^. 
Estar  y  andar: 
estuve,  anduve. 

Querer^  haber^  ser^  ir  deben 
aprenderse  aparte. 

Cuando  ya  los  alumnos  se  hayan 
familiarizado  con  algunas  leyes  fon^- 
ticas  y  etimol6gicas,  acaso  conven- 
dria  ensenarles  que  ir  y  ser  deben 
sus  irregularidades  d  que  en  la  for- 
maci6n  de  sus  tiempos  han  interve- 
nido  otros  verbos. 

Asi  del  latin  esse,  (ser)  han  salido 
las  formas  es^  sotnos^  era;  pero  las 
f ormas  ser^  sea^  siendo^  sido  no  salie- 
ron  de  dicho  verbo,  sino  de  sedere 
(sentarse),  y  fui^  Juera^  de  la  raiz  fu^ 
que  tiene  la  significaci6n  de  ser^  es- 
tar.  Id^ntico  fen6meno  se  observa 
en  tr. 
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/r,  iba^  trSy  yendo  salen  del  infini- 
tive latino  ire;  pero  voy^  vas^  vaya- 
mos^  viy  del  verbo  vadere  (pasar  de 
una  parte  d  otra);  y  fui^  fi^ese^  de  la 
xdXzfu. 

Cuando  los  maestros  adviertan 
que  sus  discipulos  no  tienen  ya  difi- 
cultad  en  las  conjugaciones,  pueden 
ensefiarles  que  &tas  no  son  tres,  co- 
mo  dicen  todas  las  gram&ticas,  sino 
dos;  y  ademds,  que  no  hay  verbos 
irregulares,  Todos  ban  seguido  en 
su  desarrollo  morfol6gico  leyes  pre- 
cisas. 

Tanto  daria  Uamar  irregulares  d 
los  drboles,  por  cuanto,  aun  dentro 
de  una  misma  especie,  difieren 
entre  si. 


Tal  es,  en  resumen,  mi  procedi- 
miento  para  ensenar  los  verbos  irre- 
gulares. Escrito  muy  de  prisa,  este 
articulo  no  constituye  un  estudio 
formal,  ni  mucho  menos,  de  esta 
parte  tan  interesante  de  la  morfolo- 
gia  castellana.  Le  doy  publicidad 
^nicamente  por  satisfacer  los  deseos 
de  algunos  maestros.  Ya  tendr&n 
ocasi6n  de  ver  el  punto  tratado  con 
mds  extensi6n  y  menos  desalino  en 
mi  Cram&tica  histbrica  de  la  len- 
gua  castellana^  que  publicar^  el 
ano  entrante,  con  un  estudio  preli- 
minar  del  eminente  fil6Iogo  don 
Rufino  J.  Cuervo. 

C.  GAGINI. 


LA  EVOLUCION  DEL  LENQUAQE 


Sum  ARID. — 1.  Idea  general  de  la  evo1uci6n. — 2.  Progreso  de  la  ciencia  del  lenguage.— 
3.  Educaci6ti  del  lenguage. — 4.  Vida  de  las  palabras. — 5.  La  8elecci6xi  de  las  lenguas 
y  sus  consecnencias.— 6.  La  clasificacidn  geneal6gica. — Conclusi6ii. 


La  teoria  concebida  por  el  cflebre 
naturalista  ingles  Carlos  Darwin, 
conocida  bajo  los  nombres  de  doctrina 
genealbgica^  transfonnismOy  teoria 
de  la  seleccibn  natural  6  simplemen- 
te  DanvtnismOy  debe  ser  considerada 
como  una  de  las  conquistas  mds  bri- 
llantes  de  la  inteligencia  del  hombre 
entre  los  multiples  progresos  que  la 
historia  seiiala  d  lasgeneraciones  que 
ban  actuado  durante  la  segnnda  mi- 
tad  del  siglo  XIX. 

Esta  original  como  en^rgica  con- 
cepci6n  es  para  la  biologia  lo  que  la 
ley  de  la  gravitaci6n  universal,  de- 
bida  &  otro  ingl&,  no  menos  ilustre, 
es  para  la  cosmologia,  su  principio 
mds  comprensivo,  al  que  se  ha  Uega- 
do  por  la  inducci6n  cientifica  y  con- 
junto  de  los  fen6menos  que  caen  bajo 
$u  dominio. 


Pero  la  inmensa  labor  filos6fica 
que  representa  cada  una  de  estas 
construcciones,  no  ha  podido  ser  la 
obra  exclusiva  del  esfuerzo  personal, 
sino  la  consecuencia  del  trabajo  acu- 
mulado  por  las  generaciones  anterio- 
res  para  la  conquista  de  la  verdad. — 
Cop^mico,  Herschell,  Ticho-Brahe, 
Kepler  y  Galileo  han  sido  los  pre- 
cursores  de  Newton. — El  inmortal 
autor  del  "Origen  de  las  especies"  ha 
tenido  como  predecesores  de  su  doc- 
trina d  Goethe,  Oken,  Kant,  Sain- 
Hilaire  y  especialmente  d  Lamarck. 

En  el  campo  de  las  ciencias 
biol6gicas,  la  teoria  de  Darwin  ha 
operado  una  verdadera  revoluci6n 
que,  interesando  vivamente  el  espi- 
ritu  de  los  fil6sofos  naturalistas,  los 
ha  impulsado  en  las  corrientes  del 
estudio  desapasionado  de  U  natura 
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lezsLj  ya  para  dar  m&s  vigor  y  mejor 
fundamento  &  la  nueva  idea,  ya  para 
combatirla,  si  d  ello  les  autorizaban 
sns  comprobaciones  experimentales. 

Si  la  raz6ti  serena  de  los  sabios  se 
prest6  obediente  d  aceptar  las  vcrda- 
des  que  la  naturaleza  les  revelaba  en 
la  sorprendente  sencillez  y  uniforini- 
dad  de  sus  manifestaciones,  no  suce- 
di6  lo  mismo  con  la  generalidad  de 
las  personas,  aferradas  en  prejuicios 
morales,  religiosos  6  filos6ficos,  pues, 
destmyendo  los  f undamentos  de  una 
fe,  tal  vez  sincera  en  unos,  6  conso- 
lidando  la  convicci6n  de  la  inutili- 
dad  de  una  causa  primera  en  otros, 
ya  exaltando  el  sentimiento  6  la 
imaginaci6n,  venia  necesariamente 
i  conmover  los  cimientos  de  las  vie- 
jas  creencias.  El  ardor  de  la  contro- 
versial el  cardcter  mismo  del  proble- 
ma  que  se  ventilaba,  las  inmensas 
consecuencias  que  podian  y  debian 
desprenderse  de  semejante  doctrina, 
hicieron  que  se  extremaran  los  t6r- 
minos  y  que  se  derivaran  conclusio- 
nes  absurdas,  ridiculas  6  imposibles 
que  jamds  estu  vieron  en  la  mente  del 
autor,  cuya  prudencia  d  este  respec- 
to  es  digna  del  mayor  encomio. 

Estas  exageraciones  ban  contri- 
buido,  mds  que  los  mismos  adversa- 
rio8,  al  descr^ito  pasajero  del  dar- 
winismo,  cuya  autoridad  se  halla 
s61idamente  restablecida  dentro  de 
las  leyes  fundamentales  que  lo  infor- 
man  Uegando  d  ser  para  los  sabios 
actuates  un  mitado  de  investigacibn 
qne  les  facilita  la  explicaddn  racio- 
nal  de  un  gran  niimero  de  problemas 
qne  permanecian  insolubles. 

Sqgiin  Ernesto  HaeckeP,  profe- 
sor  de  Zoologia  en  la  Universidad  de 
Jena,  el  discipulo  mds  eminente  de 
Darwin,  el  trans  farmismo^  es  decir, 
el  conjunto  6  el  sistema  de  leyes 
enonciadas  por  ^1  con  relaci6n  d  la 

1  Baedcel — Historiadtla  Creacidm  Naiurat—Cai- 
Pitmlol. 


vida  de  los  animales  y  de  las  plan- 
tas  es  solamente  un  pequefLo  frag- 
mento  de  otra  teoria  mucho  mds 
extensa,  mds  amplia,  y  mds  com- 
prensiva,  que  es  la  teoria  universal 
de  la  evoluctSn^  cuya  importancia  es 
tal  que  domina  el  conjunto  de  todos 
los  conocimientos  humanos.  Asi  lo 
ha  demostrado  igualmente  el  fildsofo 
Spencer  en  lo  que  se  refiere  d  los 
fen6menos  que  son  del  dominio  de 
la  Astronomia,  Biologia,  Geologia, 
Psicologia  y  Sociologia.  * 

Darwin  habia  fijado  primeramente 
su  atenci6n  en  un  hecho  tan  simple 
y  tan  visible  como  es  la  lucha  eter- 
na  y  tenaz  {struggle  for  life)  que 
tanto  las  plantas  como  los  animales 
sostienen  para  conservar  sn  existen- 
cia  6  prolongarla  en  sus  descendien- 
tes. — Los  seres  organizados  viven  en 
una  hostilidad  permanente  los  unos 
contra  los  otros  por  la  posesi6n  de 
las  hembras  y  de  la  alimentaci6n  6 
para  veneer  el  conjunto  de  las  con- 
diciones  exteriores  que  constituye  el 
medio  ambiente,  el  que  tambi^n  se 
opone  d  su  conservaci6n  y  desarro- 
llo. — Estudi6  y  encontr6  las  causas 
que  producen  la  supervivencia  de  los 
unos,  las  transformaciones  de  otros 
y  la  desaparici6n  de  muchos. — Vio 
que  la  victoria  corresponde  al  mds 
fuerte,  al  mejor  organizado;  la  de- 
rrota  al  d^bil,  al  enfermo,  al  in&til, 
y  al  peor  constituido  para  la  lucha. 
— {Amarga  verdad! — Sobre  las  rui- 
nas  del  pasado,  sobre  las  osamentas 
de  millones  de  seres,  el  hombre  ha 
construido  el  edificio  de  su  grandeza, 
y  se  yergue  victorioso  y  augusto, 
asentando  sus  talones  en  la  nuca  de 
los  tigres! 

Siguiendo  adelante  en  sus  obser- 
vaciones  encontr6  qne  esta  elimina- 
ci6n  de  los  peores  y  esta  superviven- 
cia de  los  mds  aptos,  originaba  n  e- 

1  Berber  Spencer— £ar  frim^ros principloi-~CM.fi' 
tulo  XIV  y  siguientes. 
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cesariamente  una  selecci&n  de  los 
tipos  y  especies  mejor  constituidos 
quienes  transmitian  sus  citalidades 
y  caracteres  por  herencia  k  su  pro- 
genie. 

En  esto  consiste  la  teoria  de  la 
selecci6n  natural  sencillamente  ex- 
presada.  Por  medio  de  ella  se  ex- 
plican  fdcilmente  todos  los  oscuros 
y  misteriosos  fen6menos  de  la  histo- 
ria  natural,  como  la  divergencia  de 
caracteres,  la  presencia  de  6rganos 
rudimentarios,  la  existeucia  de  las 
especies,  la  unidad  de  plan,  etc,  etc. 

Bsta  teoria  se  convierte  en  un 
verdadero  m^todo  cuando  se  aplica 
&  investigar  el  origen  de  las  especies. 
— "Sucede  entonces,  dice  Ferriere, 
con  el  m^todoy  lo  que  con  un  ins- 
trumento  de  trabajo:  si  no  puede 
darnos  lo  que  es  superior  d  sus  f uer- 
zas,  no  por  eso  se  le  debe  reprochar 
su  utilidad,  del  mismo  modo  que  el 
arado,  impotente  para  perforar  una 
roca,  no  deja  de  ser  un  excelente 
medio  para  surcar  la  tierra.  El  fra- 
caso,  en  tales  casos,  es  imputable  al 
sabio  y  al  labrador  temerarios;  pero 
de  ninguna  inanera  se  destruye  el 
valor  propio,  aunque  limitado,  del 
m^todo  en  un  caso  y  del  arado  en 
otro." 

La  teoria  de  Darwin  ha  sido,  pues, 
fecunda  en  resultados,  no  s61o  por 
sus  consecuencias  inmediatas,  sino 
mds  que  todo  por  las  aplicaciones 
que  se  ban  hecho  d  las  demds  inves- 
tigaciones  cientificas,  constituyendo 
en  este  caso,  como  ya  se  ha  dicho, 
la  teoria  mds  general  de  la  evolu- 
ci6n, — Spencer  la  ha  aplicado  d  la 
moral,  d  la  politica  y  d  la  sociologia 
en  general,  y  Carlos  Lyell  la  ha  he- 
cho extensiva  d  la  Geologia,  es  de- 
cir,  d  la  vida  de  la  tierra. 

Pero  su  aplicaci6n  mds  sorpren- 
dente  ha  sido  lo  que  se  ha  hecho  d 
la  ciencia  del  lenguaje,  adaptdndose 
de  tal  manera  y  con  tanta  exactitud 


d  ella,  que  la  teoria  de  la  evoluci6n 
parece  que  hubiera  surgido  de  la  fi- 
lologia  y  no  de  las  ciencias  natura- 
les. — En  aquella  ciencia  encuentra, 
pues,  el  darwinismo  su  mds  brillante 
y  su  mds  notoria  confirmaci6n. 

Este  serd  el  asunto  con  que  ocu- 
par^  por  breves  instantes  la  atenci6n 
del  ilustrado  y  select©  auditorio  que 
me  escucha.  Tratar^  de  exponer  las 
ideas  lo  mds  claramente  que  me  sea 
posible,  consultando  sobre  todo  la 
sencillez  para  hacer  mds  accesible  el 
asunto  d  los  estudiantes,  d  quienes 
estd  especialmente  dedicado  el  pre- 
sente  bosquejo. 

La  ciencia  del  lenguaje  no  se  ha 
constituido  sino  d  mediados  del  si- 
glo  XIX,  pero  desde  la  antigiiedad 
mds  remota,  la  palabra,  el  estudio  de 
las  formas  gramaticales,  fu^  objeto 
de  una  atenci6n  preferentede  parte 
de  los  hombres  ilustrados  con  espe- 
cialidad  de  los  fil6sofos  de  la  India 
y  de  la  Grecia.  ^  Los  brahamanes 
elevaron  la  palabra  al  rango  de  una 
divinidad,  consagrdndole  himnos  en 
sus  libros  sagrados.  Sin  embargo, 
dice  Max-Muller,  en  sus  trabajos  de 
andlisis  gramatical  no  han  sido  su- 
perados  hasta  ahora  por  nadie,  y  la 
idea  de  reducir  una  lengua  enlera  d 
un  pequeno  niimero  de  raices,  in- 
tentada  por  Enrique  Etienne  en  el 
siglo  xvi,  les  era  perfectamente  fa- 
miliar 500  anos,  por  lo  menos,  antes 
de  Jesucristo. 

El  problema  del  lenguaje  se  pres- 
t6  tambi^n  entre  los  griegos  d  las 
conjeturas  mds  contradictorias,  y  si 
bien  no  le  rindieron  culto  como  los 
indios,  no  por  eso  dejaron  de  tribu- 
tarle  los  mayores  honores.  Herdclito 
decia  que  las  palabras  eran  "las  som- 
bras  de  las  cosas"  como  la  imagen 
de  los  drboles  en  la  superficie  de  las 

1  Max-Miiller— La  ciencia  del Ungu4vt,—Qai'p.  HL 
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aguas  tranquilas  6  como  naestra  pro- 
pia  imagen  reflejada  en  un  espejo. 
Dem6ciito  llamaba  d  las  palabras 
^^estatuas  vocales"  y  sostenia  que 
eran  obras  artificiales  en  cuya  crea- 
ci6n  el  hombre  habia  obedecido  d 
ciertas  leyes, 

Epicuro  opinaba  que  la  formaci6n 
del  lenguaje  se  procedia  de  una  ma- 
nera  inconsciente,  siendo  su  desa- 
rrollo  ulterior,  consecuencias  de  con- 
vencioues  entre  los  hombres.  ^ 

Dionisio  el  Tracio,  de  la  escuela 
de  Alejandria,  discipulo  de  Aristar- 
co,  se  traslad6  d  Roma  en  la  ^poca 
de  Pompeyo  con  el  objeto  de  ense- 
nar  el  griego  y  compuso  la  primera 
gramdtica  de  esta  lengua,  para  uso 
de  sus  discipulos.  ^ 

Sin  embargo  el  ensayo  mds  feliz 
de  la  antigiiedad  para  explicar  de 
una  manera  positiva  el  origen  y  na- 
turaleza  del  lenguaje,  se  lo  debemos 
al  poeta  latino  Lucrecio  (95-51  anos 
antes  de  J.  C.)  cuyas  opiniones  pue- 
den  sintetizarse  en  estas  tres  conclu- 
sioDes: — P  Que  hay  una  analogia 
fundamental  en  los  raedios  de  ex- 
presi6n  del  hombre  y  los  demds 
animales; — 2?  Que  la  adquisici6n 
del  lenguaje  articulado,  como  tam- 
bi^n  su  desarrollo  gradual  y  lento, 
son  debidos  d  los  esfuerzos  espontd- 
ueos  del  hombre  y  d  la  elaboraci6n 
de  las  generaciones  sucesivas; — 89 
Que  los  primeros  sonidos  articulados 
son  esencialmente  expresivos. 

El  cristiauismo  tuvo  escasa  in- 
fluencia  en  el  desenvolvimiento  de 
la  dencia  del  lenguaje,  cuando  no 
opuso  un  obstdculo  invencible  d  to- 
da  explicaci6n  sobre  su  formaci6n 
natural.  Tuvo  el  m^rito,  sin  embar- 
go, como  lo  reconoce  Federico  Mii- 
Uer,  de  inaugurar  el  estudio  de  las 
lenguas  extranjeras. 

)  Zaborowski.— ^  origen  del  lenguaje. 
%  I«a  termiiialogia  gramatical  que  m6  es  1«  mi«- 
de  qae  adn  no  •  tcrTmios  boy.—V.  Ifax-Mftller. 


La  Edad  media  no  nos  of  rece  nin- 
guna  novedad,  y  habremos  de  pasar 
sobre  ella,  haciendo  un  par^ntesis  en 
obsequio  d  la  brevedad,  hasta  llegar 
al  siglo  XVIII,  en  cuya  ^poca  sus 
principales  fil6sofos,  descartando  la 
soluci6n  demasiado  c6moda  de  la 
intervenci6n  de  las  potencias  extra- 
humanas,  adoptaron  la  creencia  de 
la  formaci6n  artificial  6  convencio- 
nal  del  lenguaje,  entre  los  que  pode- 
mos  citar  d  Locke  y  Adam  Smith.  ^ 

En  oposici6n  d  esta  teoria,  escri- 
bi6  de  Brosses  en  1765  su  "Tratado 
de  la  f  ormaci6n  mecdnica  de  las  len- 
guas", ^  quien,  partiendo  de  la  doc- 
trina  sustentada  por  Lucrecio,  sos- 
tuvo  que  la  formaci6n  primitiva  del 
lenguaje  no  es  arbitraria  y  conven- 
cional,  como  ordinariamente  se  pien- 
sa,  sino  un  verdadero  sistema  de 
necesidad  determinado  por  dos  cau- 
sas:  1^  La  constituci6n  de  los  6rga- 
nos  vocales,  que  s61o  pueden  producir 
ciertos  sonidos  andlogos  d  su  estruc- 
tura;  2^  La  naturaleza  y  la  propiedad 
de  las  cosas  reales  que  se  quieren 
nombrar. 

En  1786,  William  Jones,  ^  eficaz- 
mente  secundado  en  sus  trabajos  por 
Leibnitz,  Herder,  Wilkins,  Forster 
y  Colebrooke,descubri6  entre  el  grie- 
go,  el  ladn  y  el  sanscrito,  el  mismo 
parentesco  que  entre  el  francos,  el 
italiano  y  el  espanol,  lo  que  le  con- 
dujo  d  pensar  que  han  debido  salir 
de  un  mismo  tronco. 

Debi6  llegarse  necesariamente  d 
este  resultado  desde  el  instante  que 
se  colocaron  las  palabras  de  un  idio- 
ma  enf  rente  de  las  de  otro,  desde  que 

1  Segtin  estos  escritores,  una  vex  agotados  los  re- 
curaos  de  la  fiaonomia  y  de  las  manos  para  expreaar- 
8e,  ▼  multiplicAndoae  faa  ideas,  **se  sintid  la  necesi- 
dad de  ioventar  signos  artificiales  cuyo  significado 
fu6  determinado  de  comlSn  acuerdo." 

2  Carloi  de  Brtasei.'-iXI^Vni)  Historiador  y  ar- 
qoe61ogo  nacido  en  Dij6n.  Primer  presidente  del 
parlamento  de  esta  cindad,  y  miembro  de  la  acade- 
mia  de  las  Inscripciones. 

8  GuiUermo  Jones  — {^4»-n9i).  OrienUlisU  in- 
glfs,  nacido  en  I^ondres. — Tradujo  varias  obras  per- 
sas.  Arabes,  indias,  fundando  la  Socitdad  de  Calcuia 
en  178S. 
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se  pusieron  en  presencia  varias  len- 
guas  para  notar  sus  semejanzas  y 
diferencias.  La  emperatriz  Catalina 
de  Rusia  (1762-1796)  escribi6  un 
diccionario  que  contenia  285  pala- 
bras  en  200  lenguas  diferentes.  Her- 
v4s  (1735-1809)  compuso  su  "Catd- 
logo  de  las  lenguas"  y  Adelung 
(1743-1800)  su  "Mitridates"  6  cua- 
dro  universal  de  las  mismas. 

Con  este  inmenso  bagaje  se  inicia 
el  siglo  XIX  al  que  corresponde  la 
gloria  de  haber  creado  la  filologia 
comparada,  con  ayuda  de  la  cual  se 
ha  llegado  d  establecer  la  filiaci6n 
de  los  idiomas,  explicdndose  al  mis- 
mo  tiempo,  de  una  manera  mds  sa- 
tisfactoria,  gran  niimero  de  fen6me- 
nos  lingiiisticos. 

Fuera  de  Francisco  Bopp,  ^  que 
es  el  fundador  de  ese  poderoso  ins- 
trumento,  ban  colaborado  con  ^1  en 
diferente  escala  Schlegel,  ^  Hum- 
bolt,  »  Pritchard,  Rask,  ^  Bumouf,  * 
Grimm,  Benfey,  Kuhn,  Curtius,  Leo 
Meyer,  etc,  y  mds  recientemente 
Max-Miiller  y  Augusto  Schleicher 
en  Alemania,  Hovelacque  en  Fran- 
cia,  Ascoli  en  Italia,  Withney  en 
norte  America  y  muchos  otros. 

Como  se  ve  ban  sobresalido  en  es- 
te g^nero  de  investigaciones  espe- 
cialmedte  los  maestros  alemanes,  no 
habiendo  hecho  sino  contribuir  de 


1  Francisco  Pil61ogo  alem4n,  nacido  en 
Magunda  (1791-1867),  profesor  de  lengua  saiucrita  en 
la  universidad  de  Benin. — Kmpeso  4  pnblicar  en 
1883  su  c6lebre  Gratmdtica  Comparada  del  sanacrito, 
del  send,  del  grieRo,  del  latin,  del  lituanio.  del  anti- 
guo  eslavo,  del  g6tico  y  del  aleni&n,  que  no  la  termi- 
n6  slno  en  1852. 

2  Augusto  GuUUrmo  Schlegel.— QriXico  y  poeU 
alem&n  (1767-1845)  hermano  del  orienUlisU  Federico 
Schlegel,  popularis6  con  su  propaganda  el  estudio 
del  sanacnto. 

8  Guillermo  de  Humboldt.— (Yiei'lS^).  Pi161ogo. 
poeta,  crftico  y  hombre  de  estado  alemln,  hermano 
del  viajero  Alejandro  de  Humboldt. 

4  EraswM  ^ask.—{i79l-lS&l).  Unguiiita  dfnamar- 
qute,  que  estudi6  especialmente  las  lenguas  del  nor- 
te de  Kuropa.— Viajo  por  la  India  y  Persia  y  fu^  el 
primero  que  demostnS  que  el  send  tenia  firrandes  re. 
ladoner  con  el  sansctito  y  ambos  con  los  Idiomas  de 
Suropa. 

5  Eurenio  (1801-1852).  OrienUlisU  fran- 
co contmuador  delanierior  en  las  investigaciones 
sobre  Us  lenguas  de  Persia.  Con  ayuda  del  sanscrito 
consigui6  descifrar  los  libros  sagradosde  Zoroastro, 
cscritos  en  send. 


una  manera  secundaria  los  sabios  de 
los  demds  paises. 

Es  imposible,  dentro  de  un  marce 
tan  estrecho  como  el  del  presente 
trabajo,  entrar  en  el  examen,  siquie- 
ra  sint^tico  de  la  parte  que  d  cada 
uno  carresponde  y  mucho  menos 
estudiar  su  opini6n  particular  en  los 
diversos  y  oscuros  problemas  que 
presenta  la  ciencia  del  lenguaje.  He 
querido  dejar  simplemente  coustan- 
cia  de  sus  nombres,  llamando  la 
atenci6n  sobre  las  opiniones  vartidas 
por  Lucrecio  y  el  presidente  de 
Brosses,  las  que  por  su  orientaci6n, 
claridacl  y  energia,  se  aproximan 
mds  d  lo  que  ha  llegado  d  demastrar 
la  filologia  contempordnea,  libre  de 
los  perjuicios  perjudiciales  de  la  me- 
tafisica  y  la  teologia. 

* 

La  ingeniosa  idea  de  aplicar  d  la 
ling^istica  la  teoria  de  Darwin  se 
la  debemos  al  sabio  fil61ogo  alemdn 
Augusto  Schleicher  (1821-1868).— 
Con  un  espiritu  esencialmente  filo- 
s6fico  consider6  el  transformismo, 
no  como  una  manifestaci6n  acciden- 
tal, ni  como  el  producto  de  un  cere- 
bro  fantdstico,  sino  ^^como  la  hija 
legitima  de  nuestro  siglo,  como  una 
necesidad." 

En  1859  termin6  de  escribir  su 
libro  sobre  '^La  leugua  alemana"  en 
el  que  esboz6  las  principales  leyes  d 
que  obedece  el  desarrollo  hist6rico 
de  las  lenguas. — En  esa  misma  fe- 
cha  Darwin  di6  d  luz  su  "Origen  de 
las  especies."  Sin  saber,  Schleicher 
habia  coincidido  maravillosamente 
con  los  principios  del  darwinismo. 
Esto  le  condujo  mds  tarde,  en  1863, 
d  publicar  su  obra  definitiva  "La 
teoria  de  Darwin  y  la  ciencia  del 
lenguaje." 

El  autor  de  la  doctriua  geneal6gi- 
ca  demuestra,  en  efecto,  con  hechos 
y  leyes  incontestables,  que  las  espe- 
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des  en  zoologia  y  botinica  no  han 
sido  creadas  tal  como  existen  en  la 
actnalidad,  sino  que  proceden  de 
formas  inferiores,  de  organizacidn 
menos  perfecta,  en  virtud  de  trans- 
formaciones  lentas  y  sucesivas,  y 
qne  las  mismas  especies  actuales  se 
hallan  bajo  la  influencia  de  un  cam- 
bio  incesante. 

En  cnanto  &  la  especie  hambre^ 
de  la  cual  se  pretendi6  formar  un 
leino  aparte  en  atenci6n  d  conside- 
laciones  sentimentales  y  para  sads- 
faccidn  de  una  vanidad  pueril,  esti 
dem^  decir,  que,  como  los  demds 
gntpos  oTgdnicos,  estd  sujeta  &  la 
ley  de  la  variaci6n  y  procede  sin  du- 
da  alguna  de  una  forma  inferior,  y 
con  toda  seguridad,  segdn  Haeckel, 
de  los  mamiferos  placentarios.  La 
escala  zool6gica,  el  arbol  geneal6g^, 
CO  de  los  animales,  queda,  pues, 
constituido  en  toda  su  admirable 
unidad,  pudiendo  observarse  el  pro- 
gieso  or^nico  y  psicol6gico,  4  tra- 
v&  de  esa  escala  que  partiendo  de 
la  forma  mds  simple,  la  m6nera,  y 
pasando  por  el  amphioxus  y  los  se- 
lacios,  llega  hasta  los  mamiferos  y 
el  hombre. 

Este  no  difiere  de  los  demds  ani- 
males en  nada  esencial,  habiendo 
entre  nno  y  otros,  nada  mds  que  una 
diferencia  de  gjado.    Broca  ha  pro- 
bado,  en  efecto,  **que  ni  la  evolu- 
ci6n  dentaria,  ni  los  caracteres  del 
hoeso  intermaxiliar,  ni  la  estructura 
delas  manos  y  de  los  pies,  ni  la 
coiistituci6n  y  funciones  de  la  co- 
lamna  vertebral,  ni  la  conformaci6n 
del  estem6n,  ni  el  sistema  muscular, 
ni  los  hechos  relativos  d  los  apara- 
to8  sensoriales  extemos,  ni  el  apara- 
to  digestivo,  ni  los  caracteres  anat6- 
micos  6  morfol6gicos  del  cerebro, 
separan  al  hombre  de  los  antropoi- 
Existe,  por  el  contrario,  bajo 
^  relaci6n,  un  intervalo  mds  con- 
siderable entre  los  monos  inferiores 


y  los  antropoides,  que  entre  estos  61- 
timos  y  el  hombre." 

Demostrada  de  una  manera  irre- 
futable la  identidad  del  hombre  con 
los  demds  seres  en  lo  que  se  refiere 
d  su  constituci6n  fisica,  se  ha  argu- 
mentado  acerca  de  la  distinci6n  psi- 
col6gica.  Sin  embargo,  las  investi- 
gaciones  ciendficas  han  probado  que 
a6n  los  animales  mds  inferiores  po- 
seen  facultades  mentales  en  un  gra- 
do  de  desarroUo  compatible,  natu- 
ralmente,  con  su  organizaci6n.  A  pe- 
sar  de  reconocerse  que  es  inmensa 
la  diferencia  que  hay  entre  el  mono 
mds  elevado  y  el  salvaje  mds  infimo, 
estd  f uera  de  duda  que  las  faculta- 
des intelectuales  y  morales  no  son 
un  patrimonio  exclusivo  del  hom- 
bre, pues  tambi^n  los  animales  tie- 
nen  atenci6n,  memoria,  imaginaci6n, 
raz6n,  curiosidad,  espiritu  de  imita- 
ci6n,  pudor,  voluntad,  piedad,  admi- 
raci6n,  afecci6n,  etc,  etc  ^ 

Se  han  esgjimido  tambi^n  dos  ar- 
gumentos  de  reserva  la  religiosidad 
y  la  moralidad^  como  atributos  ex- 
clusivos  de  la  especie  hombre^  con 
^xito  igualmente  desgraciado,  pues, 
en  cuanto  d  lo  primero,  es  bien  cla- 
ro  que  se  ha  originado  por  el  temor 
de  lo  desconocido  {Primus  in  orbe 
deos  fecit  tinwr,  —  Petronius),  y 
que  ha  sido  adquirida  en  virtud  de 
la  educaci6n,  y  no  intuitivamente; 
y  en  cuanlo  d  lo  segundo,  es  un  he- 
cho  averiguado  por  la  etnografia  que 
ella  falta  en  muchos  pueblos  salva- 
ges y  se  encuentra  evidentemente  en 
gran  niimero  de  animales,  especial- 
mente  en  aquellos  que  son  sociables. 

Se  ha  invocado,  por  dltimo,  la  fa- 
cultad  del  lenguaje  articulado;  como 
una  barrera  infranqueable,  como  un 
abismo  inmenso  entre  el  hombre  y 
los  demds  animales  de  la  creaci6n. 

1   Darwin— Dacemdemcia  del  hombre,  Capltulo  III 

LVJ  J  Origen  del  hombre,  del  mismo  autor.  Capitu- 
n  7  IIL 
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Bl  loro  pronuncia,  sin  embargo, 
cualquier  palabra,  y  no  hay  letra  del 
alfabeto  que  no  pueda  emitirla.  A 
pesar  de  todo,  el  loro  no  concibe  la 
idea  que  expresa;  no  hay  correlaci6n 
entre  la  palabra  y  el  concepto. — En 
esta  conexi6n,  precisamente,  se  fun- 
da  la  caracteristica  del  lenguaje  ar- 
ticulado,  como  un  atributo  exclusivo 
de  las  razas  humanas. 

En  presencia  de  este  problema  y 
del  hecho  de  la  perfecci6n  y  regula- 
ridad  de  muchas  lenguas  bdrbaras, 
piensa  Darwin  que  no  constituyen 
una  seria  objeci6n  d  la  hip6tesis  de 
la  descendencia  del  hombre  de  for- 
mas  inferiores,  pues  bien  pudo  ad- 
quirirse  por  la  imitaci6n  y  modifica- 
ci6n  de  varios  sonidos  naturales  d^ 
la  voz  de  otros  animales  y  de  los 
mismos  gritos  instintivos  del  hom- 
bre, ayudados  por  senas  y  gestos  par- 
ticulares.  Con  el  ejercicio  gradual 
y  lento  de  la  voz,  los  6rganos  corres- 
pondientes  se  irian  reforzando  y  per- 
feccionando,  merced  al  principio  de 
los  efectos  hereditarios  del  uso. — El 
progreso  en  los  medios  de  expresi6n 
trajo  como  consecuencia  natural  el 
progreso  de  las  facultades  del  espi- 
ritu,  porque  son  funciones  correla- 
tivas. 

La  facultad  del  lenguaje,  localiza- 
da  por  Broca  en  la  tercera  circunvo- 
luci6n  cerebral  izquierda,  en  un  6r- 
gano  natural,  cuyo  ejercicio  es  un 
arte,  un  arte  adquirido  y  muy  dificil 
que  se  ha  perfeccionado  poco  &  po- 


co,  mediante  el  esfuerzo  de  muchas 
generaciones  que  han  trasmitido  por 
herencia  sus  progresos. 

El  hombre  no  lleg6  d  ser  tal,  no 
dej6  de  ser  un  simple  pitecanthro- 
puSy  sino  cuando  consigui6  formar 
su  lenguaje  gracias  al  desarrollo  del 
cerebro  y  de  los  6rganos  de  la  pa- 
labra. 

Colocados  en  la  posibilidad  de  ad- 
mitir  que  el  lenguaje  articulado  ha 
sido  conseguido  por  el  hombre  sin 
una  causa,  ni  que  ha  podido  ser  in- 
ventado  6  adquirido  simplemente 
por  la  virtud  de  un  golpe  de  varita 
mdgica;  con  el  espectdculo  de  una 
evoluci6n  incesante  de  todas  las  ma- 
nifestaciones  de  la  naturaleza;  en 
presencia  de  las  multiples  transfor- 
maciones  c6smicas,  biol6gicas  6  so- 
ciales  que  se  realizan  d  nuestra  vis- 
ta; habi^ndose  observado  sus  rudi- 
mentos  y  sus  g^rmenes  en  las  formas 
animales  inferiores,  y  4  fin  de  no 
caer  en  absurdas  concepciones  me- 
tafisicas,  se  impone  d  las  inteligen- 
cias  emancipadas  suponer  que  ha 
sido  el  fruto  de  una  conquista  pau- 
latina  de  nuestros  antepasados,  bajo 
la  influencia  de  circunstancias  exter- 
nas  favorables  y  debida  al  desarrollo 
progresivo  de  los  6rganos  correspon- 
dientes  durante  largos  siglos  de  corn- 
bate  por  la  vida,  del  que  va  saliendo 
victorioso  al  fin.  ^ 

RAMON  CARRILLO. 
1  A.  Hovelacque— Z,a  lin/ruisiigtu—CAjt.  U, 
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(continua) 

De  acuerdo  con  la  opini6n  de  Rte-  verbos  y  palabras  relativas  que  se 
mantty  el  maestro  puede  hacer  bus-  encuentran  en  el  trozo  leido,  segdn 
car  d  los  ninos   los  substantivos,    el  orden  con  que  van  escritos,  d  fin 
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de  que  adaren  mds  algunas,  donde 
sea  necesario.^'  Lorenz  (en  el  libro 
antes  citado),  busc6  la  oportanidad 
de  nnir  al  ejercicio  de  lectura  con- 
veisadones  sobre  el  pronombre,  la 
pieposici6n,  la  declinaci6n,  etc.  Des- 
pn&  agT^;a:  "el  que  no  halle  inteli- 
gibles  ni  asequibles  para  sus  alum- 
nos  dichos  ejercicios,  puede  dejarlos 
4  nn  lada" 

Los  f rutos  del  m^todo  de  Rochow 
fueron  en  alto  grado  placenteros. 
Sus  contempordneos  hablan  con  en- 
tusiasmo  del  ansia  de  saber,  vi- 
veza,  facilidad  de  expresi6n  y  de 
comprensi6n  que  se  adverdan  entre 
los  alumnos  de  las  escuelas  de  Pek- 
ahn,  Gettin  y  Grane.  En  lahistoria 
de  la  escuela  alemana  y  su  met6di- 
ca,  siempre  habrd  un  puesto  de  ho- 
nor para  Rochow.  Sin  embargo,  sus 
csfuerzos  no  ejercieron  una  influen- 
da  profunda  y  duradera.  Con  fre- 
cuenda  se  queja  el  insigne  pedago- 
go  de  las  pdsimas  escuelas  y  los 
ignaros  maestros  de  su  tiempo. 

Pestalozzi  {Libro  de  las  Madres^ 
cn  gran  parte  escrito  por  Krust); 
Turk  {Percepdanes  sensibles^  publi- 
cado  en  1811),  Grassmann  {Ejerci- 
cios  de  pensamiento  y  expresiSn)^ 
Lange  (La  Escuela  de  expresibn  y 
de  Unguaje^  publicado  en  1826), 
Demel  y  otros  quedan  fuera  del 
drculo  de  nuestros  estudios;  pues 
por  grandes  que  sean  sus  servidos  en 
la  cread6n  del  m^todo  intuitivo,  en 
T6lad6n  con  los  ejercicios  de  pensa- 
miento €  intuici6n,  no  se  limitan  &- 
tos  &  la  lectura  y  al  andlisis  del  tro- 
20  Iddo.  En  este  punto  puede 
observarse  el  enlace  estrecho  que 
goaida  dicha  ensenanza  con  el  prin- 
dpio  pestalozziano  de  la  intuici6n. 
tNo  es  la  lecd6n  de  lenguaje  el  ejem- 


plo  mds  concreto  del  principio  men- 
donado?  Lange,  en  el  libro  antes 
dtado,  copia  algunas  sentendas,  ad- 
mirablemente  escogidas  y  tomadas 
de  diferentes  ramas  del  saber  huma- 
no,  con  el  prop6sito  confesado  de 
que  la  escuela  las  aplique,  las  acla- 
re  y  utilice,  poniendo  al  alumno  en 
disposici6n  de  usar  la  leogua  mater- 
na  con  seguridad  y  libertad. 

La  tendencia  realistcu  Los  cam- 
bios  por  que  ha  pasado  la  literatura 
de  los  libros  de  lectura  se  explican 
por  el  lugar  que  en  la  prdctica  de  la 
escuela  ocupa  la  ensefianza  de  la 
lengua  matema,  y  dentro  de  esta  Ul- 
tima, el  libro  de  lectura,  y  de  ese 
lugar  depende  el  manejo  de  dicho 
libro  en  su  totalidad  y  en  cada  una 
de  sus  partes. 

En  1802  apared6  el  Amigo  del  ni- 
no  alemdn^  escrito  por  F.  P.  Wilm- 
sen,  orador  sagrado  de  la  iglesia  pa- 
rroquial  de  Berlin.  En  el  pr61ogo  de 
dicha  obra  se  lee:  "Par^cenos  que  el 
mejor  libro  de  lectura  para  la  escuela 
popular  que  constituye  una  endclo- 
pedia  de  lectura  para  la  escuela  po- 
pular, una  enciclopedia  de  los  co- 
nocimientos  comunes  de  mayor  uti- 
lidad,  uniendo  una  gran  riqueza 
con  la  posible  compensibilidad.  Y  de 
hecho,  se  encuentra  en  el  libro . 
un  material  extraordinariamente  va- 
riado:  despu6s  de  una  larga  serie  de 
sentendas  cortas,  ^^para  despertar 
la  atenci6n  y  el  poder  de  reflexio- 
nar",  y  de  46  narraciones  morales 
(^'para  desarrollar  los  buenos  senti- 
mientos  y  para  ejercitar  el  entendi- 
miento"),  contiene  el  libro  lecciones 
sobre  el  mundo,  la  tierra,  sus  habi- 
tantes  y  productos,  sobre  las  razas 
humanas,  el  calendario,  etc.  Ex 
omnibus  aliquid. 

CofUinuard,  A.  M.  A. 
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REPUBLICA  DE  CUBA 


SECRETA-RIA  DEI/SST-RUCeiO/S  PUBLieA 

INSTRUCCION     PRI  MARIA 


CARTA  CIRCUI«AR  NUM.  11 

Habanay  2j  de  julio  de  1904. 
Sr.  Presidente  de  la  Junta  de  Educaci6n, 


Seiior: 

Por  via  de  ampliaci6n  d  la  Circular  Niim.  11  de  esta  Secretaria,  de 
fecha  de  ayer,  acerca  de  nombramientos  de  maestros  para  el  pr6ximo  afio 
escolar,  he  creido  conveniente  recomendar,  como  por  la  presente  carta 
recomiendo,  d  las  Juntas  de  Educaci6n  de  la  Repiiblica,  la  mayor  equidad 
en  la  apreciaci6n  de  los  certificados  que,  conforme  d  las  disposiones  vigen- 
tes,  capaciten  d  las  personas  que  los  posean  para  ejercer  el  mag^sterio 
piiblico;  y,  en  tal  virtud,  prevengo  d  dichas  Juntas  que  las  bonificaciones 
acordadas  d  determinados  maestros,  segiin  lo  dispone  el  apartado  xxiii  de 
la  Circular  N6m.  10  de  la  Junta  de  Superintendentes,  fechada  el  30  de 
marzo  61timo,  deben  considerarse  como  justas  recompensas  d  su  experien- 
cia  profesional,  constituyendo  un  m^rito  que  favorece  su  contrataci6n 
como  el  de  su  competencia  t^cnica. 

Bn  la  seguridad  que  las  anteriores  advertencias  serdn  atendidas  debi- 
damente,  sirvase  acusar  recibo  cuanto  antes  de  la  presente. 

De  Vd.  atentamente, 

LEOPOLDO  CANaO, 
Secretario  de  InstrucciSn  PAblica, 


Habana^  agosto  8  de  1904. 

Sr.  Presidente  de  la  Junta  de  Kducaci6n, 

San  Luis. 

(Pinar  del  Rio). 

Seflor: 

De  los  21  modelos  niim.  4  anuales  rendidos  por  los  maestros  de  ese 
distrito,  aparecen  doce  en  los  cuales  se  consignan  notas  salvando  errores  y 
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omisiones  cometidas  en  los  informes  mensuales,  los  que  no  pueden  set 
snbsanados  en  este  Centre  en  la  estadistica  que  oportunamente  se  ha  pu- 
blicado.  Este  hecho  es  una  demostraci6n  inequivoca  del  poco  cuidado  y 
falta  de  correcci6n  en  la  forma  con  que  los  aludidos  maestros  llevan  sus 
rq[istros,  6  que  no  se  toman  los  datos  exactos  de  los  mismos  al  hacer  los 
dtados  informes.  Sirvase  dirigir  una  severa  amonestaci6n  d  dichos  maes- 
tros por  los  errores  y  omisiones  cometidas. 

De  Vd.  atentamente, 

ALFREDO  MARTIN  MORALES, 

Jeje  de  la  Seccidn  Gubtmaiiva. 


CIRCULAR  12 


Habana,  agosto  6  de  1904. 

Esta  Secretaria  ha  impartido  su  aprobaddn  d  los  acuerdos  de  la  Junta 
dc  Superintendentes  que  se  publican  d  continuaci6n  con  su  exposici6n  de 
motivos  y  recomienda  su  puntual  observancia  d  todos  los  efectos  adminis- 
trativos.  En  consecuencia  se  entenderdn  redactados  los  articulos  22  y  23 
de  la  Circular  niimero  10  de  30  de  marzo  iiltimo  en  la  forma  en  que 
aparecen  reformados. 

SUPERINTENDENCIA  DE  ESCUEUS  PUBUCAS 


Habana,  4  de  agosto  de  1904. 
Sr.  Secretario  de  InstrucciSn  PAblica^ 

Habana. 

Seizor: 

El  articulo  7^  de  la  Orden  127  del  extinguido  Gobiemo  Militar  de 
Cuba,  prohibe  utilizar  en  el  servicio  de  las  Escuelas  Piiblicas  d  cualquier 
Maestro  que,  por  cuarta  vez,  haya  obtenido  en  examen  el  primer  grado. 
En  cumplimiento  de  esta  disposici6n  legal,  se  public6,  por  la  oficina  d  mi 
catgo,  en  23  de  abril  pr6ximo  pasado,  la  Circular  37,  en  que  aparecen  in- 
cluidas  1,263  personas.  Y  como  se  advirtieran  errores  en  dicha  Circular, 
se  orden6  la  revisi6n  de  la  misma,  que  dard  por  resultado  un  aumento 
en  la  lista  de  mds  de  150  maestros. 

Convencido  Vd.  de  que,  si  bien  era  muy  de  elogiar  el  deseo  que  pre- 
sidi6  en  el  dnimo  del  legislador  de  estimular  al  Maestro  para  que  aumen- 
tara  la  suma  de  sus  conocimientos,  en  beneficio  de  la  educaci6n  piiblica, 
el  camplimiento  de  la  disposici6n  amenazaba  al  Departamento  de  privarle 
de  an  niimero  considerable  de  maestros  avezados  ya  d  las  tareas  de  la  en- 
scfianza,  propuso  d  la  Junta  de  Superintendentes,  y  ^sta  acord6,  que,  d 
partir  de  los  exdmenes  de  1901,  se  concedieran  cinco  puntos  de  bonifica- 
ci6ii  por  cada  a£k>  de  servicio,  d  todo  maestro  que  hubiere  ejercido  en  las 
cxodas  pfiblicas  de  Cuba. 
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La  eficacia  de  tal  acuerdo  se  comprueba  pasando  por  la  vista  los  re- 
gistros  de  exdmenes,  en  que  se  advierte  que,  d  no  ser  por  dicho  acuerdo, 
hoy  nos  estaria  vedado  emplear  un  nfimero  muy  considerable  de  maestros, 
cuyas  condiciones,  si  no  sobresalientes,  &  lo  menos  resultan  aprovechables, 
sobre  todo  en  las  aulas  rurales,  de  las  que  generalmente  se  apartan  los  de 
mayor  competencia  para  buscar,  como  es  16gico,  plazas  en  los  Distritos 
Urbanos  6  en  los  centros  de  poblaci6n  de  los  Municipales. 

Mas,  d  pesar  de  la  bonificaci6n,  que  tan  excelentes  consecuencias  ha 
producido,  quedan,  d  virtud  de  los  exdmenes  y  del  articulo  7^  de  la  Orden 
127,  fuera  de  empleo  muchos  maestros  apreciables  por  su  moralidad  reco- 
nocida,  por  su  experiencia  que  hacoraprobado  repetidas  veces  la  inspecci6n 
pedag^ica  y  por  su  competencia,  si  no  grande,  al  cabo  superior  d  la  de 
ciertos  aspirantes  inexpertos  que,  por  el  liecho  de  obtener  en  un  exameu 
40  6  mds  puntos,  quedan  capacitados  para  sucederles  en  el  ejercicio  de 
sus  funciones.  Este  solo  dato  habla  muy  en  favor  de  los  maestros  d  que 
me  refiero  y  es  parte  d  que  se  haga  mds  sensible  su  pdrdida  para  el  servicio. 

Mas,  por  penoso  que  fuera  d  las  Autoridades  del  ramo  de  Instrucci6n 
P6blica,  ver  apartarse  de  las  escuelas  un  elemento  de  importancia  relativa 
para  el  mejor  funcionamiento  de  las  mismas,  no  hay  duda  que  se  hubieran 
resignado  d  respetar  las  consecuencias  de  los  exdmenes,  si  el  niimero  de 
maestros  que  tienen  capacidad  legal  para  ser  empleados,  no  fuera  relativa- 
mente  escaso. 

En  el  ano  pr6ximo  funcionardn  probablemente  en  la  Naci6n  3,600 
aulas,  y,  segiin  mis  cdlculos,  para  que  pudieran  proveerse  todas,  se  requiere 
un  nfimero  de  maestros  que  exceda  del  expuesto  un  cuarenta  por  ciento, 
por  lo  menos,  en  atenci6n  d  que  muchos  de  los  aprobados  en  examen,  sobre 
todo  en  la  Habana  6  en  las  capitales  de  provincia  y  ciudades  importantes, 
no  admiten  empleo  sino  en  la  localidad  de  su  residencia;  otros  adquieren 
el  certificado  sin  aspirar  d  ser  empleados,  y  no  pocos  abandonan  el  magis- 
terio  por  falta  de  vocaci6n,  por  pasar  d  otros  destinos  6  por  otras  causas 
que  seria  prolijo  enumerar.  Asi,  pues,  estimo  que  para  que  estdn  servidas 
las  3,600  aulas  que  antes  dige,  deben  exceder  de  5,000  las  personas  autori- 
zadas  para  ejercer  el  magisterio. 

Veamos  el  personal  con  que  se  cuenta: 

De  los  exdmenes  de  1903  resultan  2,145  maestros,  de  los  cuales  habra 
que  deducir  un  cuarenta  por  ciento  entre  calificadores  para  los  del  ano 
actual,  examinados  nuevamente,  que  no  ejercen,  6  muertos.  Por  tanto,  la 
cifra  anterior  se  reduciria  d  1,287. 

Los  exdmenes  de  1904  nos  ofrecen  un  resultado  de  2,889  maestros 
aprovechables  que,  sumados  con  los  1,287  del  afio  anterior,  dan  un  total 
de  4,176.  Faltan,  pues,  para  cubrir  nuestras  aulas,  segdn  el  cdlculo  ex- 
puesto arriba,  mds  de  809  personas  capacitadas  para  la  ensei^anza. 

^De  qu^  modo  podria  la  administraci6n  de  las  escuelas  d  la  vez  que 
utilizar  el  magisterio  que,  por  efecto  de  una  prescripci6n  legal,  quedaba 
excluido  de  la  ensenanza,  aumentar  en  la  cifra  indicada  el  personal  in- 
dispensable para  el  servicio?  Para  resolver  tal  problema,  tom6  en  conside- 
raci6n  esta  Superintendencia  varias  soluciones,  d  saber: 

1*.    Celebraci6n  de  nuevos  exdmenes. 
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2*.    Solicitar  del  seiior  Presidente  de  la  Rep6blica  un  decreto  para 
difcrir  un  ano  6  dos  el  curaplimiento  del  articulo  1^  de  la  orden  127. 
3*.    Solicitar  de  las  C4maras  una  resoluci6n  en  el  propio  sentido. 
4*.    Habilitar  d  los  maestros  de  Primer  Grado,  comprendidos  en  el 
articulo  7^  de  la  orden  127. 

5'.  Revisar  todos  los  expedientes  de  Primer  Grado,  comprendidos  en 
el  articulo  7^  de  la  citada  orden  127. 

6*.  Rebajar  en  diez  puntos  los  66  necesarios  para  obtener  el  Segundo 
Grado  por  examen. 

La  primera  de  las  soluciones  enunciadas,  6  sea  la  celebraci6n  de  nue- 
vos  exAmenes,  sobre  no  dar  resultado  satisfactorio,  porque  los  que  hubieren 
de  someterse  4  ellos  no  tendrian  liempo  de  prepararse  convenientemente, 
traeria  aparejados  el  desorden  y  la  confusion  en  los  nombramientos  de 
maestros,  como  ocurri6  en  1902  y  ocurrird  siempre  que  no  sea  dable  efec- 
tuar  ex4menes  con  bastante  anterioridad  d  la  fecha  en  que  deba  desig- 
narse  el  personal  de  las  escuelas. 

La  segunda  y  tercera  de  las  soluciones,  que  4  juicio  de  usted  y  de  esta 
Superintendencia,  hubieran  sido  las  mis  deseables,  por  inspirarse  ambas 
en  el  bien  de  la  ensenanza  sin  alterar  las  naturales  consecuencias  de  los 
ex&menes,  no  han  podido  tener  efecto;  la  primera,  en  atenci6n  d  que  el 
senor  Presidente  de  la  Rep6blica  carece  de  facultades  para  modificar  una 
prescripci6n  legal,  y  la  segunda,  por  la  situaci6n  del  Poder  Legislativo  en 
los  actuales  momentos. 

La  habilitaci6n  de  los  maestros  excluidos  por  la  ley,  resulta  tambidn 
en  contradiccidn  con  la  misma,  puesto  que  se  prescribe  en  clla  que  d  dichos 
maestros  no  se  les  permitird  enseiiar  en  las  escuelas. 

La  revisi6n  de  todos  los  expedientes  de  los  maestros  de  Primer  Grado 
que,  por  virtud  del  articulo  7^  de  la  Orden  127,  no  pueden  continuar 
ejcrdendo  en  nuestras  escuelas  p6blicas,  parece  muy  razonable;  pero  en 
las  actuales  circunstancias  ofrece,  entre  otros,  serios  inconvenientes,  como 
son  la  falta  material  de  tiempo  para  leer  y  calificar  de  nuevo  un  niimero 
crecido  de  expedientes;  y  que,  salvo  cuando  se  trate  de  injusticia  notoria, 
cometida  por  los  calificadores,  la  revisi6n  es  deprimente  para  dstos  y  para 
las  autoridades  encargadas  de  dirigir  los  exdmenes. 

Queda,  como  (iltima  soluci6n,  la  rebaja  de  diez  puntos  de  los  sesenta 
y  sds  necesarios  para  obtener  el  Segundo  Grado  por  examen.  Tiene  dsta 
el  inconveniente  de  alterar  el  acuerdo  de  la  Junta  de  Superintendentes, 
que  ya  habia  fijado  el  ndmero  de  puntos  necesarios  para  obtener  el  Segun- 
do Grado;  pero  ofrece  la  ventaja  de  ser  atribuci6n  propia  de  la  Junta  y  al 
propio  tiempo  no  s61o  permite  utilizar  los  servicios  de  buenos  maestros, 
sino  tambi^n  los  de  aspirantes,  que,  sin  auxilio  de  la  bonificaci6n,  han 
lopado  obtener  una  calificaci6u  alta  en  el  Primer  Grado. 

Como  antecedentes  dela  rebaja  de  puntos,  puedo  citar  d  usted: 
1^  Circular  nfimero  2,  de  la  Junta  de  Superintendentes,  de  1^  de 
julio  de  1902,  que  modifica  la  regla  XXIV  de  la  Circular  ndmero  7,  con- 
cediendo  una  rebaja  de  diez  puntos  para  obtener  el  certificado  de  Primer 
Grado.  Esta  fu6  publicada  al  conocerse  el  resultado  de  los  exdmenes  de 
Juniode  1902. 

2^.   Circular  nfimero  7,  de  la  Junta  de  Superintendentes,  de  1^  de 
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junio  de  1903,  que  modifica  la  regla  XX  de  la  Circular  ndmero  5,  reba- 
jando  los  puntos  necesarios  para  obtener  el  Segundo  y  Tercer  Grado. 

A  continuaci6n  transcribo  4  usted,  Sr.  Secretario,  los  dos  acuerdos 
tornados  recientemente  por  la  Junta,  d  fin  de  que  se  sirva  darles  su  san- 
ci6n  superior  y  ordenar  que  se  publiquen  cuanto  antes,  para  que  surtan 
sus  efectos  con  anterioridad  4  la  fecha,  ya  inuy  pr6xima,  de  los  nombra- 
mientos  de  maestros: 

"La  Junta  de  Superintendentes  ha  acordado  que  las  siguientes  reglas 
"de  la  circular  niimero  10,  de  fecha  30  de  marzo  pr6ximo  pasado,  se  en- 
'^endan  redactadas  en  la  siguiente  forma: 

"XXII.  Si  como  resultado  de  los  examenes,  una  persona  obtiene  de 
"cuarenta  (40)  puntos  a  cincuenta  y  cinco  (55)  y  fracci6n  de  los  cien  (100) 
*'puntos  posibles,  tendrd  derecho  al  "Certificado  de  ^laestro  de  Primer 
'*Grado";  la  que  obtenga  de  cincuenta  y  seis  (56)  4  ochenta  y  cinco  (85) 
"puntos  y  fracci6n,  tendrd  derecho  al  "Certificado  de  Maestro  de  Segun- 
"do  Grado";  y  la  que  obtenga  de  ochenta  y  seis  (86)  4  cien  (100)  puntos, 
"obtendrd  el  "Certificado  de  Maestro  de  Tercer  Grado". 

"XXIII.  Por  entender  que  la  experiencia  adquirida  en  el  ejercicio  de 
"la  ensenanza  puede  considerarse  como  parte  integrante  de  la  preparaci6n 
"de  un  maestro,  los  Superintendentes  han  acogido  con  especial  agrado  la 
"proposici6n  hecha  por  el  senor  Secretario  de  Instrucci6n  P6blica  de  que 
"se  conceda  una  bonificaci6n  de  cinco  (5)  puntos  por  cada  ano  de  servicios 
"efectivos,  d  toda  persona  que  haya  ejercido  en  nuestras  escuelas  piiblicas 
"d  partir  de  los  exdmenes  verificados  en  1901,  y  obtengan  cuarenta  (40)  6 
"mds  puntos  de  calificaci6n  en  los  exdmenes". 

De  Ud.  con  la  mayor  consideraci6n, 

MIGUEL  GARMENDIA. 
Superintendefde  de  Escuelas  de  Cuba, 

Lo  que  se  hace  piiblico  para  su  observancia  y  general  conocimiento. 

LEOPOLDO  CANCIO, 
Secretario  de  Inslruccidn  PAblica, 
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LA  ENSENANZA  PRIMARIA  EN  COSTA  RICA 


La  Metnoria  en  que  el  Ministro  de 
Instnicci6ii  Pfiblica  de  Costa  Rica, 
senor  Pacheco,  trata  de  sus  gestiones, 
durante  el  ano  pr6ximo  pasado,  es 
un  importante  documento.  De  ^1 
tomamos  los  sig^ientes  pdrrafos  re- 
ferentes  d  las  Escuelas  Primarias: 

"Sobre  la  base  de  la  Ley  de  Edu- 
caci6n  Comiin  de  1886  ha  seguido 
desarroUdndose  el  plan  de  nuestras 
escuelas  primarias  y  obteni^ndose  en 
ellas  cada  dia  mayor  y  mds  marcado 
progreso. 

En  diversas  Memorias,  desde  el 
ano  que  acabo  de  citar,  mis  antece- 
sores  ban  estudiado  cuidadosamente 
los  fundamentos  de  nuestra  Ley  de 
Educaci6n  y  demostrado  —  fortale- 
ciendo  sus  argumentos  con  los  resul- 
tados  obtenidos—la  bondad  de  sus 
prindpios  fundamentales  y  su  casi 
impecable  desarrollo. 

No  obstante  su  eficiencia  general, 
la  prdctica  ha  exigido  modificacio- 
nes  de  detalle  como  las  exige  toda 
obra  humana  que  no  pueda  ni  deba 
estacionarse  sino  seguir  la  ley  evo- 
lutiva  del  progreso.  De  aqui,  que 
hoy  nuestra  leg^slaci6n  escolar  haya 
perdido  en  parte  su  deseable  utilidad 
y  que  en  ella  se  noten  vacios  que 
conviene  llenar. 

Asi,  por  ejemplo,  es  de  urgencia 
constituir  en  mejor  y  mds  eficaz  for- 


ma las  rentas  de  las  Juntas  de  Kdu- 
caci6n,  buscando  la  manera  de 
aliviar  su  desastrosa  situaci6n  pecu- 
niaria,  que  pone  d  muchas  de  ellas 
en  la  imposibilidad  de  llenar  sus 
fines  sin  la  ayuda  del  Gobierno. 

Urge  d  la  vez  legislar  con  mayor 
vigor  sobre  compulsi6n  para  la  en- 
senanza,  ideando  y  llevando  d  la 
prdctica  el  medio  de  cortar  de  raiz 
la  indisculpable  negligencia  de  los 
padres  de  familia  que  adn  se  mues- 
tran  rehacios  en  procurar  la  educa- 
ci6n  de  sus  hijos. 

Conviene,  mientras  la  carencia  de 
maestros  normales  obligue  al  Estado 
d  confiar  la  enseiianza  d  personas  no 
todasdebidamente  preparadas,  incor- 
porar  en  la  ley  la  provechosa  insti- 
tuci6n  de  los  Visitadores,  con  ade- 
cuada  reglamentaci6n  para  el  correc- 
to  ejercicio  de  sus  funciones. 

Utilisimo  serd  hacer  una  mds  pro- 
nuiiciada  definici6n  de  las  escuelas 
de  primero,  segundo  y  tercer  orden, 
atribuyendo  d  cada  cual,  dentro  de 
las  liiieas  generales  de  un  programa 
comiin,  el  circulo  de  tareas  que  re- 
quieran  la  condici6ny  necesidades 
de  los  alumnos  que  las  frecuentan. 

En  este  delicado  punto  cree  el  in- 
frascrito  que  las  materias  de  estudio, 
obedeciendo  d  un  plan  general  y  ar- 
m6nico  que  permita  d  los  j6venes 
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pasar  de  la  escuela  de  im  orden  infe- 
rior d  la  del  inmediato  superior,  sin 
soluci6n  de  continuidad,  han  de  con- 
cretarse  cuanto  sea  posible  4  fin  de 
dar  d  los  alumnos  todos  los  conoci- 
mientos  y  solo  los  conocimientos 
que  les  sean  indispensables  para  el 
medio  en  que  vivan  y  en  que  pro- 
bablemente  han  de  seguir  viviendo. 

En  las  escuelas  de  tercer  orden 
debe  darse  una  suuia  de  conocimien- 
tos menos  extensa  que  la  que  de- 
mandan  los  alumnos  de  las  escuelas 
de  primero  6  de  segundo  orden;  y  & 
nuestras  mujeres  ha  de  endilgdrseles 
en  mucho  por  via  diversa  de  la  que 
toma  el  joven  estudiante,  como  di- 
versos  son  para  ambos  las  labores, 
los  deberes  y  la  posici6n  que  en  la 
vida  les  esperan. 

El  Estado  ha  de  procurar  en  el 
desempeno  de  su  delicada  6  impres- 
cindible  misi6n  de  dar  la  primera 
ensenanza,  que  ella  se  adapte  4  las 
primeras  necesidades  del  pais,  sin 
cerrar  la  puerta  al  indefinido  progre- 
so  de  quien  tenga  tiempo  y  alientos 
para  obtenerlo,  pero  sin  empujar  in- 
moderadamente  d  nuestras  clases 
trabajadoras  para  que  con  la  adqui- 
sici6n  de  nociones  mal  digeridas  y 
poco  arni6nicas  con  su  condici6n, 
busquen  fuera  del  campo — que  tanto 
necesita  de  sus  hijos — un  circulo 
mayor  6  inadaptable  d  sus  fuerzas  y 
al  cual  los  lleve  una  instrucci6n  mal 
dirigida. 

El  desideratum  en  materia  de  c  ?- 
cuelas  y  de  programas  de  ensefur  i 
es  la  aplicaci6n  de  una  fdrmuli  ::c 
d^  la  norma  de  cudntoy  c6mo  sc 
de  ensenar:  f6rmula  que  provea  d 
cada  cual,  segun  sus  aspiraciones  y 
necesidades,  de  la  dosis  de  conoci- 
mientos que  le  sean  indispensables, 
f6rmula  que  en  el  porvenir  produz- 
ca  una  generaci6n  sana,  libre  de  mal 
dirigidas  aficiones  literarias,  que  tan- 
to  perjudican  en  sociedad,  inclinada 


al  trabajo  de  la  tierra  que  ennoblece, 
d  la  industria  que  hoy  se  levanta  con 
vuelo  de  dguila,  al  comercio  que  con 
sus  intrincadas  mallas  envuelve  al 
mundo  en  sus  redes  de  progreso,  ge- 
neraci6n  sabedora  de  las  reglas  de 
higiene  que  facilitan  y  mejoran  la 
vida,  conocedora  de  sus  deberes  ci- 
vicos  y  sociales,  y  en  la  cual  se  im- 
plante  un  adelanto  positivo,  sobrio  y 
de  utilidad  inmediata,  dejando  para 
un  maiiana  de  florescencia  y  de  pro- 
greso, para  la  Costa  Rica  del  porve- 
nir, las  cumbres  del  arte,  los  primo- 
res  de  la  literatura,  los  refinamientos 
de  las  sociedades  grandes,  ricas  y  en- 
vejecidas. 

El  cudntum  de  ensenanza,  apro- 
piado  d  las  actuales  circunstancias 
del  pais,  confiado  d  maestros  hdbiles, 
encarinados  con  su  profesi6n,  bien 
conocedores  de  lo  que  han  de  ense- 
nar y  de  c6mo  lo  han  de  ensenar, 
orgullosos  del  apostolado  que  ejercen 
y  del  cual  la  patria  espera  su  funda- 
mental progreso,  ese  es  el  problema 
cuya  perseguida  y  perfecta  soluci6n 
busca  el  pais  con  continuado  esf  uer- 
zo  y  habra  de  encontrarlo  al  cabo 
marcliando  por  la  senda  cientifica 
que  le  marca  la  Ley  de  Educaci6n 
Comfin  de  1886. 

Otra  necesidad  de  urgencia  y  que 
el  Poder  Ejecutivo  crey6  que  debia 
remediar  sin  p^rdida  de  tiempo  pro- 
poniendo  d  la  Comisi6n  Permanente 
el  respectivo  proyecto,  en  considera- 
ci6nd  la  pr6xima  apertura  de  los 
cursos  en  la  fecha  de  su  emisi6n,  fu^ 
la  de  establecer  el  derecho  de  ingre- 
so  d  la  segunda  ensefianza  con  s61o 
cinco  anos  de  primaria  y  la  fijaci6n 
del  period©  obligatorio  en  cuatro 
aiios. 

En  este  iiltimo  punto  la  ley  no 
hizo  innovaci6n.  —  Desde  el  2  de 
marzo  de  1895  estd  fijado  en  ese  nii- 
mero  de  afios  el  period©  de  enseflan- 
za  primaria  obligatoria.  Las  razones 
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que  movieron  al  legislador  del  95  y 
que  han  sido  acogidas  por  vosotros 
son  bien  claras.  EI  periodo  de  cua- 
tro  anos  comprende  la  ^poca  en  que 
el  nino  ha  de  concurrir  d  la  escuela, 
qui^ralo  6  no.  Es  dentro  de  ^  1  cuan- 
do  se  ejerce  la  conipulsi6n  y  el  Es- 
tado  cumple  el  deber  constitucional 
de  dar  al  uino  la  ensenanza  obliga- 
toria. 

Ampliar  este  periodo  por  mis  alios 
resulta  innecesario  y  acaso  perjudi- 
cial.  Ha  de  pensar  el  L^slador  que 
quien  necesita  tan  s61o  el  minimun 
de  ensenanza  es  el  trabajador  del 
campo,  el  hombre  del  pueblo,  d  quien 
la  labor  mda  lo  llama  desde  la  in- 
fancia  y  para  quien,  si  indispensa- 
ble escierta  cantidad  de  instrucci6n, 
innecesario  es  su  exceso. 

Aqu^llos  que  hayan  de  ampliar 
sus  conocimientos,  es  porque  se  sien- 
ten  impulsados  d  salir  de  la  esfera 
mas  estreclia  en  que  se  mueven  las 
escuelas  de  tercero  6  de  segundo  or- 
den  y  para  ellos  estd  la  escuela  de 
primera  con  su  curso  facultativo,  & 
cuyo  t^rmino  queda  el  educando  en 
condici6n  de  pasar  d  la  segunda  en- 
senanza 6  de  buscar  en  la  comple- 
inentaria  el  desarrollo  y  perfeccio- 
namiento  de  las  nociones  ya  adqui- 
ridas. 

Las  escuelas  complementarias  d 
que  acabo  de  referirme  y  que  voso- 
tros hab^is  decretado,  estan  llamadas 
i  producir  incalculable  beneficio  d 
los  alumnos  que  por  cualesquiera 


circunstancias  no  puedan  aprove- 
cliarse  de  la  segunda  ensenanza. 

Programas  especiales  habrdn  de 
dictarse  para  ellas  en  los  cuales  se 
complete,  se  redondee  el  aprendiza- 
je  iniciado  en  el  primer  grado  esco- 
lar  y  por  medio  de  los  cuales  el  joven 
que  haya  de  terminar  en  la  escuela 
complementaria  sus  estudios,  al  salir 
de  ella  tenga  uu  caudal  de  conoci- 
mientos completo,  dentro  del  circulo 
de  la  ensenanza  primaria. 

Con  el  fin  de  introducir  en  nues- 
tra  legislaci6n  esas  y  algunas  otras 
reformas  de  importancia,  conviene 
modificar  la  Ley  de  Educaci6n 
Comiin. 

La  Secretaria  d  mi  cargo  abriga 
la  esperanza  de  poderos  presentar  en 
las  actuales  sesiones,  el  nuevo  pro- 
yecto. 

En  ^1  se  mantendrdn,  como  ya  os 
dije,  las  bases  fundamentales  de  la 
sabia  ley  actual  y  s61o  habrd  de  al- 
terarse  aquello  que  la  experiencia 
haya  mostrado  como  imperfecto,  de- 
ficiente  6  innecesario 

No  propondrd,  pues,  la  refonna 
de  alteraciones  en  el  espiritu  de  la 
ley  que,  para  honra  del  Gobierno 
que  la  emiti6,  cada  dia  se  compren- 
de y  se  aplica  mejor  y  mds  acreedo- 
ra  se  hace  al  respeto  de  los  costarri- 
censes. 

Sobre  su  base  de  granito  ha  de 
continuar  levantdndose  cada  dia  mis 
hermoso  el  edificio  de  nuestra  ense- 
nanza primaria. 


LA  ESCUELA  Y  EL  HOQAR  DOMESTICO 


(carta  pedag6gica) 

Mi  apreciable  y  distinguido  disci-  cuanto  me  manifiesta  en  la  suya. 
pulo:  Por  manera  alguna  me  ha  Ser^  todavia  mas  explicito;  me  ex- 
sorprendido ,  en  lo  mds  minimo,    trana,  por  el  contrario,  que  usted  no 
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se  muestra  adn  sutnido  en  mayor 
desencauto  y  hasta  mds  pesaroso  al 
hablarine  de  las  relaciones  que  exis- 
teii  y  se  produceii,  entre  nosotros, 
con  respecto  al  Aogar  y  la  escuela. 
Pero,  despu&  de  mi  franca  y  leal 
confidencia,  hecha  con  toda  la  since- 
ridad  que  el  caso  requiere,  permita- 
se  al  antiguo  maestro  d  quien  usted 
se  dirige,  con  todo  derecho  y  cabal 
raz6n,  demandandole  parecer  y  con- 
sejo,  que  le  recuerde  el  ya  antiquisi- 
mo  apotegma,  hoy  tan  en  boga,  y 
que  anda  en  labios  de  sabios  €  igno- 
rantes,  de  ricos  y  pobres;  en  fin,  de 
cuantas  clases  de  personas  componen 
la  humana  sociedad:  la  experiencia 
de  todos  los  dias  nos  demuestra  que 
la  vida  del  hombre  es,  ciertamente, 
uu  continuo  y  tenaz  combate  sobre 
la  tierra;  y  el  triunfo  definitivo  per- 
tenecerd,  segurameute,  d  los  que  se 
encuentren  favorecidos  con  mejores 
dotes  y  que  cejen  nunca  jamds  en  su 
porfia.  Esto  es  lo  que  se  contiene, 
ni  mds  ni  menos,  segfin  podrd  usted 
recordar,  en  la  moderna  frase  cien- 
tifica:  la  lucha  por  la  existencia^  en- 
tendida  en  toda  su  latitud,  es  decir, 
asi  en  el  orden  fisico  como  an  el  in- 
telectual,  moral  y  social. 

Es  indispensable,  pues,  luchar  y 
luchar  sin  tregua  ni  descanso,  por  el 
triunfo  de  las  ideas  y  de  las  aspira- 
ciones  que  se  juzgan  racionales,  dig- 
nas  y,  sobre  todo,  progresivas.  Esto 
tiene  que  ser  el  ideal  de  los  espiritus 
bien  templados,  de  aquellos  que 
creen  que  vivir  no  es  tan  s61o  vege- 
iary  sino  que  estiman,  de  todas  veras 
y  con  todas  sus  fuerzas,  que  deben 
hacer  algo  por  el  humano  progreso, 
por  la  perfecci6n  de  sus  semejantes. 
Vivir  es  progresar,  amigo  mio:  que 
vale  tanto  como  si  afirmdsemos: 
mvir  es  evolucionar.  Es  precise,  por 
lo  tanto,  liallarse  listo  siempre  para 
el  combate  diario,  para  la  lucha  in- 
cesante. 


Y  el  maestro  de  instruccibn  pru 
maria^  mds  que  ningfin  otro,  tiene 
en  ttuestra  Rep6blica  que  estar  dis- 
puesto  para  esta  brega  continua. 

Bien  lo  s^:  en  la  obra  de  la  educa- 
ci6n  el  hogar  y  la  escuela  han  de 
marchar  de  acuerdo,  al  unisono,  en 
beneficio  de  la  magna  y  delicadisima 
labor  de  la  cultura  popular;  pero 
l<\\i€  quiere  usted?  Es  preciso  en  el 
mundo  ver  y  aceptar  las  cosas  tales 
como  son,  como  se  nos  presentan,  y 
no  como  nosotros  quisi^ramos  que 
fuesen  y  se  nos  presentasen. 

La  contienda,  por  consiguieute, 
se  impone  y  el  triunfo  debe  aguar- 
darse  confiadamente.  Y  vendrd— no 
lo  dude  usted  ni  por  un  instante — 
6  el  hombre  dejard  de  ser  uu  ani- 
mal racional,  un  ser  per/edible.  jQu6 
duda  tiene  .  .  .  ! 

^Me  pregunta  usted  si  soyde  su 
misma  opini6n? — Pues  ^cdmo  no? — 
Imposible  que  fuera  de  otro  modo, 
sustentando,  como  sustentamos,  los 
mismos  principios  €  inspirdndonos 
en  id^nticos  prop6sitos.  Y  para  que 
no  lo  dude  usted  y  para  Uenar,  por 
otra  parte,  su  deseo  de  que  le  escriba 
alguna  cosa  sobre  este  punto,  infun- 
di?ndole  dnimo  y  denuedo,  reproduz- 
co  gustoso,  crey^ndolo  asimismo 
todavia  de  actualidad,  lo  que  publi- 
qud  sobre  el  propio  tema,  durante  el 
ano  de  1892,  poni^ndole  entonces 
por  titulo  precisamente  el  mismo 
lema  sobre  el  cual  usted  solicita  al 
presente  mi  atenci6n. 

Necesitariase  no  haber  meditado 
nunca  sobre  las  intimas  conexiones 
que  se  dan  entre  el  significado  corre- 
lative de  los  vocablos  que  constitu- 
yen  la  frase  con  que  encabezamos 
este  articulo,  tal  como  se  encuentran 
expuestos  en  ella  estos  t^rminos,  6 
bien  ser  completamente  negado  para 
especular  sobre  cualquier  tema  pe- 
dag6gico,  si  no  descubridsemos  des- 
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de  luego  todo  lo  que  legitimamente 
paede  reveldrsenos  tocante  &  las  re- 
ladones  predsas  6  indispensables 
que  nos  es  licito  afirmar  de  estos 
dos  centres  6  niideos  de  educaci6n; 
&  saber,  la  familia  y  la  escuela. 

Y  en  efecto,  no  puede  realmente 
mendonarse  el  nno  sin  que  ensegui- 
da  se  suponga  y  aparezca  el  otro,  en 
cuanto  se  roce  directa  €  indirecta- 
mente  con  los  intereses  y  fueros  sa- 
crosantos  y  valiosisimos  de  la  edu- 
cad6n  popular.  Que  existe,  por  lo 
tanto,  6  que  tiene  que  existir  una 
corriente  segura  y  permanente,  reci- 
proca  y  simpdtica,  entre  el  templo 
venerando  de  los  afectos  y  el  prime- 
ro  en  el  cual  se  rinde  culto  pfiblico 
al  dios  del  saber,  es  cosa  por  lo  ge- 
neral tan  conodda  que,  por  lo  mis- 
mo,  se  hace  casi  innecesario  hasta 
el  recordarlo. 

Sin  embargo,  hemos  juzgado  opor- 
tuno,  hacer  mend6n  de  este  aserto, 
admitido  uniinimemente  por  todos, 
antes  de  exponer  algunas  considera- 
dones  conducentes  d  deplorar  la 
manera  poco  conforme  y  nada  con- 
veniente  con  que  se  cultivan  entre 
nosotros  las  relaciones  mencionadas, 
y  que  es  preciso  existan  entre  el 
hogar  dom&tico  y  la  escuela,  para 
que  la  educaci6n,  siendo  provecho- 
sa,  d6  los  anhelados  frutos  que  de  la 
misma  importa  cosechar. 

Y  en  verdad  que  la  materia  nos 
parece  bastante  pertinente  y  acree- 
dora,  d  que  se  le  preste  la  conside- 
rad6n  que  la  trascendencia  del  asun- 
to  de  suyo  reclama.    Conviene  que 
de  cuando  en  cuando  descendamos 
de  la  simple  esfera  especulativa,  de 
la  iegi6n  elevada  y  vaporosa  de  las 
meras  teorias,  para  tocar  el  terreno 
s6lido  y  rastrero  de  la  prdctica,  colo- 
c&ndonos  en  la  esfera  prosaica  y  po- 
sitiva  de  los  hechos,  tales  como  ellos 
son  en  a,  y  no  como  nosotros  qui- 
siiiamos  6  fantaseamos  que  fuesen; 


todo  esto  con  la  loable  intenci6n  y 
con  la  mira  laudabilisima  de  daruos 
cuenta  exacta  de  lo  discorde  que  con 
f recueucia  suele  estar,  en  cuestiones 
pedag6gicas,  lo  que  pensamos  y  de- 
cimos,  con  aquello  que  ponemos  por 
obra  constantemente. 

Y  dicho  sea  con  lealtad  que  el 
pun  to  lo  demanda:  no  es  positiva- 
mente  halagiiena  la  perspectiva  que 
se  nos  pone  delante  d  este  delicado 
respecto. 

iC6mo  suele  ser  considerada  la  es- 
cuela por  ciertos  padres  de  familia, 
no  tan  s61o  de  los  que  pertenecen  4 
las  clases  bajas  y  bumildes,  sino 
aun  de  aquellos  que  constituyen  las 
altas  y  encopetadas?  Doloroso  es 
confesarlo,  pero  expondremos  nues- 
tro  pensamiento  con  entera  clari- 
dad,  sin  ambaje  ni  rodeos  de  ningu- 
na  especie,  para  que  nadie,  que  nos 
honre  leyendo  nuestras  poco  autori- 
zadas  advertencias,  pueda  incurrir 
en  engano  por  falta  de  precisi6n  y 
exactitud  en  los  t^rminos  con  que 
las  mismas  se  expongan. 

Dos  prindpales  conceptos  tienen 
de  la  escuela  no  pocas  de  las  fami- 
lias  que  d  ella  mandan  sus  hijos,  y 
ambos  igualmente  torcidos  €  irra- 
cionales:  6  bien  la  consideran  6ni- 
camente  como  un  sitio  de  confianza 
en  donde  pueden  depositaries  con 
toda  seguridad  por  algunas  horas, 
descargdndose,  durante  el  lapso  que 
en  ellas  permanezcan,  de  los  cuida- 
dos,  molestias  y  responsabilidades 
que  su  presencia  en  el  hogar  les  oca- 
sionan;  6  bien  como  una  cdrcel  6 
presidio  en  4onde  los  pobres  ninos 
deban  ser  recluidos  forzosamente 
por  algunos  aiios  para  que,  purgan- 
do  sus  culpas  y  domando,  d  modo  de 
bestias  feroces,  sus  maliguas  propen- 
siones,  sus  instintos  perversos,  se  co- 
rrijan  y  enmienden,  pudiendo  ser 
mds  tarde  Utiles  d  la  sociedad  de  la 
que  forman  parte,  gracias  d  la  de- 
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puraci6n,  detenida  y  laboriosa,  que 
soportaron  en  aquel  tan  antipitico 
lugar  de  correcci6n,  6  mds  bien,  en 
aquello  que  tanto  se  sseniejaba  d 
tremendo  y  formidable  cnartel;  en 
el  cual,  mediante  la  severa  y  rlgida 
disciplina  desplegada,  encauzaron  6 
mcxiificarou  algunas  de  sus  selvdti- 
cas  y  perjudiciales  inclinaciones. 

Asi  las  cosas,  no  cuesta  franca- 
niente  mucho  trabajo  descubrir  que, 
en  el  primer  caso,  el  maestro  es  sola- 
mente  un  buen  andador  de  ninos^ 
una  especie  de  ayo  mds  6  menos  ex- 
pert©; 6  bien,  subi^ndole  un  poco  el 
titulo,  algo  asi  como  un  inspector 
distinguido^  en  quien  se  deposita 
mayor  6  menor  confianza,  seg6n  los 
resultados  de  su  inspecci6n.  En  el 
segundo,  la  cosa  cambia  de  aspecto 
y  qnedan  todavia  peor  paradas  la 
respetabilidad  del  maestro  y  la  im- 
portaucia  y  nobleza  de  sus  ministe- 
riales  funciones;  supuesto  que  el 
profesor  de  instrucci6n  primaria  es 
algo  equivalente  d  un  capataz,  d  un 
sargent6n  desalmado,  ya  que  no  se 
convierta  para  algunos  en  un  carce- 
lero  feroz  €  implacable. 

t;os  que  le  califican  menospre- 
cidndole,  quisieran  que  la  escuela 
tuviese  d  todas  horas  sus  puertas 
abiertas  de  par  en  par,  para  que  los 
kijos  de  sus  entranas  ingresasen  en 
la  misma  en  cualquier  momento  que 
estorbaran  en  el  bogar.  Estosson 
lo6  que  andan  siempre  investigando, 
con  solicitud  extrema,  los  dias  festi- 
vos  que  hay  en  la  semana  y  que, 
abriendo  tamana  boca  y  lamentdn- 
dose  con  toda  la  f  Herza  posible  que 
le  prestan  sus  pulmones,  exclaman: 
iCon  que  ya  van  d  comenzar  las 
vacaciones  .  .  .  /  //F  quk  hark  yo 
con  mis  hijos  .  .  .  Esto  es  horrible^ 
SeTior  mio;  en  verdad  que  no  si  qui 
partido  iomar  .  .  .  // 

Los  que  mds  le  denigran,  por  el 
cardctM:  de  que  le  suponen  revesti* 


do,  traen  y  Uevan  el  nombre  de 
aqu^l  constantemente  en  sus  labios, 
d  manera  de  horripilante  espantajo, 
y  propindndole,  d  g^isa  de  un  posi- 
tivo  y  amargo  remedio,  el  cual  les 
sirve  para  curarse  de  todas  las  ini- 
pertinencias  y  travesuras  que  les 
proporcionan  sus  tiemos  vdstagos: 
/  Ya  verds  con  el  maestro;  manatia 
mismo  le  hablo  6  le  escribol  //El 
arreglard  convenientemente  este  ne- 
gocioy  d  bien  que  tiene  todas  mis  fa- 
cultadesy  hosta  para  desollarte  vivo^ 
bribbn  .  .  .  // 

En  resumen,  la  significaci6n  del 
asendereado  maestro  de  escuela, 
para  las  familias  d  quienes  aludimos 
al  presente,  fluctiia  entre  estos  dos 
dictados,  d  cual  mds  envidiable  y 
honorifico:  un pobre  diablo  6  un  ver- 
dugof  La  elecci6n  entre  estas  dos 
distinguidisimas  apreciaciones  no  es 
muy  dudosa  que  digamosy,  por  con- 
secuencia,  tampoco  puede  ser  dificil 
y  SI  muy  fdcil  presumir  por  cudl  de 
ellas  se  decidird  la  desdichada  victi- 
ma.  Entre  ser  un  Juan  Lanas^ 
lisa  y  llanamente,  6  un  verdaderodo- 
mador  de  fieraSy  el  maestro,  poco 
ilustrado  y  no  muy  escrupuloso, 
optard  con  toda  seguridad  por  esto 
iitinio.  Los  resultados  que  de  aqui 
se  originen  no  hay  para  que  ponde^ 
rarlos;  pero,  despu&  de  todo,  serd  li- 
cito  siempre  confesar  qup:  /para  tal 
Jiogary  tal  escuela! 

jCudn  lejos  estamos,  pues,  del  sen- 
tido  recto  que  debemos  derivar  de  la 
agrupaci6n  de  los  siguientes  voca- 
bios,  la  escuela  y  el  hogar  domistico^ 
para  reconocer  el  significado  concre- 
to  y  racionalmente  adecuado  que  de 
las  mismas  expresiones  sin  esfuerzo 
y  con  toda  naturalidad  se  despren- 
den!  La  escuela  es,  y  no  puede 
menos  que  ser,  en  todo  sentido,  la 
dilataci6n  del  propio  hogar  dom6s- 
tico,  su  complement©  necesario:  de 
los  padres   reciben  principalmen- 
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te  los  maestros  toda  su  autoridad, 
todo  el  prestigio  y  tambi^n  el  cardc- 
ter  venerable  de  que  deben  estar 
drcnndados  pot  lo  tanto,  tiene 
que  existir  indispensablemente,  en- 
tie  nno  y  otro,  reciprocidad  cordial, 
permanente  y  fundada  en  sinceras  y 
expontineas  manifestaciones.  No  en 
balde  di]o  ya  Pestalozzi:  'Hodo  sis- 
tema  de  edacaci6n  que  no  estd  fun- 
dado  sobre  el  conjunto  de  las  rela- 
dones  domdsticas,  tiende,  d  mi  ver, 
4  desnatnralizar  al  hombre." 

Templos  de  positivo  respeto  el 
hogar  y  la  escuela,  ni  el  uno  ni  el 
otro  edificio  deben  ser  jamds  teatro 
obligado  de  nada  que  pudiese  perju- 
dicar  la  santidad  augusta  que  en 
ellos,  d  todas  horas,  debe  resplan- 
decer. 

Consultores  de  sus  dudas,  mutuos 
y  leales  apoyadores  de  sus  determi- 
nadones  respectivas,  mentores  fer- 
vorosos  y  seusatos  de  aquellos  seres 
inexpertos  y  desvalidos  d  quienes  es 
predso  d  todo  trance  hacerles  la 
existenda  lo  menos  ingrata  posible: 
i  los  padres  y  d  los  maestros  les  estd 
encomendada  realmente  altisima  mi- 
a6n  que  cumplir,  requiriendo,  por 
lo  mismo,  el  desempeno  de  sus  ele- 
vadas  fundones  tacto,  prudencia  y 
tmo  excepdonales.    No  tan  s61o 
para  criticarse,  sino  mds  bien  para 


auxiliarse  mutuamente,en  todositio, 
condid6n  y  circunstandas,  es  indis- 
pensable, que  est^n  pronto  y  del 
todo  dispuestos  en  cualquier  instan- 
te  que  el  caso  lo  aconseje  6  exija. 

Mas  si  nada  de  esto  pasa,  si  el  in- 
ter6s  es  nulo,  6  casi  nulo,  si  las  aten- 
dones  son  exclusivamente  formales 
y  no  esendales,  ^qu^  acontecerd  por 
fuerza?  Que  podremos  entonces,  in- 
virtiendo  las  palabras,  afirmar  con 
toda  justicia  y  raz6n:  /para  tal  es- 
cuela^ tal  hogar! 

De  todos  modos  es  lo  derto  que 
nos  encontramos  fatalmente  ence- 
rrados  dentro  de  un  circulo  vidoso, 
del  cual  iinicamente  podremos  salir 
con  la  condid6n  necesaria  de  que 
nos  deddamos  con  energia  d  soste- 
ner  las  relacianes  equitattvaSy  dig- 
nas^justas  y  positivamente  raciona- 
les  que  tienen  que  existir  entre  la 
escuela  y  el  hogar  domistico. 

Mientras  tal  cosa  no  acontezca,  serd 
imposible  esperar,  con  entera  con- 
fianza,  que  la  educad6n  primaria  d^ 
los  f rutos  que  de  la  misma  pueden  y 
deben  desearse;  porque  la  escuela  y 
el  hogar  necesitan  mutuamente  ayu- 
darse  en  los  esfuerzos  que  desplie- 
guen  para  Uevar  d  debido  t^rmino 
la  mag^a,  fecunda  y  ben^fica  obra 
de  la  cultura  popular. 

E.  PUENTES  Y  BETANCOURT. 


EL  CONCEPTO  DE  LA  HONRADEZ  EN  LOS  Nl5tOS 


UN  ESTUDIO  PSICOLOQICO 


Con  referenda  d  las  lecciones  de 
moral  que  en  la  escuela  popular  se 
dictan,  por  lo  general,  con  nienos 
^Rcneiida  de  lo  que  la  materia  16gi- 
camente  necesitaria,  conviene  11a- 


mar  la  atenci6n  de  los  maestros  so- 
bre un  procedimiento  de  ensenanza 
que  en  Francia  y  Alemania  tiende  d 
generalizarse  y  que  desde  luego  pa- 
r^nos  dig^o  de  hallar  imitadores 
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entre  nosotros,  aunque  fuera  por  via 
de  ensayo. 

Tr4tase  de  Uevar  la  instrucci6n 
moral  de  su  ambiente  puramente 
te6rico  4  un  terreno  m&s  prdctico  y, 
de  consiguiente,  m&s  propio  para 
que  deje  en  el  coraz6n  del  niiio  hue- 
11a  duradera,  que  es,  al  fin,  lo  que 
la  educaci6n  se  propone.  El  discer- 
nimiento  del  nino  es  por  lo  general 
confuso:  el  bien  y  el  mal  son  defini- 
ciones  cuya  importancia  y  alcance 
afin  no  comprende,  y  esa  duda  y  la 
natural  inclinaci6n  hacia  lo  iiltimo, 
requieren  constantemente  la  acci6n 
aclaradora  y  conductora  del  maestro. 

Veamos  de  qu^  manera  se  proce- 
de  en  este  sentido  en  las  clases  su- 
periores  de  las  escuelas  elemen  tales 
de  Berlin;  un  ejemplo  tornado  al 
acaso  nos  dard  una  idea  del  prop6si- 
to  del  inspector  y  del  procedimiento 
puesto  en  prdctica. 

Sin  aviso  previo,  penetra  el  ins- 
pector en  la  clase  y  dispone,  sin  pre- 
paraci6n  de  parte  de  las  niiias  ni 
datos  auxiliares,  se  escriba  una  com- 
posici6n  sobre  el  siguiente  tema: 

"En  compania  de  alguna  de  tus 
condiscipulas  visitas  la  feria.  En  car- 
pas,  barracas  y  toldos  vense  infini- 
dad  de  golosinas,  juguetes,  diversio- 
nes.  Pero  no  tienes  ni  un  centavo, 
porque  tus  padres  son  muy  pobres  y 
falta  trabajo.  De  repente  encuentras 
en  el  suelo  una  carterita  con  dinero. 
IQvl6  hards  de  ella?" 

Al  dictado  del  tema  seguian  las 
siguientes  breves  disposiciones:  Des- 
cribir  la  feria. — iQu^  es  lo  que  sien- 
tes  al  ver  tan  lindas  cosas? — En- 
cuentras la  cartera. — iQu^  haces  de 
ella? 

Repetimos  que,  tanto  para  el 
maestro  cuanto  para  las  ninas,  vino 
la  composici6n  del  todo  inesperada. 
Su  objeto  era  conocer  el  verdadero 
espiritu  moral  de  las  alumnas. 

En  este  ejerdcio  tomaron  parte 


dos  clases  superiores  de  una  escuela 
de  6  grados  (la  una  dirigida  por  el 
rector,  la  otra  por  el  inspector),  d 
saber:  28  y  41  ninas;  total,  69;  cuya 
edad  variaba  entre  11^  y  14^  aSos. 
Habia  entre  ellas  4  menores  de  12 
anos,  15  entre  12  y  13,  47  entre  13 
y  14,  y  3  mayores  de  14  afios;  9 
eran  hijas  de  viuda  6  de  madre 
abandonada;  las  demds  vivian  con 
sus  padres.  De  los  padres  9  eran  em- 
pleados,  6  negociantes  y  los  demds 
artesanos.  No  habia  hu^rfanas. 

La  elaboraci6n  del  tema  verific6- 
se  en  dos  aulas  distintas  bajo  la  mds 
estricta  vigilancia,  y  di6  el  siguien- 
te resultado: 

En  la  clase  del  rector,  27  de  las 
28  ninas  estuvieron  por  la  devolu- 
ci6n  del  hallazgo;  puede  decirse  que 
resolvieron  la  cuesti6n  en  sentido 
positivo.  Una  sola  quiso  quedarse 
con  el  dinero. 

En  la  clase  del  inspector  hubo  13 
en  pro  y  27  en  contra  de  la  devolu- 
ci6n.  Una  de  ellas  habia  errado  el 
tema  describiendo  c6mo  habia  "en- 
contrado  el  dinero,  no  en  la  feria, 
sino  en  el  bolsillo  de  una  vieja  po- 
Uera  de  su  madre  y  gastddolo  luego 
en  la  feria." 

En  resumen,  de  las  69  ninas  vo- 
taron  40  en  favor  y  29  contra  la  de- 
voluci6n. 

Seria  evidentemente  un  error  con 
siderar  este  escrutinio  como  compro- 
bante  exacto  de  lo  que  en  caso  de 
realidad  las  ninas  hubiesen  hecho. 
Par^cenos  probable  que  en  un  caso 
concreto  les  hubiesen  sido  sugeridas 
muy  variadas  razones  que,  en  la  ima- 
ginaci6n  de  una  situaci6n  no  vivida 
debian  fallar  y  manifestarse  de  un 
modo  menos  eficaz.  Tal  vez,  d  la 
tentaci6n  efectiva,  se  hubiesen  opues- 
to— cual  sugesti6n  remorante — ra- 
zones morales  que  dormitaban  en  la 
conciencia  de  la  nina,  razones  de  las 
cuales  no  se  diera  cuenta  al  tratar 
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friamente  nn  caso  ficticio.  Pero  mds 
probable  aiin  nos  parece  lo  coutra- 
rio,  es  decir,  que  la  verdadera  tenta- 
d6n,  del  punto  de  vista  moral  hu- 
biese  dado  un  resultado  peor  que  el 
previsto  por  las  ninas. 

Las  opiniones  emitidas  por  escrito 
no  prueban,  por  cierto,  lo  que  las 
ninas  hubiesen  hecho  de  verdad,  si- 
no  simplemente  lo  que  libremente  y 
previa  madura  reflexi6n  ellas  consi- 
deraban  lo  justo. 

Despu^  de  esta  soluci6n  funda- 
mental del  problema  moral,  nos  in- 
teresa  conocer  las  razones  aducidas 
por  las  ninas  y  las  que  determina- 
ron  su  juicio  y  la  actitud  individual 
asnmida.  Veamos  primero  las  decla- 
radones  de  las  40  ninas  que  f allaron 
en  sentido  positivo. 

Un  crecido  nfimero  de  ellas  se 
pronunda  sin  reserva  por  la  devo- 
lud6n,  sin  explicar  empero,  el  por 
qn6  de  su  dec  sion.  Pueron  6staspor 
lo  general  aquellas  alumnas  A  las 
cuales  la  composiddn  estadistica 
ofrece  por  lo  comiin  mayores  difi- 
coltades.  Su  silencio,  puede,  en  ri- 
gor, explicarse  por  la  incapacidad 
de  expresar  ideas  abstractas  con  pa- 
labras  concisas;  por  otra  parte,  pue- 
de tambidn  suponerse  que  su  resolu- 
d6n  la  manifestaron  instintivamen- 
te,  sin  reflexidn  y  que  no  lograron 
fonnarse  una  clara  idea  del  por  qu^. 
A  vcces  n6tanse  en  la  composici6n 
g£rmenes  de  reflexi6n  moral,  como 
por  ejemplo:  ^Tensdbamos  que  con 
d  dinero  po^amos  compramos  mu- 
chas  cosas,  pero  comprendiamos  lue- 
go  que  debiamos  entregarlo  &  la  po- 
Sda.  {Pensado  y  hecho!  Llevamos 
la  cartferra  d  la  polida."  En  otra 
composiddn  dice  la  autora:  . .  £n- 
tonces  se  nos  vino  la  tentaci6n.  Va- 
dlamos  algiin  tiempo.  Pinalmente 
dedar&bamos  que  la  pondriamos  en 
manos  de  la  polida." 

Se  ve,  por  lo  que  precede,  que  si 


bien  las  ninas  han  sostenido  una  lu- 
cha  intima,  por  otra  parte,  6  no  ati- 
naron  d  explicarse  el  motivo  de  la 
propia  resoluci6n,  6  tropezaron  con 
la  dificultad  de  analizarlo.  £s,  asi, 
que  nada  averiguanios  sobre  el  im- 
pulso  que  ha  niovido  i  8  de  las  ni- 
nas; las  32  restantes  nos  permiten 
formarnos  una  idea  mds  6  menos 
clara  del  mecanismo  de  sus  impre- 
siones  morales. 

Lo  que  ante  todo  llama  la  aten- 
ci6n  es  que,  d  pesar  de  frecuentar 
las  40  alumnas  la  clase  de  doctrina 
cristiana,  d  ninguna  se  le  ocurre  re- 
ferirse,  por  ejemplo,  d  la  presencia 
de  Dios  y  d  su  ira  que  espera  d  las 
que  faltan  al  s^ptimo  mandamiento. 
El  caso  especial  del  hallazgo  apro- 
piado,  por  lo  visto,  no  se  les  habia 
pasado  por  la  imaginaci6n  que  pu- 
diera  violar  dicho  mandamiento.  Las 
combinaciones  intelectuales  que  en 
otros  casos  de  atentado  d  la  propie- 
dad  sin  duda  alguna,  se  hubiesen 
producido,  no  se  habian  anudado  to- 
davia  en  el  campo  de  nuestra  refe- 
rencia. 

Lo  mismo,  nada  influy6  sobre  las 
ninas  la  sanci6n  correccional.  £n 
un  solo  caso  se  alude  d  la  faz  juridi- 
ca  del  asunto:  "^No  es  caso  puni- 
ble  el  apropiarse  dinero  ai^eno?".  .  . 
— preg^nta  una  de  las  ninas. 

En  todos  los  demds  casos  se  ve 
que  las  ninas  son  inconscientes,  tan- 
to  del  alcance  juridico  de  un  hallaz- 
go, como  de  las  consecuencias  co- 
rreccionales  de  la  apropiaci6n;  y,  si 
acaso  lo  aciertan,  obran  puramente 
bajo  la  influencia  de  otros  instiutos 
6  consideracioues.  En  la  mayoria 
de  los  casos  (15  sobre  40)  los  padres 
sobre  todo,  las  madres,  aparecen  co- 
mo personificaci6n  del  pensamiento 
moral.  La  idea:  "^qu^  dirdn  los  pa- 
dres si  llevo  el  dinero  d  casa?"  es  sin 
duda  para  muchas  ninas  el  punto 
de  vista  decisivo. 
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En  segundo  lugar  se  encuentra  la 
sanci6n  de  la  opini6n  pdblica  expre- 
sada  en  el  proverbio  '*con  honradez 
irds  lejos"  que  aprendieron  en  la  es- 
cuela  y  al  que  hacen  directa  referen- 
cia  13  de  las  40  niiias. 

Al  juicio  de  la  gente,  como  elc- 
mento  de  conciencia,  hace  alusi6n 
una  de  las  composiciones.  Su  auto- 
ra  es  aquella  niiia  unica  que  reco- 
noce  que  cometeria  una  acci6n  pu- 
nible  apropiandose  el  dinero  hallado 
y  concluye  sus  rtflexiones  como  si- 
gue:  *4o  devolviinos  necesariamente 
pero  recibimos  en  cambio  un  peque- 
fLo  obsequio;  de  niodo  que  con  la 
conciencia  pura  podiamos  mostrar  i 
cualquiera  nuestras  cosas  y  no  tenia- 
mos  necesidad  de  ocultar  nada.'* 

En  dos  casos  el  motivo  de  la  de- 
voluci6n  es  la  Idstinia  que  se  tiene 
d  la  persona  que  perdio  la  cartera. 
Es  una  pobre  niujer  y  el  dinero  per- 
dido  constituye  su  salario  de  una 
semana  que  ahora  tanta  falta  le  ha- 
ce. Una  de  las  dos  niiias  describe, 
como  sigue,  lo  que  pas6  despues  del 
hallazgo:  "Perplejas  nos  mirdbamos. 
iQu^  debiamos  hacer?  qui^n  per- 
tenecia?  ^Debia  yo  jj^uardarlo  para 
mi?  Tal  vez  era  de  una  pobre  niu- 
jer que  lo  habia  ganado  al  sudor  de 
la  frente.  jQu^  tarde  tan  divertida 
podia  yo  procurarme  ahora.  Pero 
no;  el  dinero  no  era  mio.  En  segui- 
da  vimos  4  una  niujer  pdlida,  con 
Idgrimas  en  los  ojos,  buscando  te- 
merosa  por  todos  lados.  La  pregun- 
tamos  por  la  causa  de  su  tristeza  y 
supimos  entonces  que  ella  era  la 
duena  de  la  cartera.  Contentas  se  la 
devolvimos,  lo  que  ella  agradeci6 
con  sentidas  palabras.  Alegres  nos 
retiramos  d  casa,  pensando  todavia 
largo  rato  en  este  incidente." 

Algunas  pocas  veces  se  indica  con 
toda  seguridad  el  deber  como  moti- 
vo de  devolucion,  sobre  todo  en  dos 
composiciones  donde  la  que  encuen- 


tra el  dinero  rehusa  la  recompensa 
por  haber  cumplido  con  su  debet. 

Conviene  examinar  por  separado 
las  composiciones  en  las  cuales  d  la 
halladora  se  le  da  por  su  honradez 
una  recompensa  material.  Son  ante 
todo  cuatro  las  composiciones  en  las 
cuales  no  se  puede  descubrir  el  per- 
dedor  y  por  lo  tanto  el  dinero  que- 
da  propiedad  de  la  que  lo  encontr6; 
ademds  ocho  casos  en  que  se  paga 
una  gratificaci6n  por  el  hallazgo,  y 
finalmente  la  descripci6n  aislada  que 
pinta  c6mo  el  padre,  cesante,  recibi6 
del  perdedor  ocupaci6n,  por  haberle 
lionradamente  devuelto  el  hallazgo. 

Tambi^n  la  perspectiva  de  una 
propina  decide  en  algunos  casos  la 
devoluci6n  del  dinero,  lo  que  deno- 
ta  un  sentimiento  de  jtisticia  po^tica 
en  las  niiias  que  opinan  que  la  vir- 
tud  merece  tambi^n  recompensa  ma- 
terial. En  cuanto  al  inonto  de  la 
propina  hay  mucho  optimismo  in- 
genuo. 

Qnien  se  contenta  con  10  c6nti- 
inos  para  cada  una  de  las  halladoras; 
quien  con  3  marcos  6  con  el  valor 
total  del  hallazgo;  pero  el  mejor 
iiiodo  de  que  la  virtud  cobre  sus 
derechos  se  expresa  en  lo  que  sigue: 
« Puede  imaginarse  nuestra  alegria. 
iQu6  hacer?  Catalina  propuso  lle- 
varlo  d  los  padres.  Mi  hermanita 
saltaba  de  contento,  pensando  que 
podriamos  guardarlo.  Pero  mi  pa- 
dre me  dijo  seriamente:  yo  lo  llevar^ 
d  la  oficina  de  los  objetos  hallados. 
A  los  tres  dias  golpean  en  la  puerta. 
Yo  abro  y  me  encuentro  con  un  se- 
iior  que  queria  hablar  con  mi  padre. 
Se  nos  present6  y  dijo  que  61  habia 
perdido  la  cartera  que  era  muy  que- 
rido  recuerdo  de  su  difuuta  madre. 
Mucho  me  agradeci6  y  me  regal6 — 
como  i\  decia — por  mi  honradez  el 
doble  del  dinero  que  valia  la  carte- 
ra, de  lo  que  di  la  mitad  d  Catalina. 
La  Noche  Buena  llego  un  gran  pa- 
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quete  por  correo.  Lo  abrimos.  Con- 
tenia  muchas  lindas  ofrendas  del 
senoT  desconocido,  lo  que  nos  caus6 
verdadera  alegria,  y  en  el  fondo  se 
encontr6  una  carta  en  la  que  nos 
agTadeci6  una  vez  mds,  recordando 
el  proverbio  «con  honradez  irds  le- 
jos». 

Veintiocho  ninas  proceden  correc- 
tamente,  sea  por  impulso  espontd- 
neo;  sea  por  consejo  de  los  padres, 
depositando  el  hallazgo  en  la  po- 
lida. 

Tambi^n  las  28  ninas  que  esi&n 
contra  la  devoluci6n  aducen  sus  ra- 
zones,  y  sus  reflexiones  son  intere- 
santes.  Un  lugar  especial  y  muy 
distante  de  las  opiniones  de  las  de- 
mis  ocupan  las  manifestaciones  casi 
anonnales  de  la  nina  que  <rencuen- 
traji  el  dinero  en  el  bolsillo  de  la 
madre  y  lo  gasta  enseguida  en  la 
feria,  sabiendo  sin  embargo  que  en 
casa  hay  miseria  y  que  el  padre  se 
encuentra  sin  trabajo. 

Para  juzgar  las  demis  soluciones 
negativas  sirve  de  base  un  primer 
t^rmino  del  dinero.  Un  caso  en  que 
la  nina  se  compra  golosinas  sin  pen- 
sar  en  dar  un  gusto  d  otros,  deberia 
juzgarse  diversamente  que  otro,  en 
que  el  hallazgo  sirvi6  para  mitigar 
la  miseria  dom^stica.  Por  suerte, 
puede  constatarse  que,  f uera  de  aquel 
caso  anormal  citado,  ninguna  com- 
posici6n  describe  el  empleo  pura- 
mente  ^oista  del  dinero  encontrado. 
Mientras  las  ninas  se  compran  rega- 
les lecuerdan  tambi^n  los  deseos  y 
las  necesidades  de  la  familia. 

Lo  que  agita  los  deseos  de  las  ni- 
&IS  mismas  y  lo  que  compran  para 
padres  y  hermanos  es  caracteristico. 
Por  lo  general  sus  anhelos  son  mo- 
destos  y  se  fijan  en  objetos  iitiles. 
La  descripci6n  de  la  feria  con  todas 
SOS  sedncdones  les  proporciona  la 
oportanidad  de  extasiarse  ante  tales 
inagnificencias  que  mayormeute  les 


impresionan,  y  sin  embargo  casi 
ninguna  compra  dulces  y  golosinas. 
En  cambio,  se  compra  zapatillas, 
saco  y  larga  pipa  para  el  padre;  ta- 
zas,  panuelo  y  cuchillo  para  la  ma- 
dre; un  caballito  para  el  hermano; 
delantal,  munequita  y  masitas  para 
la  hermanita.  Solameute  al  iiltimo 
piensa  la  halladora  en  si  misma,  y 
le  sobra  algfin  dinero  para  adquirir  * 
un  delantal,  un  par  de  medias  6  ma- 
terial para  labores  que  hard  en  casa. 

La  mayoria  (17  de  las  28)  de  las 
ninas  quiere  llevar  d  los  padres  el 
hallazgo  6  los  regalos  comprados, 
contando  con  que  los  recibirdn  con 
alegria,  y  caso  dado,  ellos  mismos 
se  encargardn  de  las  compras.  En 
estas  no  cabe  mala  fe.  Describen 
espontdneamente  lo  que  creen  bue- 
no,  seguras  de  la  aprobaci6n  de  las 
supremas  autoridades  mundanas  y 
divinas.  d  veces  manifi&tase  el  sen- 
timiento  religioso  cuando  las  nifias 
agradecen  d  Dios  el  providencial 
favor.  Una  de  ellas  termina  su  com- 
posici6n  con  estas  palabras:  «alegra 
y  contenta  volvi  d  la  casa,  cont^  d 
los  padres  lo  ocurrido,  les  mostr^  mi 
delantal  y  les  di  el  resto  del  dinero. 
Al  acostarme  di  d  Dios  gracias  por 
todo  lo  que  habia  hecho  por  mi.» 

Otra  alumna  cuenta:  «Nos  repar- 
timos  el  dinero  y  cada  una  compr6 
algo  para  la  madre.  Yo  compr^  unas 
figuritas  y  otras  cosillas  mds.  Cuan- 
do llegu^  con  estas  d  casa,  me  pre- 
gunt6  mi  madre  de  d6nde  me  habia 
venido  el  dinero.  Entonces  le  cont^ 
lo  sucedido.  Mucho  se  alegr6  de  ello 
y  me  dijo:  de  esto  debemos  dar  las 
gracias  d  Dios,  quien  asi  nos  ha  fa- 
vorecido.» 

Sin  embargo  no  todas  las  que 
guardaron  el  dinero  se  sienten  tran- 
quilas  en  su  conciencia.  Hay  una 
que  comprende  la  obligaci6n  legal 
de  devolver  el  dinero  al  que  lo  per- 
di6,  pero  se  contenta — de  acuerdo 
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con  la  madre— con  tomar  alguna  li- 
gcra  informaci6n  particular  y  espera 
un  poco,  por  si  el  perdedor  se  pre- 
senta,  pero  declara  finalmente  rcomo 
nadie  vino  &  presentarse,  nos  repar- 
timos  cl  dinerow. 

Tambi^n  en  otros  casos  sirven  las 
investigaciones  superficiales  empren- 
didas  para  descubrir  al  perdedor, 
simplemente  para  aplacar  la  con- 
ciencia  de  la  halladora. 

Previas  Unas  pocas  preguntas,  no 
presentdndose  en  seguida  el  dueno, 
el  dinero  va  4  pesar  en  los  bolsillos 
de  las  que  lo  encontraron.  Hasta  el 
motivo  de  la  compasi6n  existe  en 
casos  aislados,  pero  lo  vence  final- 
mente el  egoisnio.  Dice  una  de  estas 
composiciones:  <rLlena  de  alegria 
volvi  &  casa  y  lo  cont^  &  mamd.  Es- 
ta  se  puso  muy  contenta;  sin  embar- 
go me  dijo:  «cou  tal  que  no  lo  haya 
perdido  algfin  pobre».  Al  dia  si- 
guiente  mamd  me  di6  10  centavos 
para  que  me  comprara  algo». 

Mis  complicado  pres^ntase  otro 
caso  de  la  especie.  wMi  amiga  me 
aconsej6  de  emplearlo  en  cosas  infi- 
tiles,  pero  yo  queria  preguntar  4 
algunas  personas  si  les  pertenecia  y 
finalmente  pens^  yo  de  la  misma 
manera,  pens^  en  la  propia  miseria, 
en  la  madre  y  en  los  Iiermanitos. 
Volvimos  pues  &  casa  donde  lo  en- 
tregamos  d  mami».  Aqui  tenemos  la 
real  conciencia  de  la  mala  acci6n 
que  la  halladora  va  d  cometer;  la 
amiga  seductora  con  que  la  nitia 
ateniia  en  algo  su  falta;  la  justifica- 
da  oposici6n  d  de  entregar  el  hallaz- 
go  &  cualquiera  por  lo  que  no  se 
entrega  4  ninguno;  el  recuerdo  de 
las  propias  privaciones;  la  abnega- 
ci6n  de  la  nitia  que  no  gasta  para  si 
el  dinero  en  cosas  infitiles,  sino  lo 
entrega  integro  4  la  madre.  Sin  ma- 
yor esfuerzo  se  reconoce  en  este 
infantil  giro  de  ideas  ese  mismo  te- 
jido  de  razones  ilusorias  que  con 


tanta  frecuencia  nos  envuelve  &  los 
grandes  y  nos  desvia  del  camino  rec- 
to. jCudntas  veces  no  echamos  la 
culpa  al  mal  consejero!  {Cudntas  ve- 
ces no  decimos  nosotros  mismos 
cuando  se  trata  de  de  llenar  algiin 
pesado  deber:  rEn  primer  lugar  es 
imposible,  en  el  segundo  un  falso 
dueno  sacaria  provecho,  en  el  terce- 
ro  debo  pensar  primero  en  mi  y  en 
los  mios,  y  en  el  cuarto  procedo  des- 
interesadamente  dejando  la  resolu- 
ci6n  final  &  una  instancia  superior. 

Los  hechos  que  acabamos  de  se- 
nalar  dan  que  pensar  al  pedagogo, 
pues  realmente  asombra  ver  que  en- 
tre  69  ninas  que  estdn  por  terminar 
su  curso  haya  tan  crecido  nfimero 
incapaz  de  resolver  un  problema  tan 
sencillo  y  que  puede  presentdrseles 
en  cualquier  momento  de  la  vida 
prictica.  jCu&ntos  deslices  y  afin 
delitos  se  evitarian  en  la  juventud  si 
en  la  escuela  popular  junto  con  la 
moral  se  difundiesen  los  m&s  ele- 
mentales  y  m&s  indispensables  con- 
ceptos  sobre  derecho!  Todos  sabe- 
mos  de  qu^  funestas  consecuedcias 
puede  ser  para  toda  la  vida  del  nifto 
haberse  visto  una  sola  vez  con  el 
juez  correccional,  aunque  fuera  por 
ignorancia6  inconscienda  de  sus 
derechos  y  deberes! 

Desde  otro  punto  de  vista  juzga 
el  psic61ogo  esta  cuesti6n  y  pregun- 
ta:  ^hasta  qu6  punto  y  bajo  qu^ 
suposiciones  puede  la  composici6n 
escolar  constituir  un  medio  para  ex- 
plorar  el  estado  de  dnimo  de  los 
nifios? 

Sin  un  profundo  y  extenso  estn- 
dio  seria  dificil  contestar  la  pregun- 
ta;  sin  embargo  conviene  hacer  no- 
tar  algunos  de  los  momentos  que  en 
el  presente  caso  favorecian  la  obten- 
ci6n  de  un  resultado  positivo. 

Habia  lo  esencial,  la  exclusi6n  de 
toda  prevenci6n  6  preparaiivo,  y 
todas  las  precauciones  tomadas  para 
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qne  las  nifias  siu  comunicarse  entre 
dlas  pudiesen  entregarse  &  la  com- 
posicidn  dando  libre  curso  &  sus  pro- 
pias  ideas.  Lo  independiente  del 
tiabajo  pudo  notarse  no  solameute 
por  los  conceptos  vertidos  sino  por 
la  constTucci6n  individual  de  la  fra- 
se,  la  orto^afia  y  la  interpunci6n. 
Ni  dos  de  las  68  composidones  te- 
nian  p&rrafos  id^nticos  &  pesar  de 
que  el  desarrollo  del  tema  estaba 
prescripto  por  una  disposici6n  bas- 
tante  predsa. 

Una  sola  palabra  del  maestro  en 
pro  6  en  contra  del  concepto,  la  me- 
nor  pardalidad  hubiesen  aniquilado 
el  m^to  dentifico  del  trabajo,  de 
modo  qne  semejante  prueba  no  pue- 
de  dar  resultados  iitiles  sino  bajo  el 
control  de  personas  cuyo  iinico  inte- 
ids  consiste  en  conocer  la  pura  ver- 
dad.  Pero  no  es  tampoco  factible 
repetir  tales  pruebas  en  una  misma 
^poca  y  en  un  mismo  distrito  por- 
que  cada  una  de  ellas  da  lugar  & 
ensayos  6  instrucdones  que  perjudi- 
caiian  la  ingenuidad  de  las  intere- 
sadas. 

Real  dificultad  presenta  la  elec- 
d6n  del  tema.  No  es  cosa  fdcil  dar 
con  una  situad6n  tan  concretamente 
esbozada  y  comprensible;  y  aun  pen- 


samos  que  pocas  veces  un  tema  seri 
tan  bien  comprendido  y  tratado  sin 
preparaci6n  alguna  por  69  ninas  so- 
bre  70,  como  el  que  nos  ocupa.  Este 
ofreda  la  ventaja  de  una  fdcil  intui- 
ci6n  y  de  una  clara  determinaci6n 
de  un  problema  moral,  al  alcance 
de  las  ninas,  pero  que  pocas  veces  se 
encuentra  en  los  libros  de  lectura  6 
en  lecciones  de  moral. 

Otra  ventaja  ofrecia  este  tema:  la 
variedad  de  las  soluciones  posibles  y 
la  introducci6n  del  personaje  de  la 
amiga  que  se  presenta  ora  como  bue- 
na  6  mala  consejera,  ora  como  per- 
sonaje dramitico  para  poder  dar  d  la 
reflexi6n  moral  la  forma  mds  co- 
rriente  y  mds  comprensible  del  did- 
logo. 

Como  para  una  composici6n  es- 
crita  no  era  conveuiente  que  el  tema 
fuera  demasiado  dificil,  era  menes- 
ter  que  correspondiera  del  lodo  &  la 
capacidad  de  las  ninas.  Si  la  com- 
posici6n,  por  la  importanda  6  com- 
plicaci6n  del  asunto  hubiese  exigido 
d  las  ninas  mayores  esfuerzos,  se  hu- 
biese notado  al  final  cierto  cansando. 
Esto  no  sucedi6,  pero  hubiera  sin 
duda  comprometido  la  prolijidad  de 
la  reflexi6n  moral,  que  era  la  esencia 
de  la  tarea. 

F.  G.  HARTMANN. 
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£1  maestro  debe  estar  completa- 
mente  preparado  para  ensenar  todas 
las  materias  comprendidas  en  el  cu- 
rriculnm  de  su  escuela.  Debe  ser 
jnsto,  honrado,  merecedor  de  con- 
fianza,  veraz  en  el  mds  alto  grado  y 
digno  en  el  cardcter,  en  los  procedi- 
mientos  y  en  el  aspecto.  Aseado  en 
el  vestido,  y  en  sus  costumbres  per- 
aoq^les;  debe  mantenerse  erguido, 


con  las  Unas  cortadas  y  limpias,  bri- 
llante  el  calzado  y  peinado  el  cabe- 
Uo.  Usard  siempre  un  lenguaje  co- 
rrecto  y  exento  de  vulgaridades: 
nuncaamenazari  ni  castigaridlos  ni- 
nos  estando  col^rico;  debe  saber  lo 
que  ensena  y  4  quien  ensena;  proce- 
der  con  tranquilidad  en  todo  lo  que 
haga,  aun  para  cerrar  una  puerta  6 
mover  un  asiento;  hablar  en  voz  ba- 
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ja,  distinta  y  clara  cuando  expHca 
una  lecci6n  6  da  6rdenes  generales; 
reprobar  en  voz  baja  y  en  el  tono 
mis  suave  y  pacifico  las  malas  ac- 
ciones  ds  sus  discipulos;  no  liacer 
promesas  que  no  tenga  la  seguridad 
de  poder  cumplir,  y  realizar  a  todo 
evento  las  que  haga;  no  acusar  d  un 
nino  de  falsedad  6  de  cualquicr  otro 
mal  comportamiento,  d  nienos  de 
estar  cierto  de  que  se  ha  cometido 
esa  falta,  y,  en  tal  caso,  evitard  ha- 
cerlo  en  presencia  de  otros  ninos;  de- 


be  confiar  en  sus  discipulos;  dar  en 
todo  un  buen  ejemplo;  ser  firme;  no 
precipitarse  en  decidir  acerca  de  los 
asuntos  escolares,  pero,  una  vez  de- 
cidido,  hacer  que  se  cumpla  la  reso- 
luci6n;  debe  discul par  dsns alumnos 
cuando  cometan  ligeras  faltas;  no 
debe  ser  excesivamente  cariiioso  ni 
excesivamente  severo,  y  en  todos 
los  casos,  debe  presentarse  ante  sus 
discipulos  corao  el  modelo  que  ellos 
deben  tratar  de  iniitar. 

Prof.  S.  S.  Woolwine. 


LA  EDUCACION 

(Trabajo  premiado  por  el  "Casino  Bspafiol"  de  Cienfuegos,  Santa  Clara). 


Edncacidn  personal  6  escolar 

Bxisten  dos  clases  de  educaci6n: 
la  que  recibe  el  individuo,  por  si 
mismo,  desde  la  cuna,  y  la  que  re- 
cibe de  los  maestros.  La  primera  se 
llama,  educacibn  personal^  y  la  se- 
gunda,  educacibn  escolar  6  irasmu- 
tida. 

La  educcLciin  personal  la  recibe 
sin  intermisi6n  de  ese  sabio  €  infa- 
tigable  maestro  llamado  Naturaleza, 
y  la  recibe  desde  que  ve  la  luz,  por 
medio  de  los  sentidos,  sin  darse 
cuenta  de  sus  lecciones,  y  sin  fati- 
garse  ni  fatigarlo. 

La  enseiianza  de  ese  maestro  no 
puede  ser  ni  mas  grata  ni  mds  hdbil. 
Le  ensena  d  hablar,  d  conocer  los 
colores,  d  distinguir  los  objetos,  d 
compararlos,  d  apreciar  las  distan- 
cias,  hasta  que  el  discipulo  llega  d 
almacenar  en  su  cerebro  un  cfimulo 
inmenso  de  conocimientos  cuya  im- 
portancia  no  aprecia,  porque  los  ha 
adquirido  sin  esfuerzo;  mds  afin,  sin 
darse  cuenta  de  seme j ante  adquisi- 
ci6n.  Por  eso  se  ha  dicho  con  tanta 


verdad,  que  la  educaci6n  nos  coge 
en  la  cuna  y  no  nos  deja  hasta  el 
sepulcro. 

La  educacibn  trasniitida  6  escolar^ 
es  la  que  viene  d  completar  la  obra 
de  la  naturaleza,  proporcionando  al 
individuo  los  conocimientos  necesa- 
rios  que  no  ha  podido  adquirir  por 
si  mismo. 

Viene  d  trasinitirle  lo  mas  dtil  y 
lo  mds  esencial  de  los  conocimien- 
tos acumulados  por  la  humanidad 
desde  el  momento  en  que  apareci6 
sobre  la  tierra  hasta  la  dpoca  presen- 
te.  Labor  inmensa  i  inconcebible, 
para  aquel  que  no  se  ha  detenido  d 
pensar  en  las  infinitas  transforma- 
clones  por  que  ha  pasado  la  huma- 
nidad desde  que  el  hombre  vivia 
como  el  bruto,  alimentdndose  de 
frutas,  desnudo  y  desarmado  ante  las 
fieras;  hasta  que  lleg6  d  domesticar 
el  caballo  y  el  buey,  fijar  sus  ideas 
por  medio  de  la  escritura,  y  de  evo- 
luci6n  en  evoluci6n  descubri6  la 
imprenta,  la  palanca  mds  poderosa 
del  progreso;  dctermin6  el  curso  de 
los  astros,  descompuso  la  materia  y 
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senal6  los  elementos  de  que  se  corn- 
pone,  y  domin6,  por  iiltimo,  esa  po- 
tenda  poderosa  que  se  llama  elec- 
tricidad,  para  suprimir  las  distancias 
y  convertirla  4  la  vez  en  luz  y  en 
faeiza. 

lyemplo  que  debe  neguxr  el  maestro 

£1  maestro  debe  estudiar  el  ejem- 
plo  que  le  indica  ese  gran  educador 
llamado  Naturaleza,  para  seguir  pa- 
so  a  paso  sus  procedimientos. 

Aa  vemos,  que  el  hombre  adquie- 
re  sin  trabajo  la  facultad  de  hablar; 
qae  comienza  balbuceando  las  ideas 
mas  sencillas:  papd^  mamd^  leche^ 
pan;  que  luego  une  dos  6  tres  pala- 
bras:  mi  mamd^  dame  pan;  que 
mas  tarde  forma  oraciones  donde  en- 
tran  adjetivo5  y  verbos,  hasta  que 
por  iiltimo  domina  el  idioma,  y  pue- 
de  s^tdr  una  conversaci6n  sobre 
todas  las  materias  que  entran  en  el 
dominio  de  su  inteligencia. 

Aprende  asi  la  complicada  md- 
quina  de  un  idioma  con  pasmosa 
facilidad:  conjuga  los  verbos  en  to- 
dos  sus  tiempoSy  niimeros  y  perso- 
nas;  emplea  con  propiedad  los  adje- 
tivos,  adverbios  y  preposiciones; 
todo  con  la  misma  exactitud  con 
que  distingue  lo  negro  de  lo  bianco, 
lo  grande  de  lo  pequeno,  lo  extenso 
delo  limitado. 

Pues  igual  procedimiento  debe  se- 
guir el  educador:  comenzar  por  las 
ideas  mis  sencillas,  para  ir  gradual- 
mente  ascendiendo  hasta  llegar  i  las 
mas  complicadas  y  dificiles. 

Debe  tambi^u  observar,  que  en  el 
iodividno  no  todas  las  facultades 
aparecen  juntas,  sino  de  una  manera 
sacesiva  y  gradual;  que  primero  apa- 
icccn  las  que  pertenecen  d  la  per- 
cepci6n,  despu^  las  afectivas  y  por 
ultimo  las  de  reflxi6n. 

Siguiendo,  pues,  esta  ruta,  el  nino 
Dega  4  adquirir  toda  clase  de  cono- 
dmientos  sin  fatiga,  tal  como  ad- 


quiere  los  que  Ic  trasmite  la  pr6diga 
naturaleza. 

Y  es  que  el  progreso  se  efectfia, 
invariablemente,  evolucionando  de 
lo  simple  d  lo  compuesto,  de  lo  ho- 
mog^neo  d  lo  heterog^neo. 

Otra  circmifltancia  que  debe  tener 
presente  el  profesor 

-  Pero  este  procedimiento  natural 
resultaria  incompleto  si  el  maestro 
no  ticne  presente,  que  los  caracteres, 
las  inteligencias,  y  las  condiciones 
fisicas  en  los  individuos  presentan 
tantas  diferencias  como  sus  rasgos 
fison6micos,  y  debe  tenerlos  presen- 
te, para  no  cometer  el  contrasentido, 
muy  comiin  en  las  escuelas,  de  edu- 
car  de  igual  manera  al  nino  tardo 
en  aprender  que  d  aquel  que  tiene 
clara  inteligencia;  al  terco  y  volun- 
tarioso,  que  al  d6cil;  al  que  tiene 
una  constituci6n  delicada,  que  al 
sano  y  robusto. 

En  este  sentido  la  educaci6n  pue- 
de  compararse  d  la  medtcina.  £1 
m^ico  inteligente  no  puede  em- 
plear  el  mismo  procedimiento  con 
el  enfermo,  aunque  tenga  la  misma 
enfermedad,  que  tiene  una  coustitu- 
ci6n  robusta  que  con  aquel  que  tie- 
ne un  organismo  pobre  por  defecto 
constitucional  6  depauperado  por  los 
vicio?. 

Cualidades  que  debe  tener  el  profesor 

Para  llevar  d  cabo  ese  sistema 
educativo,  para  realizarlo  en  toda 
su  pureza,  se  necesita  no  solo  que 
el  profesor  conozca  profundamente 
la  materia  que  va  d  enseiiar,  sino 
que  sea  un  psic6Iogo  prdctico,  y  que 
ademds  est^  dotado  de  gran  pene- 
traci6n,  tenga  vocaci6n  decidida  por 
la  ensenanza,  amcr  d  los  ninos,  fa- 
cilidad para  expresarse,  cardcter 
en^rgico  d  la  vez  que  dulce  y  afable; 
gran  dominio  sobre  si  mismo,  y  pa- 
dencia,  para  no  alterarse  jamds  ante 
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la  torpeza  de  los  uuos,  la  rebeldia  6 
desaplicaci6n  de  los  otros. 

Este  es  el  profesor  ideal,  finica- 
mente  apto  para  realizar  en  toda  su 
integridad  una  educaci6n  que  exige 
el  estudio  complete  del  niSo  y  una 
dedicaci6n  sin  limites.  Si  el  profe- 
sor sabe  perfectamente  la  asignatura 
que  va  &  ensefiar  y  es,  adern^  dulce 
y  afable,  perolef  altala  necesaria  ener- 
gia,  los  nifios  le  perderan  el  respeto, 
y  sin  respeto  no  hay  disciplina,  y 
sin  disciplina  no  hay  educaci6n  po- 
sible;  y  si,  por  el  contrario,  el  pro- 
fesor es  en^rgico,  y  le  falta  afabili- 
dad  y  paciencia,  el  cardcter  moral 
del  nino  se  deprime  y  se  pierde  ese 
lazo  de  uni6n  que  debe  existir  entre 
el  educando  y  el  educador,  y  que 
permite  d  la  educaci6n  realizar  sus 
mds  altos  fines. 

.  No  es  posible  que  en  este  pais,  ni 
en  ningiin  otro,  existan  muchos  pro- 
fesores  que  reiinan  todas  esas  condi- 
ciones  en  su  grado  mdximo.  Recor- 
damos  s61o  uno,  Jos^  de.  la  Luz 
Caballero,  y  sin  embargo,  [cudntas 
veces  el  querido  maestro  no  perderia 
la  paciencia  ante  las  innumerables 
malacriamas  de  sus  discipulos! 

El  que  conozca  un  tanto  la  huma- 
nidad  sabe  lo  dificil  que  es  al  hombre 
dominar  por  completo  su  cardcter,  pa- 
ra ser  siempre,  en  todas  las  circuns- 
tancias,  justo,  afable  y  paciente  has- 
ta  el  extremo  de  no  alterarse  jamds. 
Le  es  mds  fdcil  ll^^r  d  poseer  todas 
las  ciencias.  Ese  dominio  sobre  si 
mismo  s61o  podrd  conseguirlo,  en 
parte,  nifdiante  un  gran  esfuerzo  de 
voluntad;  esfuerzo  y  sacrificio  que 
no  todos  los  hombres  estdn  dispues- 
tos  d  realizarse. 

Pero  ya  que  en  la  prdctica  no  es 
posible  reunir  un  cuerpo  de  profe- 
sores  dotado  de  todas  esas  condicio- 
nes  en  sn  grado  mdxifnOy  puede  as- 
pirarse  d  que  las  re^na  en  su  grado 
medio. 


Para  realizar  esto  necesitase,  que 
el  profesorado  publico  sea  una  ca- 
rrera  que  est6  bien  retribuida;  para 
que  el  profesor  tenga  un  gran  esti- 
mulo;  estimulo  que  lo  impulse  d  es- 
tudiar  y  subordinar  su  cardcter  d  las 
exigencias  de  la  ensefianza  moderna. 

iC6mo  puede  exigirsele  d  un  in- 
dividuo  que  posee  un  puesto  provi- 
sional; que  no  tiene  laesperanza  del 
ascenso,  ni  retiro,  ni  una  retribuci6n 
adecuada  d  sus  necesidades,  que  se 
dedique  en  cuerpo  y  alma  d  seme- 
jante  profesi6n.  Lo  natural  es  que 
la  acepte  como  un  recurso  mientras 
encuentra  otra  mejor.  Quien  pien- 
se  lo  contrario  no  conoce  el  coraz6n 
humano. 

Ednoacidn  del  hogar 

El  establecimiento  del  sistema 
educativo  fundado  en  la  ciencia, 
presenta  en  este  pais...  otra  grave 
dificultad:  la  deficiencia  de  la  edu- 
caci6n  del  hogar. 

Es  tan  defectuosa  esa  educaci6n 
en  este  pais,  que  mds  tiempo  tiene 
que  dedicarse  el  profesor  d  la  disci- 
plina de  su  clase,  que  d  la  ense&an- 
za,  y  esto  no  sucede  s61o  en  las 
escuelas,  sino  tambi^n  en  los  insti- 
tutes y  en  la  universidad.  Defecto 
que  debe  atribuirse  d  la  falta  de  ca- 
rdcter de  los  padres  y  al  exceso  de 
cari&o  de  las  madres. 

Y  si  la  educaci6n  del  hogar  es  de- 
fectuosa; si  el  nifio  lleva  ya  infiltra- 
dos  en  su  alma  hdbitos  de  indisci- 
plina,  6  sus  ideas  morales  han  sido 
pervertidas  por  pemiciosos  ejemplos, 
al  profesor  casi  le  serd  imposible 
encaminarlo  hacia  el  bien;  d  infun- 
dirle  respeto  y  amor  al  estudia  jCal- 
cfilese  todo  el  tiempo  que  perderd 
el  maestro  que  tenga  que  luchar 
contra  tales  inconvenientes!  Es  ver- 
daderamente  digno  de  compasi6n. 

Imaginese  al  pobre  maestro  lu- 
chando  con  uno  de  esos  niflos  indis- 
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dplinados,  que  le  tienen  revuelta  la 
clase.  Mientras  61  se  afana  en  fijar 
sa  atencidn,  encamindndola  hacia  la 
inducci6n  6  deducci6n  de  una  ver- 
dad,  el  nino  estard  pensando  en  al- 
guna  maldad  6  en  que  se  termine 
pronto  la  clase  para  irse  &  retozar. 

Y  no  es  esto  lo  peor,  sino  que 
como  el  ejemplo  es  contagioso,  si  el 
profesor  no  tiene  la  habilidad  y  la 
eneigia  suficientes  para  dominarlo, 
ese  ejemplo  influird  de  una  manera 
pemiciosa  en  los  demds  alumnos. 

Hay  que  conocer  d  los  ninos, 
Muchos  tienen  la  vanidad  del  des- 
caro,  y  nada  le  satisface  tanto  como 
verse  admirado  de  sus  condiscipulos 
despu^  de  una  falta  de  disciplina 
en  que  se  ha  visto  deprimida  la  au- 
toridad  del  profesor  y  por  los  suelos 
su  prestigio. 

De  aqui  la  necesidad  de  que  el 
profesor  sea  un  hombre  de  caiilcter; 
porque  una  vez  rota  la  disciplina  es 
casi  imposible  restablecerla  de  nue- 
vo,  y  la  educaci6n  resulta  contra- 
producente. 

En  casos  semejantes  es  donde  se 
ve  la  habilidad  del  profesor.  Su  ar- 
te supremo  estriba,  precisamente,  en 
dobl^^r  esas  voluntades  rebeldes, 
transformdndolas  hasta  coi3vertirlas 
en  sumisas  y  amantes  del  estudio. 

jPero  cuinto  saber,  cudnta  habili- 
dad y  cuinta  paciencia  no  se  necesi- 
ta  para  lograr  semt  jante  transfor- 
maci6n,  no  en  una,  sino  en  muchos 
disdpulos! 

Si  la  educaci6n  del  hogar  f  uera 
como  debiera  ser,  el  profesor  no  ten- 
dria  que  luchar  contra  semejantes 
dificultades,  y  el  nino  aprovecharia 
mejor  el  tiempo.  La  tarea  del  pro- 
fesor seria  mucho  menos  espinosa; 
sa  misi6n  quedaba  reducida  &  en- 
sefiar. 

Recordamos  con  este  motivo  la 
signiente  frase  de  Kant: 
^*La  |educaci6n  es  un  arte  cuya 


practica  necesita  ser  perfeccionada 
por  gran  niimero  de  generaciones." 

M^todos  7  objeto  de  la  edncacidn 

En  la  educaci6n  hay  o6/elo  y  mS- 
todo. 

El  objeto  se  refiere  al  resultado 
que  se  propone  el  educador:  hacer 
del  individuo  un  sabio,  un  religioso, 
un  militar  6  un  hombre  de  mundo. 

El  mitodo  se  refiere  al  arte  de 
trasmitir  lo  que  se  trata  de  ensenar, 

Los  m^todos  cientificos  preconi- 
zados  por  la  moderna  pedagogia 
son:  inductivo^  deduciivOy  analitico^ 
sintkticOy  (Aclico  y  socrAtico. 

Todos  han  dado  excelentes  resul- 
tados  en  la  prdctica;  pero  su  eficacia 
estriba,  principalmente,  en  el  profe- 
sor. Si  6ste  sabe  pedagogia,  con 
cualquiera  de  ellos  sacari  buenos  dis- 
cipulos;  pero  todos  encierran  grandes 
dificultades,  para  el  que  no  conoce 
prof  undamente  la  asignatura  que  va 
d  ensenar;  sin  embargo,  el  induciivo 
y  el  deductivo  son  los  que  exigen 
mayores  conocimientos. 

El  inductivo  tiene  su  punto  de 
partida  en  el  andlisis  y  su  meta  en 
la  sintesis.  El  profesor  ayuda  al 
nino  5  buscar  la  verdad  presentando 
d  su  observaci6n  hechos  que  &te  va 
relacionando  entre  si  hasta  com- 
prenderlos  todos  en  una  ley  general. 
Es  el  trdnsito  de  la  causa  al  efecto. 

El  deductivo  ^  lo  contrario  del 
inductivo:  su  punto  de  partida  es  la 
sintesis  y  su  meta  el  andlisis.  Cono- 
cido  el  efecto,  buscar  la  causa  que 
lo  produce.  El  profesor  presenta 
un  hecho  cualquiera  y  ayuda  al  dis- 
clpulo  con  sus  observaciones  hasta 
completar  su  andlisis. 

Ambos  m^todos  deben  usarse  se- 
g6n  las  asignaturas,  pues  en  una  da 
mejor  resultado  partir  de  la  sintesis 
al  andlisis  y  en  otras  del  andlisis  d 
la  sintesis,  siempre  teniendo  presen- 
te  que  el  andlisis,  segiin  el  fil6sofo 
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Valera,  constituye  la  primera  fuente 
de  nuestros  conocimientos. 

El  m^todo  Aclico  tiene  la  inapre- 
ciable  ventaja  de  que  coniribuye  4 
grabar  de  una  manera  permanente 
los  conocimientos  que  se  adquieren; 
por  el  desarroUo  gradual  y  harm6- 
nico  de  los  estudios.  El  maestro 
explica  la  asignatura  en  toda  su  ex- 
tensi6n,  y  vuelve  sobre  sus  pasos, 
aumentando  siempre  las  dificultades, 
tantas  veces  cudntas  considera  nece- 
sarias,  hasta  que  el  discipulo  domi- 
ne  por  completo  la  materia  objeto 
de  la  ensenanza. 

El  socrdtico^  que  ostenta  el  nom- 
bre  del  gran  dial^ctico  griego,  es 
muy  antiguo.  Su  uso  desarroUa  en 
el  alumno  una  gran  actividad  men- 
tal y  serd  muy  ventajosa,  para  los 
que  se  dediquen  al  foro  y  4  la  poli- 
tica.  Se  establece  un  didlogo  entre 
el  profesor  y  el  discipulo,  y  aqu^l, 
con  sus  preguntas  y  observaciones 
lo  va  Uevando  basta  descubrir  la 
verdad  que  se  persigue. 

Como  se  ve,  todos  esos  m^todos 
conducen  al  mismo  fin,  al  desarroUo 
gradual  de  la  inteligencio;  d  ensenar 
\  pensar.  Todos  se  separan  del  ab- 
surdo  sistema  de  ensenar  k  los  ninos 
4  repetir  como  papagayos  lo  que  es- 
t4  en  los  libros. 

No  nos  detendremos  4  explicar 
en  detalle  c6mo  se  aplican  esos  md- 
todos  4  cada  una  de  las  ramas  de  la 
ensenanza;  porque  no  escribimos  un 
tratado  de  pedagogia,  sino  simple- 
mente  una  disertaci6n  sobre  el  fin 
primordial  de  la  educaci6n,  y  cu41es 
los  m^todos  que  deben  emplearse 
para  el  desarroUo  gradual  y  harm6- 
nico  de  la  inteligencia  del  nino. 

Existen,  adem4s,  otros  m^todos 
educativos,  que  exigen  profesores 
especiales:  nos  referimos  al  Kinder- 
garten y  al  Sloyd.  El  Kindergarten^ 
6  jardines  de  la  infancia,  es  iitil  pa- 
ra los  niflos  de  seis  4  diez  afios. 


En  esos  jardines  aprenden  los  nifLos 
jugando,  multitud  de  conocimientos 
iitiles.  Se  desarroUa  la  inteligencia 
y  el  cuerpo  sin  tener  4  los  ninos  bo- 
ras y  horas  sentados  en  los  bancos 
escolares,  sacrificio  infitil  y  b4rbaro. 

Con  el  Sloyd  se  desarroUan  los 
sentidos  por  medio  de  trabajos  ma- 
nuales. 

Creen  los  pedagogos,  que  las  cla- 
ses  de  objetos,  tan  en  boga  all4  por 
el  ano  de  1867,  no  dan  un  gran  re- 
sultado  cuando  el  profesor  no  es 
hombre  de  extensos  conocimientos 
y  gran  facilidad  de  palabra;  porque 
su  m^rito  estriba  en  despertar  la 
curiosidad,  evitando  la  monotonia  y 
el  cansancio. 

Edncaoidn  priotioa 

Es  un  axioma,  que  nadie  ha  pues- 
to  en  duda,  que  la  educaci6n  es  la 
base  en  que  descansa  el  bienestar  de 
los  pueblos;  pero  es  la  base  en  que 
descansa  ese  bienestar  cuando  ha 
sido  bien  dirigida,  cuando  tiene  un 
fin  pr4ctico,  y  ese  fin  pr4ctico  no  es 
otro,  que  formar  hombres  honrados 
y  capaces  de  resolver  con  ^xito  todas 
las  dificultades  de  la  vida. 

Esa  es  la  educaci6u  que  se  practi- 
ca  hoy  en  las  naciones  que  marchan 
4  la  cabeza  del  progreso,  y  es  la  que 
debemos  seguir,  aconsejados  por  el 
6xito  obtenido  en  Inglaterra  y  los 
Estados  Unidos;  porque  no  basta 
que  el  hombre  haya  almacenado  en 
su  cabeza  multiples  conocimientos, 
si  dstos  en  la  pr4ctica  no  le  sirven 
de  nada.  Por  no  haberle  dado  4  los 
estudios  direcci6n  tan  conveniente, 
contemplamos  hoy  4  tantos  j6venes 
que  son  una  verdadera  carga  para 
su  familia,  y  que  ellos  llenos  de 
pueril  vanidad  no  piensan  m4s  que 
en  vestirse  bien  y  divertirse  mucdio, 
6  son  otros  tantos  aspirantes  4  des- 
tinos  pfiblicos;  4  vivir  4  costillas  de 
lo  que  los  dem4s  producen. 
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Hay,  pues,  que  evitar  un  defecto 
que  tauto  iufluye  eu  la  moralidad 
piiblica  y  en  la  prosperidad  del  pais, 
dando  d  los  estudios  nueva  orienta- 
ci6n;  para  que  nuestxa  juventud  no 
aspire  s61o  d  ser  m^icos,  abogados, 
empleados  6  vagos,  sino  tambi^n 
a  ser  agricultores,  comerciantes  6 
iudustriales. 

Esto  es  lo  que  le  interesa  al  pais 
mds  directamente:  formar  hombres 
aptos  para  el  struggle  for  life, 

Difciplina  escolar 

Una  disciplina  justa  y  severa  es 
tan  necesaria  en  las  escuelas  como 
los  mismos  estudios,  no  s61o  porque 
imprime  en  el  nino  hdbito  de  respe- 
to  y  de  orden,  sino  porque  sin  ella 
la  educaci6n  seria  materialmente 
imposible.  Sin  esa  disciplina  los 
ninos  irian  a  la  escuela  d  perder  mi- 
serablemente  un  tiempo,  que  podian 
emplear  en  algo  iitil,  y  sabido  es, 
que  el  tiempo  perdido  no  se  recupe- 
ra  jamds,  y  que,  como  dijo  Franklin, 
el  "tiempo  es  dinero. 

La  influencia  de  ese  orden,  de  ese 
respeto,  se  refleja  luego  en  todos  los 
actos  de  la  vida,  casi  tanto  como  los 
habitos  que  se  adquieren  en  el  hogar. 

Para  imponer  esa  disciplina  hay 
notables  fil6sofos  que  estdn  por  los 
castigos  corporales,  y  en  su  apoyo 
aducen  razones  de  gran  peso. 

Otros  creen  que  dcben  impon^rse- 
les  castigos  que  no  depriman  la  dig- 
nidad  del  nino,  y  otros,  en  fin,  que 
no  debe  emplearse  mds  correctivo 
que  la  persuasi6n.  Estamos  en  es- 
piritu  con  estos  iiltimos. 

Verdad  es  que  toda  falta  debe  lle- 
var  su  condigno  castigo:  asi  procede 
la  naturaleza;  pero  tambi^n  es  cierto 
que  no  es  prudente  que  al  niiio,  des- 
de  sus  primeros  pasos  en  la  senda 
de  la  vida,  se  le  acostumbre  al  uso 
brutal  de  la  fuerza:  hay  que  ense- 
narlos  d  amar  la  fuerza  del  derecho 


y  no  el  derecho  de  la  fuerza,  ya  que 
el  hombre  se  inclina  naturalmente 
d  adorar  la  una  y  d  despreciar  la 
otra. 

Y  ya  que  existen  nifios  incorre- 
gibles,  por  temperamento,  como  esos 
criminales  natos  de  que  nos  habla 
Lombroso;  que  se  resisten  lo  mismo 
d  la  persuasi6n  que  al  castigo,  de- 
bieran  establecerse  escuelas  disci- 
plinarias  donde  recluirlos,  para  evi- 
tar no  solo  el  contagio  del  ejemplo, 
sino  tambi^n  que  el  profesor  emplee 
el  tiempo,  que  debe  dedicar  d  la  en- 
senanza,  en  luchar  con  semej antes 
desgraciados,  condenados,  por  tem- 
peramento, d  ser  el  azote  de  sus  ciu- 
dadano^. 

Distintos  objetivos  de  la  edacacidn 

La  educaci6n  no  ha  tenido  siem- 
pre  el  mismo  fin  d  iguales  procedi- 
mientos. 

El  fin  y  los  procedimientos  han 
variado,  y  varian,  d  impulso  de  los 
sistemas  filos6ficos,  de  las  creencias 
religiosas  y  hasta  de  las  necesidades 
reales  6  ficticias  de  los  pueblos. 

Asi  vemos,  que  la  educaci6n  entre 
los  budistas  y  mahometanos  es  com- 
pletamente  religiosa;  porque  su  fin 
es  hacer  creyentes;  que  en  Esparta 
se  di6  un  predominio  exclusivo  d  la 
fuerza;  pprque  el  objeto  era  hacer 
guerreros;  que  cierta  escuela  filcs6- 
fica  prefiere  el  desarroUo  exclusivo 
de  la  facultad  moral,  porque  su  an- 
helo  es  hacer  hombres  esencialmen- 
te  virtuosos;  que  otra  aspira  s61o  al 
desenvolvimiento  intelectual,  porque 
su  deseo  es  convertir  d  los  hombres 
en  sabios;  y  tenemos,  por  61timo,  d 
la  escuela  positivista  que  afirma  que 
la  educaci6n  debe  tener  un  fin  prac- 
tico;  porque  su  objetivo  es  formar 
hombres  capaces  de  abrirse  paso  en 
medio  de  ese  pugilato  constante  en 
que  los  hombres  se  atropellan,  los 
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unos  d  los  otros,  sin  mirar  al  caido 
y  marchando  siempre  adelante. 

Plac6n,  una  de  las  inteligencias 
m&s  poderosas  que  han  honrado  d  la 
humanidad,  queria  fundar  una  rep<i- 
blica  de  sabios  y,  para  lograr  este 
fin,  aconsejaba  que  se  cultivase  an- 
tes que  todo  la  facultad  intelectual. 

Otro  fil6sofo  griego,  Zen6n,  pre- 
tendia  anular  por  conipleto  las  pa- 
siones,  fnnddndose  en  que  la  felici- 
dad  estd  en  relaci6n  inversa  de 
nuestras  necesidades.  Y  estaba  has- 
ta  cierto  pun  to  en  lo  justo,  porque 
cl  hombre  es  tanto  mds  feliz  cuanto 
menos  esclavo  es  de  sus  pasiones;  y 
decimos  hasta  cierto  punto,  d  causa 
de  que  este  principio  no  puede  lle- 
varse  hasta  sus  iiltimas  consecuen- 
cias:  seria  reducir  el  hombre  d  la 
condici6n  aut6mata.  El  gran  edu- 
cador  cubino  Jos6  de  la  Luz,  decia: 
"Educar  es  templar  el  alma  para  la 
virtud;''  aforismo  que  indica  que  al 
sabio  maestro  le  preocupaba,  sobre 
todo,  el  fin  moral  de  la  educaci6n, 
sin  embargo  de  que  en  su  colegio 
se  ensefiaban  todas  las  ciencias  con 
particular  predilecci6n. 

Tal  vez  habia  visto  en  el  trato 
social,  en  la  prdctica  de  la  vida,  que 
el  sentimiento  de  la  justicia  no  exis- 
tia  si  no  como  una  excepci6n  hasta 
en  los  hombres  mds  ilustrados. 

Hoy,  la  educaci6n  ha  tomado 
otros  derroteros:  se  ha  transformado 
en  ciencia  experimental,  tan  expe- 
nmental  como  la  quimica  y  la  fisio- 
l^ja;  porque  estudia  al  nifio  psico- 
J6gica  y  fisicamente  para  dar  d  sus 
*acultades  la  conveniente  direcci6n. 

Pero  no  debemos  olvidar  nunca  el 
aforismo  del  maestro  para  infundir 

los  uiflos  el  amor  d  la  virtud. 

Rn  este  scntido,  educar  es  desarro- 
una  manera  harm6nica,  pro- 
Krcsiva  y  cicntifica,  las  facultades 
moralcg^  intclectuales  y  fisicas  que 
^^i^Utn  cn  cl  individuo. 


La  educaci6n  ha  de  ser  cientifica, 
porque  debe  estar  basada  en  el  pro- 
fundo  conocimiento  del  nino. 

Progresiva,  porque  asi  lo  practica 
la  naturaleza,  evolucionando  de  lo 
simple  d  lo  compuesto. 

Harm6nica,  porque  si  una  facul- 
tad se  desarroUa  mds  que  la  otra 
sobreviene  el  desequilibrio,  y  la  edu- 
caci6n  flaquea  por  su  base. 

Si  se  cultiva  con  preferencia  la 
facultad  fisica,  se  obtendrd  una  ge- 
neraci6n  de  hombres  fuertes;  pero 
rudos,  propios  para  soportar  la  pesa- 
da  armadura  y  manejar  la  espada  y 
la  lanza  de  los  terribles  guerreros 
de  la  edad  media;  pero  incapaces  de 
estudiar  y  resolver  los  problemas 
modemos. 

Si  se  cultiva  con  preferencia  la 
inteligencia,  se  conseguird  una  ge- 
neraci6n  de  sabios  enclenques  de 
cuerpo  y  espiritu.  Se  poblaria  el 
mundo  de  neur6ticos  y  sonadores. 

En  cambio,  si  se  abandona  la  par- 
te moral,  entonces  tendremos  una 
raza  viciosa  y  egolsta,  sin  otra  preo- 
cupaci6n  que  satisfacer  sus  insanos 
instintos;  los  placeres,  la  codiciay  la 
vanidad.  Algo  parecido  d  lo  que  su- 
cedi6  en  Roma  durante  los  reinados 
de  los  execrables  Caligula  y  Ner6n, 
y  en  Francia  durante  la  6poca  de 
la  Regencia  y  del  reinado  del  triste- 
mente  c^lebre  Luis  XV. 

Asi  como  los  g^egos,  que  poseian 
el  instinto  del  arte,  encontraron  la 
belleza  ideal  en  la  disposici6n  har- 
m6nica  de  todas  las  partes  del  cuer- 
po humano,  asi  el  educador  debe 
buscar  en  el  desarroUo  harm6nico 
de  todas  las  facultades  individuales, 
esa  belleza  espiritual  cuya  represen- 
taci6n  material  es  imposible;  pero 
que  concibe  la  mente  como  el  ideal 
de  la  educaci6n. 

Y  debe  buscarlo  el  educador,  pro- 
curando  que  el  nino  cuando  se  con- 
vierta  en  hombre,  sea  tan  en^rgico  y 
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tan  honrado  como  Washington,  tan 
inteligente  como  Kant  y  tan  bien 
constituido  como  el  Apolo  de  Bel- 
vedere. 


Y  si  esto  logra,  habrd  realizado 
la  educaci6n,  la  obra  mds  grande  y 
mds  trascendental  d  que  puede  as- 
pirar  el  hombre. 

PABLO  DIAZ  DE  VILLEGAS. 


HISTORIA  DE  U  ENSEI^ANZA  DEL  LENQUAJE 


(continua) 


Como  se  ve,  la  obra  de  Wilmsen 
atribuye  una  importancia  desmedida 
al  contenido  real  del  libro,  dejando 
en  segundo  t^rmino  el  aspecto  for- 
mal, que  es  el  del  lenguaje.  Respec- 
to  d  su  larga  serie  de  trozos  de 
lectura,  el  trabajo  de  la  escuela  se 
reduce  d  la  interrogaci6u,  repetici6n, 
asimilaci6n  y  aclaraci6n  de  las  pala- 
bras  y  las  ideas  aisladas,  y  d-  la  ex- 
presi6n,  ilustraci6n  y  ampliaci6n  de 
la  materia  esludiada.  Claro  es  que 
todo  esto  conduce  indirectamente 
al  ejercicio  y  conocimiento  del  len- 
guaje. Pero  verdadera  instrucci6n 
sobre  el  lenguaje,  tal  como  se  en- 
cuentra  en  el  libro  de  Lange,  es 
infitil  buscarla  en  el  Amigo  del  ni- 
Tio  alemdn. 

El  mitodo  mecdnico-gramatical, 
Frente  al  m^todo  intuitivo  y  al  rea- 
lista  sigui6  desarrolldndose  el  gra- 
matical^  es  decir,  aquel  que  mira  la 
gramdtica  como  fin,  medio  y  niicleo 
de  la  ensenanza  del  lenguaje.  El 
m^todo  gramatical  toma  dos  direc- 
ciones,  que  ban  recibido  el  nombre 
de  mecdnico-gramatical  y  Ibgico-gra- 
matical. 

Los  antiguos  creian  que  la  lengua 
modema  debia  ensenarse  s61o  por 
medio  de  ejercicios  gramaticales.  En 
esta  persuasi6n,  no  aplicaban  el  li- 


bro de  lectura  (fuera  de  los  ejercicios 
de  lectura  propiamente  dichos),  sino 
para  hacer  definiciones,  aclaracio- 
nes  y  distinciones  puramente  forraa- 
les.  En  cuanto  al  conocimiento  del 
lenguaje  y  de  la  materia  ensenada  y 
d  la  educacidn  espi ritual  del  nino, 
el  m^todo  no  los  tenia  en  cuenta  pa- 
ra nada,  y  ni  aun  siquiera  lograba 
dar  facilidad  deexpresi6n  al  educan- 
do.  Uno  de  los  sostenedores  del  m^ 
todo  mecdnico-gramatical  fu6  Betty 
Gleim,  quien  no  perseguia,  en  la  en- 
senanza del  lenguaje,  otro  fin  sino 
hacer  que  los  niiios  senalasen  con 
cifras  las  diferentes  partes  de  la  ora- 
ci6n,  indicando  despu^s  en  qu6  nfi- 
mero,  en  qu6  caso,  en  qu6  modo  6 
en  qu6  tiempo  se  hallaba  tal  6  cual 
palabra. 

Todavia  hoy,  despuds  de  los  tra- 
bajos  de  Rochow,Pestalozzi,  Diester- 
weg  y  otros  grandes  pedagogos,  el 
m^todo  mecdnico-gramatical  cuenta 
con  muchos  partidarios  entre  los 
maestros.  "Una  gran  parte  de  nues- 
tros  profesores,  dice  Kellner  (Anna- 
rio  pedagSgicOy  1861),  entitude  por 
ensenanza  del  lenguaje  una  instruc- 
ci6n  puramente  exterior,  un  ejercicio 
mecdnico  en  las  formas  mds  comu- 
nes  del  lenguaje."  Todavia  es  la 
gramdtica  la  constante  preocupaci6u 
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de  muchos  maestros;  todavia  se  man- 
tiene  libre  de  todocontenido  concre- 
te y  vivo.  Esto  es  lo  que  Juan  Pa- 
hlo  (♦)  llama  **perder  el  dinero  por 
amontonor  botin."  El  conocimiento 
de  esta  verdad  produjouna  tendencia 
completamente  nueva:  la  gramdtica 
no  abandon6  su  puesto  en  la  escu^la 
primaria,  pero  exigi6  otros  procedi- 
mientos  de  ensefianza,  en  que  el  con- 
lenido  16gico  del  discurso  fuese  mds 
atendido  por  el  maestro.  Este  m^to- 
do  lia  recibido  el  nombre  de  Wgico- 
gramatUal, 

Mttodo  IdgicO'gramaticaL  Dies- 
terweg  trat6  de  unir  la  ensefianza  de 
la  lectura  y  la  del  lenguaje  por  medio 
de  un  libro  le  lectura  hecho  expre- 
samenie  con  ese  fin.  De  acuerdo  con 
las  ideas  del  grati  })edagogo  alemdn, 
las  materias  de  dicho  libro  ban  de 
estar  graduadas  segiiu  las  condi- 
ciones  de  la  leciura;  pero,  al  mismo 
tiempo,  cl  niHo  (d  mds  de  los  ejerci- 
cios  de  expresi6n  escrita),  debe  apren- 
dcr  lo  mds  necesariodel  conocimien- 
to de  la  lengua  materna,  no  s61o  en 
su  aspecto  formal,  sino  en  lo  que  se 
refiere  al  contenido  de  las  palabras 
y  de  las  oraciones,  Tambi^n  escribi6 
contra  el  m^todo  mecdnico-gramati- 
cal  Otto  Schultz,  quien  combati6 
ohstinadamente  los  libros  de  lectura 
que  sc  rcilucian  d  colecciones  de 
cjcmplos  |>ara  los  ejercicios  grama- 
ticalcs^  pidicudo  que  la  enseftanza 
del  IciiRUAjc  so  Hmitara  d  la  lectura 
de  U^s  bucuos  cscritores.  Kutre  los 
ejempK>s  qtic  nos  da,  escog^mos 
tu\^\  |x>rqtic  ui\s  euseila  c6mo  pueden 
daniic  Us  primcras  ideas  de  lo  que  es 
una  prcix>sioi<Sn,  jw  medio  del  libro 
dc  lectura: 

FE  SNDIOS 

m*!  hAv  wn*  pcft*;  Alm^eyKvcirc^- 
Un  U»  «nU-<.  twik»  «nW  tvAt^n  U  m«s  U 


Una  torre  se  eleva  en  la  inontafia,  y  mira 
al  valle  abajo.  Los  vientos  sacu(ien  la  tnon- 
tana,  pero  no  cae  de  la  torre  uinguiia  piedra. 

Ruge  cerca  la  tenipestad,  y  bate  el  Arbol 
m&s  fuerte:  muchas  hojas  caen  en  tierra,  pe- 
ro el  drbol  permanece  erguido. 

I/a  fe  en  el  Altisinio  es  nifts  fimie  que  las 
peflas  y  las  torres,  y  d  despecho  de  la  tem- 
pestad  floruce  y  echa  bojas  de  uuevo.'* 

Despu^s  que  se  ba  leiito  una  6  ui6s  veces 
esta  poesia,  (*)  fije  el  maestro  Iaateuci6n  en 
la  marcba  de  los  ptensamientos,  y  despu^s  en 
el  pensaniiento  principal. 

^Qu^  nos  presenta  el  poetaen  el  prinierpd- 
rrafo?  — Nos  piesenta  una  peiia,  que  estd  en 
el  mar.  lias  olas  baten  la  pena,  mds  la  pena 
no  se  cae.  (Si  los  ninos  no  pueden  exponer 
in6s  que  trozos  aislados  de  la  descripci6n,  el 
maestro  no  debe  exigirles  mds;  y  entonces, 
despu^s  de  reunidos  los  elementos  sueltos, 
baga  que  repitan  el  trozo  alguno  6  algunos 
disctpulos). 

^Qu^  nos  presenta  el  poeta  en  el  segundo 
pdrrafo?  — £1  poeta  nos  presenta  una  torre, 
que  se  balla  en  una  montana,  y  que  mira  al 
valle  abajo.  El  viento  sacude  la  montafia, 
pero  no  cae  ninguna  piedra.  (La  adverten- 
cia  anterior  tiene  valor  en  este  lugar). 

^Qu^  nos  presenta  el  poeta  en  el  tercer  pd- 
rrafo?  — Nos  presenta  una  tempestad  que  sa- 
cude un  drbol  niuy  fuerte.  Las  bojas  caen 
en  tierra,  pero  el  drbol  permanece  erguido. 

El  poeta  nos  presenta  tres  cosas:  una  pe- 
fia,  batida  por  las  olas;  una  torre  sacudida 
por  los  vientos,  y  an  drbol,  maltratado  por 
la  tempestad.  ^Qu^  tienen  de  comdn  la  pe- 
fia,  la  torre  y  el  drbol?  — Los  tres  son  com- 
batidos  por  fuerzas  exteriores,  y  sin  embar- 
go, permanecen  firmes. 

t'Qo^  pensamiento  contiene  el  iiltimo  pd- 
rrafo?  — El  Ultimo  pdrrafo  dice  que  la  fe  en 
Dio6  es  mis  firme  que  la  pefia  en  el  mar,  que 
la  torre  en  la  montana  y  que  cl  irbol  en  me- 
dio de  la  tempestad. 

Parm  otros  ejerddos  de  lenguaje,  por  ejem- 
plo,  para  hacer  una  pardfrasis  del  trozo  lel- 
do,  no  debe  usarse  &te:  se  correria  el  peligro 
de  destrocar  la  hermosa  forma  de  la  poesla. 
IVro  los  ninos  deben  aprenderse  6sta  de  me- 
moria;  t  este  apnendizaje  facilttari  la  com- 
prensi<5ia  del  contenido  y  de  la  sacesi6n  de 
las  ideas. 

Si  se  quiere  ntilizar  el  txtno  pftra  dar  k  los 
nifios  una  idea  de  lo  que  es  la  preposid6o, 
debeiQOs  proceder  del  saguiente  modo: 

^D^ode  esti  la  pena?  —La  pefia  estd  en 
el  mar. 

^'Qu^  palabras  respouden  4  la  pregnnta 
d^n^le?  —Las  tres  palabns  em  el  mar  contes- 
tan  4  la  pregnnta  a6nde;  mis  la  palabrita^if 
suena  como  una  antidpacida  de  las  palabras 
quesignen.  Sobre  ^stas  caiga  la  fiiena  de  la 
ptVMinocuicidn:  porcine  aosotraa  pronnncia- 
mos:  fne/mjtr,  Lfts  palabritas  como  ^^sta  se 


Ant*  An»;  ,        <«cniitM'  ikkiNi4ft.  iiiit<M  Lft  trateado  cm  t  &■  de  no  al- 
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llanum  preposiciones^  porquese  colocan  iuites 
de  otras  palabras,  con  las  cuales  quedan  es- 
trechamente  unidas.  Veamos  si  en  el  trozo 
leido  hay  otras  palabritas  como  6sa.  (Siguen 
otros  ejercicios  an&logos). 

Tendencia  po^tica.  En  1782 
apareci6  en  Alemania  una  carta,  ya 
casi  olvidada,  que  abri6  un  nuevo 
camino  en  la  enseiianza  del  lenguaje. 
El  autor  de  la  carta,  Felipe  Maritz^ 
nos  da  d  conocer  sus  prop6sitos  en 
pr61ogo  que  encabeza  dicho  escrito. 
"He  procurado— dice — transformar 
en  un  conocimiecto  graduado  y  sis- 
tem&tico  lo  que  no  ha  sido  hasta  la 
fecha  mds  que  una  simple  reuni6n 
de  reglas.  Siempre  se  ha  acusado  de 
sequedad  y  vaciedad  d  la  ciencia  que 
trata  del  estudio  profundo  del  len- 
guaje.  La  hoja  se  marchita  cuando 
la  separamos  de  la  rama  de  donde 
saca  la  alimentaci6n  y  la  vida.  Para 
poner  un  atractivo  grande  en  la  pa- 
labra  aislada,  no  he  tratado  de  pre- 
sentarla  d  la  vista  de  un  modo  indi- 
vidual €  independiente,  sino  en  un 
todo  hermoso  y  atractivo;  para  lo 
cual  he  querido  escoger  un  idilio  de 
Gcssner,  en  toda  su  f uerza  y  eficacia. 
Y  para  despertar  el  interns  de  un 
modo  extraordinario,  la  dejo  ir  ma- 
no d  mano  con  los  conocimientos 
hermanados  con  dicha  poesia." 

La  carta'  de  Moritz  estd  llena  de 
vida  po^tica  y  de  observaciones  pc- 
netrantes.  Despuds  de  una  serie  de 
explicaciones  Uenas  de  imdgenes 
concretas,  sobre  el  concepto  funda- 
mental del  lenguaje,  nos  presenta  to- 
do  el  encanto  que  tiene  el  idilio  "El 
pobre  Amintas.*'  He  aqui  el  comien- 
zo  de  una  carta: 

**Tiene  V.  raz6n,  respetable  sefiora.  Es 
una  agradable  ocnpaci^  del  esplritu  obser- 
Tir  dorante  algunos  instantes  los  maravillo- 
806  juegos  de  sus  propios  pensamicntos;  c6- 
mo  los  unos  van  surgtendo  de  los  otros,  como 
^ke  se  alza  mientras  aqu61  desaparece,  como 
el  nno  desaloja  al  otro,  y  como  todos  se  unen 
al  final,  para  que  reine  en  el  alma  una  dulce 
tranqoihdad. 

stray  penoso,  sin  embargo,  elevamos 


de  este  modo  sobre  nuestros  propios  penaa 
mientos,  y  el  esplritu  no  puede  soportar  este 
esf  uerzo  por  mucho  tiempo;  y  muy  pronto  nos 
quedamos  dominados  por  el  atractivo  del 
propio  pensamiento,  de  modo  que  perdemos 
la  conciencia  clara  de  nuestro  yo  en  las  ideas 
presentes  al  espiritu. 

**£s  mds  fdcil  seg^r  el  desarroUo  y  el  jue- 
go  de  los  pensamientos  que  surgen  en  el  len- 
guaje mientras  leemos  alg^na  cosa. 

**Cuando,  al  entregarme  k  la  lectura,  rei- 
na  la  paz  en  mi  alma,  cuando  duerme  la 
nota  en  cada  cuerda,  resuena  en  mi  una  nue- 
va  melodia.  Entonces  procuro  levantarme 
sobre  mis  propios  pensamientos,  y,  durante 
cierto  tiempo,  sacrifico  la  dulzura  de  mis 
sentimientos  k  un  conocimiento  claro  de  las 
cosas.  Al  ver  los  prados  y  las  fuentes,  los 
valles  y  las  lomas  que  pasan  ante  mis  ojos, 
busco  cudl  es  la  fuerza  m&gica  que  ha  encan- 
tado  mi  alma,  had^ndole  contemplar  los  ob- 
ietos  con  tanta  vida  como  si  realmente  se 
nallasen  presentes.  Del  mismo  modo,  cuan- 
do leo,  observo  c6mo  el  pensamiento  ante- 
rior se  retira  con  modestia  detrds  del  pensa- 
miento actual,  y  permanece  en  una  lejania 
tanto  mds  obscura  cuanto  m&s  numerosos 
son  los  pensamientos  que  le  siguen.  Par^- 
ceme  que  surge  ante  mis  ojos  la  mfis  hermo- 
sa  perpectiva,  y  que  distingo  en  mi  concien- 
cia una  serie  de  imdgenes,  como  la  hilera  de 
drboles  de  un  camino. 

•*Si  elegfs  este  proceso,  podr^is  hacer  el 
conocimiento  del  lenguaje  con  auxilio  de 
vuestras  propias  observaciones,  pues  tendr^is 
ocasi6n  de  estudiar  el  idioma  en  una  relaci6n 
mucho  mds  estrecha  con  vuestra  alma,  con 
lo  cual  tendrd  el  conocimiento  mayor  inter^. 

**Es  tambidn  necesario,  si  queremos  des- 
cubrir  la  naturaleza  de  las  palabras,  penetrar 
mds  en  la  naturaleza  de  los  pensamientos 
que  surgen  en  nosotros  con  auxilio  de  aqu^- 
llas.  La  mayoria  de  las  palabras  despertard 
en  nosotros  recuerdos,  ora  de  cosas  que  he- 
mos  visto  y  cuya  imdgen  dormita  a6n  en 
nuestro  espiritu,  como  sucede  con  las  pala- 
bras drbol^  colina^  arroyo;  ora  de  un  sonido 
que  alguna  vez  hemos  oido,  como  con  las  vo- 
ces zumbar^  rechinar^  munnurar;  ora  de  un 
sentimiento  que  algo  hizo  surgir  dentro  de 
nosotros,  como  resulta  en  las  palabras  ale- 
grar^  entristecer^  enojar;  6  bien  de  una  rela- 
ci6n  que  entre  varias  cosas  hemos  advertido, 
como  en  las  palabras  grande^  pequefio^  etc. 
Podemos,  de  consiguiente,  principiar  hacien- 
do  una  divisi6n  de  las  voces  en  palabras 
de  im&genes^  de  sonidos^  de  seniimuntos  y 
de  relaciones^  hasta  gue  nuestros  estudios 
nos  conduzcan  mds  lejos. 

**Hecha  esta  distinci6n,  podemos  ofrecer 
como  materia  para  nuestras  observaciones 
algunos  asuntos  pintorescos  tomados  de  un 
idilio  de  Gessner;  aunque,  para  un  estudio 
filos6fico,  nos  seria  de  poca  utilidad  la  men- 
cionada  divisi6n.  I/as  primeras  imdgenes 
nos  dardn  mds  trabajo  para  desarrollar  nues- 
tras ideas  que  las  siguientes:  por  eso  nos  de- 
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tendremos  en  ellas  por  m4s  tiempo.  Vamos, 
pnes,  &  nuestro  trabajo:  el  tel6n  est&  corrido; 
comienza  la  funci6n. 

Por  la  tnafiana  temprano:  cuando  ledis 
estas  palabras,  el  escenario  se  abre  para  vos- 
otros.  Propiamente  hablando,  no  se  trata 
mfis  que  de  palabras  de  relaci6n.  Temprano 
queda  determinado  por  contraposici6n  d  tar- 
de,  y  ntaHana  por  contraposici6n  d  noche, 
Por  no  es  m&s  que  el  broche  que  une  todo  lo 
que  sigue  con  la  idea  de  la  tnahana  lentprano. 
Y  sin  embargo,  no  podrdis  evitar  que  levan- 
te  en  vuestro  espiritn  una  im&gen  vacilante 
la  palabra  de  relaci6n  tnafiana,  la  que  se 
determina  mejor  con  la  palabra  de  relaci6n 
letnprano.  Y  si  advertis  lo  que  pasa  en  vues> 
tra  conciencia,  hallardis  que  la  imdgen  de  la 
tnafiana  temprano,  que  hab^is  ol^ervado  6 
que  una  vez  unida  d  determinadas  circuns- 
tancias,  hizo  en  vosotros  la  m&s  endrgicaim- 
presi6n,  roce  tambidn  en  vuestro  espiritn. 
Pensar^is  tal  vez,  por  ejemplo,  en  los  rayos 
rosados  del  oriente,  mientras  (jue  el  poniente 
permanece  adn  cubierto  de  gns  pdlido;  y  os 
representardis  el  sitio  donde  observdsteis  por 
vez  iiltima  dichos  aspectos  de  la  naturaleza. 
El  cuadro  de  vuestra  alma  ha  recibido,  pues, 
los  primeros  toques*  Sobre  la  superficie  no 
pintadaaiin  puede  describirse  una  sangrienta 
batalla  6  una  escena  de  alegria  domdstica  6 
las  aventuras  de  un  solo  hombre.  Asi,pues,las 
palabras  por  la  tnafiana  temprano  vino  el po- 
Ore  Aminlas  dan  vida  €  interns  al  cuadro, 
aunque  todavia  todo  se  halla  iudeterminado. 
Se  habla  aqui  de  una  persona,  como  si  ya 
nos  fuese  conocida.  Sin  decir  de  €\  otra  cosa 
que  es  pobre,  se  nos  da  d  conocer  suuombre, 
y  se  nos  ofrece  mdsdeterminadamente  coa  la 
palabra^/.  Si  hubidsemos  leido  un  pobre 
pastor,  un  pobre  hombre  llamado  Aminlas, 
nuestra  expectaci6n  no  seria  tau  grande  co- 
mo ahora  en  que,  con  el  noiiibre  particular  y 
bien  indicado,  penetramos  eu  el  curso  de  la 
existencia  del  hombre  de  que  lo  siguiente  es 
una  parte.  Para  quien  conoce  bien  un  hom- 
bre, es  el  nombre  propio  del  mismo  el  mds 
determinado;  como  para  aquel  que  no  lo  co- 
noce es  el  menos  determinado;  mas  por  esto 
mismo,  despierta  mds  la  expectaci6n,  el  de- 
jar  muchas  cosas  sin  determinar,  pues  el  nom- 
bre de  ima  persona  trae  consigo  la  represen- 
taci6n  de  todos  sus  hechos  y  de  todo  lo  que 
le  caracteriza  entre  los  otros  hoihbres.  Po- 
bre es,  mds  c^ue  nada,  una  palabra  queexpre- 
sa  un  sentimiento:  despierta  en  nosotros  el 
recuerdo  de  las  emociones  que  tuvimos  cuan- 
do nos  hallamos  necesitados  de  algo;  sin  em- 
bargo, esa  palabra  se  eleva  ante  nosotros  co- 
mo una  imdgen,  cuando  pensamos  en  los 
signos  exteriores  de  pobrcza  que  tenia  Amiti- 
tas,  es  decir,  un  mal  vestido,  uu  rostro  dema- 
crado  ix  otros  semejantes,  l(is  mismos  que 
quizds  observauios  la  iiltima  vez  que  nos  eu- 
contramos  con  un  hombre  pobre.  Bn  estos 
ejemplos  y  en  los  antertores  vemos  cudnto  se 
inclina  el  espiritu  d  atribuir  imdgenes  seusi- 
bles  d  sus  propios  pensamientos  €  impresio- 


nes.  Las  tres  palabras:  el  pobre  Aminias 
son,  pues,  las  que  dan  inter^  al  cuadro;  vino 
es  al  prosente  la  dicci6n  que  le  presta  vida  y 
movimiento.  Nuestra  atenci6n  se  refiere  aho- 
ra al  pobre  Amintas,  d.  quien  da  relieve  la 
relaci6n  por  medio  de  la  voz  vino, 

*'E1  siguiente  arreglo  de  las  palabras  re- 
presenta  su  proceso  natural: 

**E1  pobre  Amintas  vino  temprano  por  la 
ma&ana.** 

''La  tnafiana  temprano  es  s61o  una  idea 
circunstancial  que,  con  el  enlace  6  el  bro- 
che por,  se  une  d  la  repre8entaci6n  prin- 
cipal de  Amintas;  en  esta  iiltima  comien- 
za la  relaci6n;  la  imdgen  de  tnafiana  letn- 
prano (^ueda  abandonada  y  no  vuelve  d 
ser  considerada,  fuera  de  una  ddbil  represen- 
taci6n  que  queda  en  el  espiritu  y  que  brilla  d 
travds  ae  lo  demds.** 


El  metodo  analitico.  Los  ori- 
genes  de  este  metodo  se  remontan  d 
Jacotot,  de  quien  sus  fundadores  re- 
conocen  haber  recibido  las  primeras 
SUgestioues.  De  acuerdo  con  su  lema 
"todo  estd  en  todo*',  Jacotot  pidi6 
que  el  libro  de  lectura  lo  contuviera 
todo;  que  de  aquello  que  hemos 
aprendido  se  desprendiese  todo  lo 
demds.  Con  esta  convicci6n,  que  era 
el  principio  fundamental  de  su  sis- 
tema,  sus  discipulos  de  Lovaina  sa- 
caban  de  un  libro,  el  TeUmaco  de 
Fenelon,  la  instrucci6n  necesaria  en 
el  lenguaje.  Sobre  estos  principios, 
que  di6  d  conocer  en  Alemania  el 
Dr.  W.  Braubach  (Marburgo,  1830), 
se  fund6  el  miJtodo  analitico  de  pre- 
sentaci6n  del  trozo  de  lectura  6, 
como  decimos  en  Cuba,  de  lectura 
explicada.  Weniger,  uno  de  los  que 
mejor  supieron  llevar  4  la  prdctica 
dicha  forma  de  ensenanza,  ha  ex- 
puesto  el  proceso  del  metodo,  dis- 
tinguiendo  en  €\  tres  pasos:  1^,  re- 
cepcibn  del  asunto  (lectura,  apren- 
dizaje  de  memoria,  recitaci6n,  copia 
por  escrito);  2*^,  preparacibn^  para 
auxiliar  la  inteligencia  (lectura  en- 
tre lineas,  aclaraci6n  del  sentido  de 
las  palabras  y  oraciones,  determina- 
ci6n  de  las  ideas,  dennici6n,  sinoni- 
mia,  marcha  del  pcnsamiento);  y  3*, 
apltcacibn  6  recomposicibn  de  los  par- 
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/e5  (desciipci6n  de  personas,  cosas, 
acdones,  variaci6n  en  la  serie  de  los 
pensamientOS,  descripci6n  con  cir- 
cunstancias  cambiadaS|  improvisa- 
ci6n,  imitaci6n,  comparaci6n,  uni6n 
de  todaslas  partes).  Vese  claramente 
que  la  marcha  met6dica  tiene  los 
mismos  rasgos  esenciales  que  mds 
taide  encontraremos  en  otros  peda- 
^ogos,  los  que  independientemente 
ll^[aron  d  resultados  semejantes. 

Lorenzo  Kellner^  otro  de  los  pro- 
fesores  que  se  dedic6  &  desarroUar  el 
m^todo  analitico,  expuso  por  pri- 
meia  vez  sus  opiniones  en  el  Alma- 
cen  suizo^  ilusbrdndolas  con  algunos 
ejemplos.  Despuds  (1837)  lo  hizo 
con  mas  detalles,  en  su  MHodo 
prdcticoy  y  por  iiltimo,  en  una  serie 
de  otros  escritos  encaminados  al 
mismo  fin«  Kn  sus  Lecciones  de  len- 
guaje^  expuso  sus  principios  funda- 
mentales  en  la  siguiente  forma: 

En  los  primeros  anos  de  la  escuela 
primaria  no  debe  daiae  nlngana  iiistracci6ii 
gramatical,  cnyo  Itigar  ocuparin  los  ejer- 
ckioa  de  penaamiento,  expiesidn  y  escritora. 

2?  Bl  procedimiento  que  consiste  en  to- 
mar  oimciones  aoeltas,  vacias  de  senddo, 
oomo  baae  de  la  instmcddn,  para  hacer  que 
el  nifio  los  repreaente  bien  6  mal,  debe  cesar; 
tl  ooatrmrio,  el  apoyo  y  el  f undamento  de  la 
enaefianza  debe  aer  el  libro  de  lectura  6  los 
trosos  de  la  misma  (que  tienen  una  cohesidn 
interna),  asi  como  los  ejerdcios  de  ex^re- 
ti6o  hablada  jr  escrita.  Adem&s  de  los  ejer- 
cicios  gnunaticales,  deben  hacerse  otros  de 
anmprensidn  del  lengnaje,  y  de  pensamiento 
em  ii  misiiio,  en  Ingar  de  sobre  el  mismo. 

3^  La  gramitica  no  es  un  fin,  sino  nn 
medio. 

49  Bl  alnmno  debe  investiear  por  sf  mis- 
mo cada  ley  y  cada  ccmcepto  de  los  que  cons- 
titnyen  €L  raodo  de  la  lengna  matema. 

sSa  coanto  al  contenido  16gico  de  la  lec- 
tnim,  es  oportnno  que  se  abra  al  nino  una 
comprenstdn  intiiiia,  que  penetre  en  lo  in- 
terior de  los  principios,  abarcando  dstos  bajo 
mo^osaspectos.  ideas  no  deben  perma- 
oeoer  obscnras  para  el  educando;  sino  debeu 
de  lo  mis  hondo  del  contenido,  y  el 
alnmno  ha  de  investigar  la  causa  y  los  efec- 
los,  los  motivos  y  las  consecuencias  de  los 
sncesos,  la  ilaci6n  ]6gica  de  las  ideas,  las 
caracteristicas  de  las  personas  y  circunstan- 
das,  las  oomparaciones  y  los  puntos  de  com- 
prantfn,  los  sin6nimos,  las  familias  de  pa- 
Ubcas,  etc 


A  esto  se  agregan  los  ejercidos  graduados 
de  expresi6n  escnta  de  los  pensamientos,  por 
medio  de  los  cuales  ha  de  moverse  al  edu- 
cando k  informar  sobre  el  contenido  de  la 
lectura,  &  encontrar  ejemplos  de  ideas,  6  d 
aclarar  de  nuevo  por  escrito  ideas  ya  aclara- 
das  de  palabra,  k  establecer  comparadones, 
k  expresar  el  contenido  en  forma  era  m&s 
corta,ora  m&s  extensa,  6  k  iutroducir  com- 
ciones  con  trozos  modelos  antes  estu- 
os. 

Cuandoel  contenido  16gico  se  ha  enriqued- 
do  con  tales  6  semejantes  ejercidos,  presen- 
tados  de  uu  modo  gradual,  puede  comenzarse 
el  estudio  del  contenido  gramatical.  Las  re- 
glas  gramaticales,  que  tenemos  entonces  que 
observar,  caen  naturalmente  y  sin  esfuerzo 
por  si  mismas  en  la  mano  del  alumno,  y 
ayudan  k  completar  la  inteligenda  del 
contenido.  Las  lecciones  de  palabras  (de 
etimologia,  sobre  todo),  las  de  oraciones  y 
las  de  ortografia,  se  siguen  unas  k  otras  en 
serie  animada,  y  no  es  necesario  ni  una  se- 
parad6n  completa  de  estas  ramas  ya  separa- 
das,  ni  una  sucesi6n  bien  sistem&tica  de 
aquellos  aspectos.  El  iiltimo  semestre  del 
ano  escolar  podrd  servir  para  estudiar  el  to- 
do,  y  para  hacer  llegar  al  entendimiento 
un  sumario  bien  construido.  Simultinea- 
mente,  esta  ensenanza  del  lenguaje  puede 
servir  de  vehiculo  para  dar  una  porci6n  de 
couocimientos  iitiles  k  los  cuales  no  da  tiem- 
po  ni  oportunidad  la  redudda  vida  escolar. 

En  el  segundo  tomo  de  su  Mito- 
do  prdctico^  Kellner  nos  presenta 
algunos  modelos,  entre  los  cuales  fi- 
gura  la  pardbola  de  Krummacher 
La  recogida  de  las  flores^  de  la  cual 
tomamos  la  marcha  del  procedimien- 
to d  que  nos  referimos. 

Primer  e/erdcio.—'PTeguntas  separadas  so- 
bre la  parlbola,  sin  explicaciones.  Los  ni- 
nos  contestar6n  con  las  mismas  palabras  del 
trozo. 

Segundo  ejercicio. — Nuevas  preguntas  so- 
bre lo  lefdo,  que  demanden  coutestadones 
m&s  sumarias,  sint^ticas  y  dificiles. 

Tercer  ejercicio,-  Algunas  preguntas  so- 
bre motivos,  fines,  medios,  algunas  reglas, 
etc.,  etc. 

Cuarto  ejercicio. —  Aclaraci6n  de  los  mo- 
dos  figurados  de  hablar  y  de  los  similes  que 
entran  en  el  modelo. 

Quinto  ejercicio. — Aclaraci6n  de  las  ideas, 
por  raetlio  de  la  cual  se  lleva  k  la  intuid6n 
el  trozo  leido. 

Sexto  ejercicio. — Descripci6n  de  las  perso- 
nas que  aparecen  en  el  trozo. 

Septimo  ejercicio.  —  Comparaci6n  de  las 
personas  que  aparecen  en  el  modelo. 

Octavo  ejercicio.  —  Expresi6n  libre  del 
asunto  contenido  en  el  irozo  modelo:  a)  ex- 
presi6n  abreviada;  b)  en  forma  de  carta. 


para 
diad 
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Noveno  ejercicio. — Cambio  dc  la  forma  del 
trozo  modelo. 

Dicimo  ejercicio, — Parodia  del  trozo  mo- 
delo. 

Ejercicio  gramatical. — Prases  adverbiales 
6  circunstanciales. 

El  libro  de  Federico  Otto^  publi- 
cado  en  1844  con  el  titulo  de  El 
libro  de  lectura  como  base  y  punto 
de  apoyo  de  una  instruccibn  educa- 
dora  pero  no  gramatical^  parte  del 
pensamiento  de  que  el  libro  de  lec- 
tura debe  ser  el  fundamento  y  ful- 
cro  de  toda  la  instrucci6n  en  la  len- 
gua  matema,  y  de  que  el  pensamien- 
to y  la  expresi6n,  la  lengua  hablada 
y  la  escritura,  la  lectura  y  la  elo- 
cuci6n,  la  ortografia  y  el  estudio  de 
las  oraciones,  la  gramdtica  y  la  for- 
maci6n  del  estilo  ban  de  aprenderse 
y  ejercitarse  de  consumo,  de  modo 
que  estos  diferentes  aspectos  de  un 
mismo  asunto  se  preparen  y  condi- 
cionen,  se  promuevan  y  completcn 
mutuameute.  Despu&  de  una  in- 
troducci6n  te6rica  general,  muy  rica 
eu  contenido  y  Iratada  con  gran  pe- 
netraci6ri   de  entendiraiento,  Otto 


nos  presenta  una  serie  de  ejemplos 
para  ejercicio.  A  continuaci6n  va 
uno  para  los  grados  inferiores  y  otro 
para  los  superiores: 

El  pequefio  Bolando  (de  IThland) 

Indicaciones.  En  los  grados  inferiores 
es  necesario  presentar  materialmente  la  poe- 
sia  k  los  alumnos.  Esto  no  debe  hacerse  me- 
diante  nna  interpretad^u  del  texto,  sino 
narrando  sencillamente  el  asunto  k  los  alum 
nos  y  leydndolo despoils  en  su  forma  original. 
Tras  el  interrc^torio  que  debe  seguir  para 
la  compensacion  recta  de  los  pasajes  aisla- 
(los,  el  trozo  debe  ser  repetido  en  su  totali- 
dad  por  los  alumnos.  Para  su  mds  clara  com- 
prensi6n  se  distribuye  el  contenido  de  la 
poesia  en  dos  narraciones«  de  las  cuales  la 
primera  es  una  introducci6n  de  la  segunda. 
Kl  car&cter  arrojado  del  peoueno  Rolando 
gusta  extraordiuanamente  a  los  alumnos, 
asi  k  los  m&s  pequenos  como  k  los  mayores; 
pero  al  ver  en  esa  audacia  y  valentfa  con 
aue  se  aproxima  k  la  mesa  del  rey,  y  toma 
de  ella  lo  que  su  madre  necesita,  algo  verda- 
deramente  her6ico,  los  j6venes  no  so  satis- 
facen.  Buscardn  el  heroismo  en  los  combates 
victoriosos  que  Rolando  sostiene  con  nines 
de  su  edad,  pero  dudarin  de  su  vulnerabili- 
(lad.  No  comprenden  claramente  que  su  au- 
dacia es  resultado  de  una  noble  altivez,  y  no 
la  impudencia  de  un  desvergonzado. 

•  {FinallzarA),  A.  M.  A. 


PENSAMIENTOS  DE  ORO 


Nunca  estd  solo  el  que  se  acom- 
pana  de  nobles  pensamientos. 

Armate  contra  la  violencia  de  ca- 
rdcter.  Un  instante  de  pasi6n  puede 
causar  una  vida  de  pesar. 

Si  un  hombre  vacia  su  bolsa  den- 
tro  de  su  cabeza,  nunca  la  tendra 
vacia. 

Conserva  tu  cabeza  y  tu  coraz6n 


llenos  de  bueuos  pensamientos,  y  no 
habrd  cabida  en  ellos  para  los  malos. 

Nunca  te  desanimes  por  las  con- 
trariedades  que  te  salgan  al  paso,  y 
verds  que  la  paciencia  y  la  perseve- 
rancia  obran  maravillas. 

Sea  6ste  tu  lema:  Confia  en  ti 
mismo. 
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LIBROS*  REVISTAS  Y  FOLLETOS  RECIBIDOS 


(15  DB  JUUO  ALIBDB  AOOSTO,  1904) 


Boleitn  del  Centro  de  Camercian- 
ies  i  Industriales. — Niitn.  13. — 
Cuba. 

Revista  de  Construcciones  y  Agru 
mensura. — Niims.  7  y  8,  julio. — 
Habana. 

Esiadistica  General.  —  Riqueza 
Pecuaria  de  la  Isla  de  Cuba. — Se- 
cietaria  de  Hacienda. 

El  Esl$idianle.—Mat3LUzsLS,  1^  de 
agosto,  1904. 

Brisas  del  Guaso.  —Guant^namo, 
31  de  julio,  1904. 

El  Economisla.'r'Agosio  6  y  13. 
— Habana. 

El  Magisierio  Guireno. — N6me- 
ro  8,  4  de  agosto. — Guira  de  Me- 
lena. 

Reznsla  de  la  AsociaciSn  Mtdica- 
Farmachitica. — Niim.  5. — Habana. 

El  Problema  de  la  Tuberculosis. 
—Agosto  de  1904. — Habana. 

The  American  School  Board  Jour- 
iw/.— August,  1904.— New  York. 

El  BoUttn  OficiaL—^dms.  10, 
11,  12  y  13.— Santiago  de  Cuba. 

El  Ins/ilulo.—iidm.  8.— Guate- 
mala. 

Las  Brisas  del  Guaso.—GuantA- 
namo. 

The  IVestern  Journal  of  Educa- 
tion.— ^July,  1904. — S.  Francisco. — 
California. 

Boletin  del  Centro  Nacional  cU 
Fomento  Fabril  i  Industrial  de  Cu- 
Nfim.  2,  10  .de  agosto. — Ha- 
bana. 


Informe  Sanitario  y  Demogrdfi" 
code  la  RefMlica  de  Cuba. — Mar- 
zo. — Habana. 

Boletin  de  Agricultural  Industria 
y  Comercio.  —  Agosto.  —  Secretaria 
del  Ramo, — Habana. 

Memoria  de  Ferrocarriles.  -  1902 
d  1903.— Habana. 

Boletin  de  la  Ensehanza  Prima- 
ria. — Veracruz. — Mexico. 

Monthly  Bulletin  of  the  Interna- 
tional Burean  of  the  American  Re- 
publics.— ^July,  1904. — Washington. 

La  Ciencia  Comercial. — . — Nii- 
mero  22. — Buenos  Aires. — Repfibli- 
ca  Argentina. 

Ims  Brijulas  y  la  Declinacibn 
Magnktica  en  Cuba. — Habana. 

Boletin  OJicial  del  Departamento 
de  Benedcencia. 

La  Escuela  Moderna. — Julio  de 
1904.— Madrid. 

La  Escuela  Prdctica. — Revista 
pedag6gica  mensual.— Buenos  Aires. 
— Repiiblica  Argentina. 

El  Monitor  de  la  EducaciSn  Co- 
man. — Niim.  377. — Buenos  Aires. 
— Argentina. 

Revista  Musical. — Mayo  31  de 
1904. — Buenos   Aires. — Argentina. 

La  Juventud. — Semanario  de  li- 
teratura. — N6mero  15. — Sagua  la 
Grande. 

La  Quincena. — Nfim.  32.  —  San 
Salvador. 

La  Escuela  Moderna. — Numero 
15. — Habana. 
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DOCUMENTOS  OFICIALES 

REPUBLICA  DE  CUBA 


CON5EJO  ESCOLAR  DB  LA  HABANA 


SUPERINTENDENCIA  DE  INSTRUCCION 


Vacantes  en  este  Distrito  algunas  plazas  de  Maestros  y  Maestras,  do- 
tadas,  cada  una  de  ellas,  con  el  haber  mensual  de  sesenta  pesoSy  y  const!- 
tuyendo  una  de  las  funciones  de  esta  Superintendencia  la  de  proponer  d  la 
Junta  del  Distrito  las  personas  que  ban  de  desempenarlas  durante  el  pr6- 
ximo  curso,  convoco  d  todos  los  aspirantes  que  deseen  tomar  parte  en  el 
acto  de  la  oposici6n,  que  con  dicho  objeto  ba  de  realizarse  en  la  escuela 
piiblica,  Lmz  Caballero. 

El  acto  de  la  oposici6n  constard  de  tres  ejercicios,  dos  escritos  y  uno 
prdctico;  los  dos  primeros  versardn  sobre  Metodologia  6  Organizaci6n  Es- 
colar  y  Aritm^tica;  y  el  61timo  (oral)  consistird  en  una  lecci6n  prdctica, 
que  no  pasard  del  tercer  grado,  sobre  las  asignaturas  del  Curso  de  Estu- 
dios,  exceptuando  las  ensenanzas  especiales. 

Las  oposiciones  comenzardn  el  mi^rcoles  24  de  agosto  de  1904  d  las 
ocbo  A.  M, 

Los  senores  aspirantes  se  servirdn  presentar  sus  solicitudes  en  la  Se- 
cretaria  de  la  Junta  de  Edncaci6n  de  este  Distrito,  antes  de  las  cinco  P.  M. 
del  dia  20  del  mes  actual,  acompafiando  los  documentos  que  justifiquen 
sus  servicios  y  m^ritos  adquiridos  en  la  ensefianza;  sea  en  la  pdblica  6  en 
la  privada,  asi  como  un  certificado  de  dos  personas  de  respetabilidad  que 
garanticen  la  moralidad  del  interesado. 

En  la  propia  oficina  de  la  Junta  de  Educaci6n  estardn  de  manifiesto 
las  reglas  que  ban  de  observarse  en  dicho  acto. 

Habana,  10  de  agosto  de  1904. 

DR.  MANUEL  A.  AGDIAR. 

SuperintefidenU  de  Instruccidn, 

REQLAMENTO 

para  las  oposiciones  que  tendrio  iofar  eo  la  Habana  d  24  de  agosto  de  19i4, 
con  el  objeto  de  proveer 
las  plaxas  de  Maestros  vacantes  en  este  Distrito. 

El  acto  constard  de  tres  ejercicios,  dos  escritos  y  uno  prdctico,  oral. 

EJERCICIOS  ESCRITOS 

El  primero  de  los  ejercicios  versard  sobre  Metodologia  (i  Organizaci6n 
Escolar,  y  el  segundo  sobre  Aritm^tica. 


LA  INSTEUOdON  PRIMABIA 


63 


Los  opositores  desarrollardn  simultdneamente  el  mismo  tema. 

Los  temas  ser&n  desig^ados  por  la  suerte,  contando  los  opositores  con 
dos  horas  como  mdximum,  para  cada  ejercicio. 

Los  trabajos  se  hardn  bajo  la  vigilancia  del  Tribunal  y  deberdn  ser 
firmados  por  su  autor. 

El  Tribunal  se  reunird  oportunamente  para  calificar  los  trabajos  de 
ambos  ejercicios,  y  esta  calificaci6n  decidird  qud  opositores  ban  de  pasar 
al  tercer  ejercicio. 

HI  Tribunal  comunicard  d  los  opositores  que  ban  de  pasar  al  tercer 
ejercicio  el  dia  y  bora  en  que  &te  ha  de  tener  lugar. 

EJERCICIO  ORAL 

Este  ejercicio  consistird  en  una  lecci6n  prdctica  que  no  pasard  del 
tercer  grado  sobre  las  materias  comprendidas  en  el  curso  de  Estudios,  ex- 
ceptuando  las  ensenanzas  especiales. 

La  suerte  decidifd  la  asignatura  y  el  orden  sucesivo  en  que  los  oposi- 
tores irdn  rindiendo  esta  prueba. 

Uno  mismo  serd  el  tema  para  los  candidatos,  sortedndose  d  presencia 
de  todos. 

A  cada  aspirante  se  le  dard  el  tema  diez  minutos  antes  de  entrar  en 
el  ejercicio  y  dispondrd  de  veinte  minutos  como  mdximun  para  explicar 
su  clase. 

REQLAS  QENERALES 

El  Superinteudente  someterd  d  la  Junta  las  solicitudes  y  los  expe- 
dieutes  de  los  aspirautes,  quedando  aqu^lla  facultada  pasa  rechazar  d  las 
personas  que  por  sus  condiciones  fisicas  y  morales  estdn  imposibilitadas  de 
figurar  en  el  Magisterio 

Ning6n  aspirante  podrd  hacer  reclamaciones  d  la  Junta  en  caso  de  no 
ser  admitido. 

El  Superinteudente  de  Instrucci6n  de  acuerdo  con  la  Junta,  nonibrard 
dos  Tribunales,  uno  para  maestros  y  otro  para  maestras,  constando  cada 
uno  de  ellos  de  un  Presidente,  un  Secretario  y  tres  Vocales. 

Las  decisiones  de  estos  Tribunales  serdn  inapelables. 

Los  Tribunales  al  proponer  al  Superinteudente  los  candidatos  que  re- 
salten  electos,  lo  hardn  formando  riguroso  escalaf6n  seg6n  las  calificacio- 
nes  obtenidas;  en  caso  de  igualdad  de  ejercicios,  decidird  el  expediente  de 
los  interesados. 

El  Tribunal  no  podrd  hacer  preguntas  d  los  opositores. 

Terminados  los  ejercicios  de  oposici6n  se  levantard  por  el  Secretario 
del  Tribunal  el  acta  correspoudiente,  la  que  serd  firmada  por  todos  los 
miembros  que  lo  formen. 

El  Superinteudente  que  suscribe  se  compromete  d  agotar  este  escala- 
f6n,  proponiendo  d  la  Junta  los  individuos  que  lo  formen,  no  s61o  para  las 
plazas  vacantes  en  la  actualidad,  sino  lais  que  durante  el  ano  escolar  de 
1904  d  1905,  se  puedan  presentar. 
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Tendrdn  derecho  &  las  plazas  urbanas  de  este  Distrito  los  primeros 
del  escalaf6n. 

Designado  un  maestro  para  una  plaza,  caso  de  no  ser  aceptada  por  el 
mismo,  enti^ndese  que  pierde  su  derecho. 
Habana,  agosto  12  de  1904. 

DR.  MANUEL  A.  AGUIAR, 

SuperinUfuUnte  de  InstruccUm, 


RESOLUCIONES 


SECRET  Rl 


16  de  affOBto. — Se  comuuica  al  Sr.  Superinteudente  de  Escuelas  de 
Pinar  del  Rio,  que  esta  Secretaria  en  vista  dc  la  iuformacion  recibida  de 
esa  oficina  y  en  virtuddelas  facultades  que  le  confiereel  articulo  76  de  la 
Ley  Escolar  vigente,  declara  en  esta  fecha  suspenso  de  enipleo  y  sueldo 
al  maestro  del  distrito  municipal  de  Consolaci6n  del  Sur,  Sr.  Salvador  Val- 
d&,  4  reserva  de  la  resoluci6n  definitiva  que  proceda  como  resultado  del 
expediente  que,  con  audiencia  del  interesado,  incoard  esa  Superinlendencia 
k  la  mayor  brevedad. 


RBPUBI^ICA.    DB  CUBA 


LA  INSTRUCCION  PRIMARIA 

REVISTA  QUINCENAL 

PUBLICAOA  POR  LA 

SECRETARIA  DE  INSTRUCCION  PUBLICA 

PUNOADA  POR  EL 

SR.  EDUARDO  YERO  BUOUEN 
Bisccfctail*  de  iHtraccMa  PiMka. 

MRBCTOR: 

DR.   LEOPOLDO  CANCIO  Y  LUNA 

WOACTOR  EN  JEPE: 

OR.  LINCOLN  OE  ZAYAS 


Afto  IIL  HABANA,  10  OB  SePTieMBRE  OB  1904.  NUM.  3 


HABAHA 

UBRERIA  B  IMP.  "LA  MOOERNA  POESIA" 

OBISPO  iss  V  ise 
I904 


tfUMA  RIO 


I.  La  educaci6n  y  el  6xito  en  los  colegiOA.  Dr.  Prn- 

dencio  P.  Solares   ^ 

II.  La  Bandera.  Mannel  Gutierrez  Najera.   68 

III.  Manifiesto  i  los  maestros  de  la  provinda  de  Santa 

Clara.  El  Comity  Bjecutivo   70 

IV.  La  instrucci6n  civica   72 

V.  Historia  de  la  ensefianza  del  lenguaje.  Pinaliza. 

A.  M.  A   73 

VI.  £1  hogar  y  la  escuela.  Dr.  Bmilio  Sdnchez   78 

VII.  La  actividad  mental  de  los  nifios.  Luis  P.  Diego...  79 
VIII.  Un  defecto  muy  comdn  en  los  problemaa  de  Arit- 

m^tica.  Juan  G.  Holguin  y  Bnrloa   81 

IX.  Reglas  de  pnntuaddn   84 

X.  Clase  de  castellano.  Curso  medio.  Tema.  Trata- 

mientodela  poesfa  '^La  mariposa  y  la  abeja**. 
Edoardo  Castro  S   «> 

XI.  El  maestro  es  el  modelo.  J.  M.  Vargas  C   87 

XII.  Mensaje  lefdo  por  S.  E.  el  Presidente  de  la  Rep6- 

blica  de  Chile  en  la  apertnra  de  laa  sesiones  or- 
dinarias  del  Congreso  Nadonal.  Pirrafos  sobre 

la  ensenanza  nacional   88 

XIII.  Pamilia  de  palabras.  Luz.  Rodolfo  Men^dez   90 

XrV.  Libros,  revistas  y  folletos  recibidoa  (del  25  de 

agosto  al  10  de  septiembre)   92 

XV.  Reforma  escolar  en  Chile   94 

XVL  Documentos  ofidales...   96 

XVII.  Resoludones   96 


Lot  artievloi  j  eorrMpoadtneia  daberim  dirigirsa  al  Badaator  am  Jafa. 
Vo  sa  dsTvalTaa  orlfiaalas. 


aWo  III.  Habana,  IP  de  Saiptlembre  de  I904.         NUM.  3. 


LA  INSTRUCCION  PRIMARIA 


REVISTA  QUINCENAL 


Ihreetor: 

lUdaetorti 

Sedaetor  J«f«: 

Dr.  Mmtmti  Valdte  RodHfacs. 

Dr.  LBOPOUW  CANCIO  Y  LUNA. 

Alfredo  MwtiB  MiMvlet. 

Dr.  LINCOLN  DB  ZAYAS. 

Dr.  Mltvel  OmMndta. 

U  EDUCACION  Y  EL  EXITO  EN  LOS  COLEQIOS 


Aunque  ya  nadie  pone  en  duda  el 
papel  importantisimo  que  desempe- 
na  la  educaci6n  de  los  individuos  en 
todas  sus  obras,  pocos,  sin  embargo, 
conocerdn  la  parte  que  corresponde 
aproximadamente  al  Kindergarten, 
&  la  Escuela  Primaria,  d  la  Superior 
y  al  Colegio  6  la  Universidad,  en  el 
^xito  de  la  lucha  por  la  vida. 

De  los  datos  recogidos  sobre  este 
punto  tan  interesante,  resulta:  que 
los  analfabetos  6  los  que  no  han  te- 
nido  iastrucci6n  y  educaci6n  no  se 
han  distinguido  en  los  negocios  ni 
obtenido  ^xito  notable  en  ellos. 

Los  que  s61o  han  tenido  la  prepa- 
raci6n  de  la  Escuela  Elemental,  al- 
canzaron  algunos  puestos  en  el  nd- 
mero  de  los  mds  notables  hombres 
de  6xito,  en  su  oficio,  empleo  6  ne- 
gocio. 

La  Escuela  Superior  ha  dado  32 
veces  m&s  hombres,  notables  por  el 
^xito  en  sus  ocupaciones,  que  la  Es- 
cuela Primaria;  de  donde  se  infiere 
la  importancia  de  la  Escuela  Supe- 
rior, y  la  necesidad  de  extender  en- 
tre  nosotros,  gratuitamente,  sus  en- 
sefianzas,  no  1  un  grupo  privilegia- 
do,  relativamente  peqtiefLo,  sino,  en 
cuanto  sea  posible,  d  todos  los  pue- 
blos y  ciudades  que  tengan  una  im- 
portante  poblad^  escolar. 


El  Colegio  —  aqui  hablanios  del 
americano  —  donde  se  ensena  griego, 
latin,  francos,  alemdn,  espanol,  (se 
ensena  en  todos  los  lugares  que  ten- 
gan relaciones  comerciales  6  de  otro 
orden  con  los  paises  hispano-ameri- 
canos),  Historia  Biblica,  Pilosofia 
comparada,  Pilosofia,  Historia,  Eco- 
nomia  y  Sociologia,  Matem&ticas  pu- 
ras  y  mixtas,  Quimica,  Pisica,  As- 
tronomia,  Geologia,  Mineralogia, 
Botdnica,  2kx)logia,  Pisiologia,  Peda- 
gogia  y  Bellas  Artes,  ha  dado  el  ma- 
yor nfimero  de  hombres  notables  por 
su  dxito  en  todas  sus  empresas. 

No  hablamos  de  la  influencia  del 
Kindergarten  porque  relativamente 
nuevo  como  instituci6n  general  de 
educaci6n,  no  ha  ejercido  influencia 
en  los  individuos  de  que  tratamos. 

La  Universidad  por  su  cardcter 
facultativo  abre  al  hombre  puertas 
que  s61o  pueden  franquear  los  dtu- 
los,  y  por  otro  lado,  es  claro  que  los 
graduados  en  una  Universidad  salen 
preparados  especialmente  para  el 
6xito  supremo,  si  cabe  la  expresi6n, 
en  determinadas  esferas  de  la  activi- 
dad  social. 

El  Wkd*sW7io  in  America  QQuiSn 
es  quien  en  Americaf)  ha  publicado 
sobre  esta  materia  algunos  datos  in« 
teresantisimos. 
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LA  INOTRUCGION  PBIMAUA 


Segfin  el  censo  (iltimo  (1900)  de 
los  Estados  Unidos,  hay  en  la  Uni6n 
76  millones  de  habitantes  de  los  cua- 
les,  14.794,403  son  varones  que  pa- 
san  de  los  30  anos.  Este  grupo  es  el 
que  nos  interesa  desde  el  punto  de 
vista  en  que  nos  colocamos,  sin  omi- 
tir  que  hay  hombres  de  menos  de  30 
anos  que  ocupan  la  primera  fila  de 
los  notables. 

De  esos  14.794,403  hay  1  niill6n 
757,023  sin  educaci6n  y  ninguno  se 
ha  distinguido;  12.054,335  s61o  han 
recibido  la  educaci6n  de  la  escuela 
primaria  elemental;  657,432  han  ana- 
dido  d  aquella  la  de  la  Escuela  Su- 
perior; 6nicamente  325.613  han  com- 
pletado  su  educaci6n  en  el  Colegio  6 
con  ensenanzas  superiores. 

Veamos  ahora  la  contribuci6n  de 
cada  Escuela  al  ^xito  en  la  vida  de 
esos  14  millones  de  hombres. 

Actualmente  existen  en  los  Esta- 
dos Unidos,  aproximadamente,  unos 
10.704  hombres,^  mayores  de  treinta 
anos,  que  son  los  mds  notables  y  dis- 


1  Bste  es  el  ndmero  conocido,  pues  como  se  pue- 
de  sospechar  por  la  naturaleza  del  asunto,  es  dindl 
un  cuadro  completo. 


tinguidos  en  todos  los  ramos  y  de- 
partamentos  del  trabajo,  de  la  indus- 
tria  y  del  comercio.  De  esos  10  mil 
hombres,  24  que  se  educaron  6  for- 
maron  por  si  mismos;  278  recibieron 
educaci6n  dom&tica;  1,066  termina- 
ron  su  educaci6n  en  la  Escuela  Pri- 
maria Superior,  y  los  7,709  restantes 
se  perfeccionaron  en  los  Colegios. 

He  aqui,  ahora,  otra  proporcion. 
Por  cada  8.812  preparados  s61o  en  la 
Escuela  Primaria,  uno  s61o  lleg6  d 
ser  de  los  notables;  de  los  educados 
en  la  Escuela  Superior,  el  uno  por 
cada  42  lleg6d  ese  puesto  envidiable. 

Todos  los  datos  que  damos  aqui 
son  rigurosamente  ciertos,  y  pueden 
hallarse  en  la  Oficina  de  Educaci6n 
de  los  Estados  Unidos. 

Teniendo  en  cuenta  el  paso  gigan- 
te  de  los  ni^todos,  y  que  los  procedi- 
mientos  y  el  material  de  enseiianza 
actuales  son  mds  perfectos  y  eficaces 
que  los  existentes  hace  30  6  40  anos, 
tenemos  que  presumir  lo  grandioso 
y  brillante  del  ^xito  del  hombre  en 
los  mfiltiples  campos  en  que  el  hom- 
bre lucha  por  la  vida. 

DR.  PRUDENCIO  F.  SOL  ARES. 


LA  BANDERA 


La  bandera  no  es  un  simbolo  sin 
alma.  La  bandera  vive.  La  ama  el 
buen  soldado  y  con  amor  que  resu- 
me todos  los  amores.  Cifra  en  el  la 
el  carino  &  los  ausentes  6  ya  muer- 
tos  padres,  &  la  novia  que  espera  6 
tal  vez  olvida;  d  la  casita  cuyo  pra- 
do  humilde  se  levanta  en  abrupto 
rinc6n  de  la  montana.  La  ama  sin 
celos  en  los  dias  de  paz,  porque  sien- 
do  muy  suya,  pertenece  d  todos,  y 


mientras  mas  las  quieran  otros,  mds 
se  ufana. 

La  ama  sin  celos  en  los  dias  de 
guerra,  porque  la  bandera  no  trai- 
ciona:  si  el  enemigo  la  arrebata,  se 
la  lleva  destrozada,  y  no  para  que- 
rerla,  no  para  rendirla  culto,  sino 
para  ofenderla  y  pisotearla.  Por  eso 
la  defiende  como  le6n  herido,  la  es- 
cuda  con  su  cuerpo,  la  levanta,  de- 
jdndose  descubierto  el  noble  pecho, 
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y  si  le  hiere  el  plomo,  y  media  entre 
vida  6  muerte  en  un  instante  de 
trinsito,  la  pasa  al  camaiada,  sin  do- 
lor de  que  otro  la  posea. 

;0h  bandera  de  mi  patria,  cudn 
gallardas  luces  da  tu  hermosura  d  la 
cabeza  de  apretados  batallones!  iC6- 
nio  saltan  los  corazones  cuando  avi- 
san  lus  ojos  que  tu  pasas!  iC6mo  te 
sigue,  con  rumor  de  triunfante  mu- 
chedumbre,  la  robusta  armonia  de 
trompas  y  clarines!  Ya  no  somos 
nosotros,  al  mirarte,  los  egoistas  y 
enclavados  en  la  propia  existencia 
que  antes  ^ramos;  nuestro  ser  se 
confunde  en  el  oceano  de  las  vidas, 
nuestra  alma,  en  la  Alma  Mater  in- 
mortal.  Mol&ulas,  sentimos,  y  con 
jfibilo,  empuje  de  torbellino  que  nos 
alza;  qu^ase  abajo  toda  nuestra  es- 
coria,  y  asciende,  purificado,  leve  y 
blando,  lo  que  no  muere,  lo  que 
nunca  morird.  Creemos  al  subir  en 
esa  comuni6n,  y  el  contacto  de  aje- 
nos  entusiasmos  estimula  y  aviva  el 
propio  nuestro!  La  chispa  se  une  d 
la  chispa,  y  es  llama;  la  llama  se 
prende  a  la  llama,  y  es  la  antorcha; 
la  antorcha  abraza  el  haz  de  antor- 
chas  y  es  la  hoguera. 

Antes  brillaban  lejos  unos  de  otros 
como  astros  aventurados  al  cielo  en 
grano  de  oro,  los  ideales  de  dnimos 
distantes;  pero  llegan  y  corren  y  se 
buscan,  y  se  compenetran  y  se  fun- 
den,  corao  las  claridades  de  la  noche 
cuando  forman  la  totalidad  suprema 
de  la  luz.  Por  eso  eres  union,  paz  y 
armonia. 

Surges,  bandera  de  la  patria,  y  ya 
mils  no  pensamos  en  quejumbrosas 
penas  de  la  vida,  sin  que  nos  demos 
cuenta  exacta  de  ello,  sentimos  lo 
contingente  de  todo  eso;  de  la  cruz 
se  desclavan  nuestros  brazos  para 
tenderse  a  ti  con  toda  el  alma,  la 
plenitud  del  ser  se  encuentra  obscu- 
ra  y  estrechisima  la  corp6rea  pri- 
sioo,  y  se  nos  hinchan  las  venas  y 


se  nos  sale  por  los  ojos  un  vaho  de 
Idgrimas.  iC6mo  enardeces  y  unifi- 
cas  los  espiritus?  ^Cdmo  hablas,  ban- 
dera muda,  y  c6mo  cantas! 

^Cabe  la  envidia  en  donde  estd  la 
bandera? 

^Por  qu^  sentimos  la  increlble 
tristeza  de  ser  j6venes,  al  ver  a  nues 
tros  viejos  veteranos?  ^Ni  una  gota 
de  nuestra  sangre  hay  en  tu  pfirpu- 
ra?  Uno  de  tus  colores  no  nos  per- 
tenece  .  .  . 

jAy,  y  sacrilegio  fuera  todo  anhe- 
lo  de  renovar  las  luchas  ^picas!  Y 
para  que  tii  seas  nuestra,  se  ha  me- 
nester  que  tome  la  de^acia  y  que 
te  enlutes  por  los  hijos  ya  sin  vida! 

iQue  somos,  oh,  bandera?  iQu^ 
hemos  hecho?  Tii  no  puedes  saber 
lo  que  te  amamos.  De  otros  oiste  el 
grito  de  combate.  De  nosotros  el 
verso.  Otros  f ueion  contigo  4  la  pe- 
lea,  al  abismo,  d  la  muerte;  te  sos- 
tuvieron  herida,  los  envolviste  cuan- 
do muertos.  Cada  palmo  de  tierra 
patria  sepulta  hazaiias  y  proezas. 

Los  drboles  te  dieron  tus  ramas,  y 
los  hombres  sus  brazos  y  sus  vidas. 

Caian  &tos  cual  las  mieses  que 
agavilla  el  sembrador.  Y  tii,  para 
no  perderlos,  para  vivir  siempre  uni- 
da  d  ellos,  te  empapaste  en  su  san- 
gre, recogiendo  la  esencia  de  heroes. 
Son  nuestros  padres;  son  tus  predi- 
lectos. 


La  bandera  vive.  La  bandera  ama. 
Cuando  nos  alejamos  de  la  playa  y 
el  mar  va  poco  d  poco  separdndonos 
de  ese  pedazo  de  tierra  que  se  llama 
tierra  Patria,  ;c6mo  nos  saluda  la 
bandera,  erguida  en  el  torre6a  mds 
alto  de  la  fortaleza!  Diriase  que  pro- 
cura  extenderse  para  mirarnos  un 
instante  mds,  que  afin  tiene  la  re- 
mota  esperanza  de  que  d  ella  volva- 
mos.  Luego  .  .  .  luego,  desalenta- 
da  y  triste,  cae  abrazando  el  mdstil, 
que  se  queja.  ^No  os  parece  una  ma- 
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dre  al  despedirse  de  una  hija  que  se 
casa,  de  la  hija  que  se  pierde?  Adi- 
vina  que  vamos  d  olvidarla  mucho 
tiempo,  que  el  amor  encendido  por 
cUa  en  nuestro  espiritu  brillara 
mientras  dure  la  ausencia,  como 
Idmpara  d^bil  olvidada  en  la  capi- 
11a  .  .  .A  poco  bracear  en  la  co- 
rriente  de  la  vida,  el  cansancio,  el 
dolor  nps  lo  recuerda.  Escuchamos 
los  sones  entusidsticos  de  un  himno, 
pero  ese  himno  no  es  el  nuestro.  Los 
demds  se  conmueven  al  oirle,  les 
corre  aprisa  la  saugre,  cantan,  gri- 
tau.  Y  nosotros  sentimos  una  tris- 
teza  que  nos  sube  de  muy  hondo, 
qne  nos  coge  todo,  que  nos  enturbia 
la  vista  y  no  se  va  con  nuestras  la- 
grimas.  ^Por  qu^  se  ag^tan  esas  gen- 
tes?  £Por  qu^  se  encienden  esos  ros- 
tros?  iQn6  tiene  ese  himno  para 
ellos? 

Estamos  en  el  bullicio  de  un  ca- 
f^.  La  m&s  alegre  mfisica  retoza  cos- 
quilledndonos  el  cuerpo.  Besa,  rie. 
La  alegria  crcce.  Y  al  pronto  la 
miisica  liviana  nos  hechiza.  Es  co- 
mo etiK^antadora  de  serpientes  que 
adormecen  las  viboras  del  alma.  Es- 
tamos muy  contentos  .  .  .  si!  .  . 
es  verdal  .  .  .  pero  contentos  por 
manera  extrarla  .  .  .  como  estamos 
contentos  para  afuera.  El  tedio  cae, 
la  noche  avanza,  salimos  con  incon- 
feso  aburrimiento  del  caK,  y  al  vol- 


ver  una  esquina,  oimos  algoque  nos 
para  la  vida,  que  nos  suspende  el  al- 
ma toda.  iQu^  es  .  .  .  un  organi- 
llo  toca  mal,  un  "Sonecito"  de  la 
tierra  nuestra,  uno  de  esoi  que  acd 
escuchamos  distraidos  cuando  no 
molestos,  como  si  oy^ramos  alg6n 
relato  de  nodriza  vieja. 


La  bandera  vive.  La  bandera  ama. 
Preguntadlo  a  los  extranjeros  que 
recorren  nuestras  calles  en  tal  dia 
como  &te,  preguntadles  si  no  les  da 
un  brinco  en  el  coraz6n  cuando  ven 
oudear  sus  pabellones;  alii  estd  la 
luz  que  vieron  ellos  por  primera 
vez.  La  bandera  ondula  y  parec^ 
que  les  llama.  Alma  de  lo  voluble, 
las  aproxima  para  que  se  abracen. 
No  cstin  todos  los  colores  en  el  iris, 
en  ese  brazo  suelto  de  la  etema  ban- 
d-^ra? 

Enlazaos,  amantes  pabellones  que 
fiotdis  en  nuestra  atm6sfera.  El  aire 
y  las  miradas  por  igual  conspiran  & 
juntaros.  Bebed  luz  jmi  cielo  es  rico! 

Td  estds  ahi,  bandera  de  mi  pa- 
tria.  Reinas  hoy,  y  &  donde  id  apa- 
reces,  vienen  las  dem&s  como  opu- 
lentas  damas  de  tu  corte.  {Brilla! 
iCanta! 

Nuestra  bandera  vive,  nuestra 
bandera  ama,  nuestra  bandera  tiene 
alma. 

(Pcrfi)  MANUEI.  GUTIERREZ  nAJERA. 


MANIFIESTO  A  LOS  MAESTROS  DE  LA  PROVINCIA  DE  SANTA  CLARA 


El  Comit^  Ejecutivo  Provisional, 
clecto  por  los  maestros  que  asisten  & 
la  Escuela  de  Verano  de  Santa 
Clara,  para  dirigir  los  trabajos  pre- 
paratorios  de  la  gran  **Asociaci6n 
de  Maestros"  de  la  Provincia,  y  en- 


cargado  de  publicar  un  Manifiesto 
en  el  que  se  exponga  d  nuestros 
compaiieros  la  necesidad  de  unir 
por  la  solidaridad  y  la  fratemidad 
al  Magisterio  de  la  extensa  y  rica 
regi6n  de  las  Villas;  dice: 
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Que  ninguna  idea  de  lucro  ni  de 
medio  personal  le  gnia,  al  hacer  un 
llamamiento  d  todos  los  maestros 
de  la  Provincia;  antes  bien,  sus 
m6viles  son  nobles  y  levantados, 
sns  prop6sitos  honrados,  y  sus  fines 
landables  y  de  alto  rivismo;  toda 
vez  que  se  trata  de  despertar  entre 
nosotros  el  espiritu  de  asociacidn, 
que  hace  &  los  pueblos  grandes  y 
respetados,  y  por  medio  del  cual  los 
hombres  todos  nos  ponemos  d  cu- 
bierto  de  los  desaciextos  y  las  injus- 
tidas  que  en  lo  porvenir  pudiesen 
amenazamos. 

El  Comity  Ejecutivd  entiende,  y 
es  preciso  que  lo  proclame  muy  alto, 
que  todo  hombre  es  libre  y  tiene 
una  voluntad  propia,  con  la  que 
pnede  hacer  6  dejar  de  hacer  todo 
aquello  que  &  sus  intereses  pueda  6 
no  convenir;  pero  tambi^n  tiene 
deberes  y  derechos  que  cumplir  y 
hacer  respetar;  toda  vez  que  se  debe 
i  si  mismo,  que  tiene  una  patria 
que  engrandecer,  y  que  en  todos  los 
6rdenes  de  la  vida  debe  dignificar  y 
defender  de  cualquier  peligro  que 
pndiera  amenazarla. 

El  Maestro  de  Escuela,  haciendo 
nuestras  las  ideas  del  gran  Castelar, 
es  un  hombre  miiltiple:  ''debe  pen- 
sar  como  el  fildsofo,  argumentar 
como  el  dial^tico,  Uevar  una  vida 
Integra  como  el  moralista,  represen- 
tar  como  el  actor,  cantar  como  el 
poeta"  y  cual  nuevo  Mesias  llevar 
la  buena  nueva  d  todas  las  concien- 
das.  Es  preciso  que  nuestra  insti- 
tuci6c  descanse  sobre  bases  firmisi- 
mas;  es  necesario,  y  en  ello  debemos 
interesamos  todos,  que  no  decaiga 
jamds  el  espiritu  generoso  de  aso- 
ciad6n  que  nos  anima;  en  61  va 
envoelto  el  honor  y  la  honra  del 
liagisterio,  y  de  este  modo  lograre- 
mos  que  la  sodedad  en  formaci6n 
que  hoy  tenemos  la  obligaci6n  de 
enseSar  y  gniar  por  la  senda  del 


honor  y  del  deber,  vea  en  todos 
nuestros  actos  manifestadones  de 
dvismo,  y  no  de  humi11aci6n  y  ser- 
vilismo  degradante,  en  hombres  que 
tenemos  encomendada  la  alta  y  deli- 
cada  misi6n  de  instruir  y  educar  d 
un  pueblo  joven  y  lleno  de  aspira- 
ciones. 

Este  Comit6  cree  que  las  bases 
en  que  debe  descansar  nuestra  aso- 
dad6n  deben  ser  las  econdmicas,  ya 
que  por  medio  del  ahorro  y  de  la 
economia  ha  sido  como  los  pueblos 
se  han  levantado  y  son  hoy  empo- 
rios  de  grandeza.  Este  ha  de  ser  uno 
de  los  puntos  capitales  que  debe 
perseguir  nuestra  Asociad6n,  y  al 
cual  debemos  consagrar  todos  nues- 
tros esf uerzos,  ya  que  de  aqui  de- 
pende  en  alto  grado  la  fuerza  de  la 
sociedad  y  el  bienestar  de  todos  los 
asodados. 

La  Asociaci6n  Provincial  de  Maes- 
tros de  Santa  Clara  no  debe  susten- 
tar  ningiin  err  do  politico,  ni  mucho 
menos  contraer  compromiso  alguno 
con  ningiin  partido,  dejando  d  cada 
asociado,  en  este  sentido,  libre  para 
dar  su  voto  al  que  mejor  le  plu- 
giese. 

La  Asociaci6n  de  Maestros  de  la 
Provincia  de  Santa  Clara  apoyard 
al  Gobierno  y  d  las  autoridades  en 
todas  aquellas  medidas  que  tiendan 
d  la  unificaci6n  de  la  Patria;  al  bien 
procomunal  de  los  ciudadanos,  y  en 
particular  de  esta  Asodaci6n,  aca- 
tando  las  leyes  y  disposidones  de 
los  mismos. 

Trabajard  y  seguird  trabajando 
hasta  hacer  extensiva  su  esfera  de 
acci6n  d  toda  la  Repfiblica,  y  para 
ello  prbcurard  ponerse  en  comuni- 
caci6n  con  todas  las  asociaciones  de 
cardcter  particular  que  en  la  misma 
existan,  y  las  invitard  d  esta  her- 
mosa  conf ederaci6n  de  maestros,  para 
bien  del  magisterio  cubano  y  de 
nuestra  patria,  la  que  estima  como 
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el  que  mis,  y  la  que  desea  antes  que 
todo,  que  permanezca  inc61ume  y 
santa  como  hasta  aqui,  para  que 
nuestra  personalidad  sea  un  ejemplo 
vivo  de  amor  d  la  tierra  donde  he- 
mos  nacido. 

No  podemos  menos  de  reudir  en 
este  manifesto  un  tributo  de  adnii- 
raci6n  y  respeto  d  todos  los  heroes 
de  la  epopeya  cubana,  y  de  pensar  y 
de  sentir  con  ellos,  ya  que  fueron 
generosamente  impulsados  por  sus 
sentimientos  de  patriotismo,  los  que 
nos  dieron  una  patria  libre  y  por  la 
que  todos  estamos  interesados. 

El  Comity  Ejecutivo  de  Santa 
Clara  acojerd  con  calor  y  entusias- 
mo  todas  aquellas  ideas  que  partan 
de  personas  desinteresadas  y  que 
tiendan  d  nuestro  mejoramiento; 
pero  rechazard  con  energia  todo  pro- 
p6sito  mezquino  y  que  venga,  por 
decirlo  asi,  d  romper  los  lazos  de 
uni6n  y  de  fratemidad  que  d  todos 
deben  unimos. 

Hay  que  evoluciouar  en  sentido 
gigantesco  hacia  la  consecuci6n  de 
todos  los  ideales  posibles;  establecer 
relaciones  con  todos  los  demds  aso* 


ciados,  ya  que  aspiramos  al  bien 
general  y  n^iestros  deseos  son  nobles 
y  desinteresados;  debemos  dirigir  la 
ensenanza  por  el  camino  del  bien, 
de  la  moralidad  y  de  la  justicia; 
asunto  de  alta  trascendencia  para 
nuestra  Asociaci6n,  no  suscribire- 
mos  ninguna  tentativa  que  tienda 
6  pueda  tender  d  menoscabar  inte- 
reses  legitimamente  adquiridos,  y 
nos  opondremos  con  todas  nuestras 
fuerzas  d  todo  aquello  que  pueda 
entorpecer  la  marcha  honrada,  ge- 
nerosa  y  digna  de  nuestra  Institu- 
ci6n.  ' 

Lo  proclamamos  muy  alto:  tene- 
mos  por  principios,  el  AMOR;  por 
medios,  la  MORALIDAD  y  la  JUS- 
TICIA y  por  fin,  el  TRABAJO. 

Santa  Clara,  Agosfto  8  de  1904. 

El  CoMiTfe  Ejecutivo:  Presu 
dente^  Emilio  P6rez  de  Morales. — 
Tesorero^  Gerardo  Rojas. — Secreta- 
rio^  Everardo  Barata. — Vocales^  hi- 
turo  Hemdndez,  Eduardo  P^^udo, 
Gerardo  Gonzdiez  Junco,  Antonio 
Plorit,  Emilio  Martinez,  Joan  P. 
Planas,  Erasmo  Alvarez. 


LA  INSTRUCCiON  CIVICA 


Marcel  Prevost  ba  publicado  en 
L€  Figaro^  un  articolo  sobre  la  ne- 
cesidad  de  difundir  la  instruccidn 
civica  entre  los  habitantes  de  toda 
Prancia^  y  principalmente  de  los  que 
residen  en  las  poblaciones  rurales. 

Hoy>  por  regla  general^  -  dice»  el 
campesino  f rauc^  sabe  leer^  escribir 
y  contar^  pero  ello  no  basta:  es  me- 
nester  que  entre  sus  Ubros  Ue\-e  el 
escolar  un  pequedo  votnmen^  an  nuh 


nnal  civico,  donde  aprenda  los  debe- 
res  y  derecfaos  del  dndadano. 

Este  nido  seri  hombre  on  dia, 
elector  y  jnrado  y  es  demasiado 
abandono  confiar  d  sn  discemimien- 
to  €  independencia  el  fallo  que  ha 
de  dictar,  la  elecci^a  qoe  ha  de  ha- 
cer  de  candidato&  Mientras  al  nino 
no  se  le  instruya  en  este  partkmlar, 
no  ofrecera  el  jnrado  snficientc  ga- 
rantia. 
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iQvL6  remedio?  Ensenar  al  obrero 
del  campo  su  oficio  de  elector  y  de 
jarado.  Dar  al  nino,  en  la  escuela, 
nociones  claras  de  derecho  politico, 
para  que  cuando  llegue  la  ocasi6n 
sepa  emitir  su  voto  con  conocimien- 
to  de  lo  que  hace,  y  cuando  lea  un 
peri6dico  pueda  entender  las  cues- 
tiones  que  se  ventilan  de  graudes 
intereses  para  la  patria. 

Si  el  funcionamiento  prdctico  del 
voto  y  del  jurado  se  le  ensenase  en 
la  escuela,  el  escolar  se  deleitaria  al 
par  que  se  instruiria,  con  aquellas 
lecciones,  que  formarian  su  espiritu 
de  ciudadano  y  le  acostumbrarian 


poco  &  poco  d  descifrar  los  misterios 
de  su  alta  misi6n  en  el  mundo,  como 
participe  de  una  soberania,  de  un 
poder,  como  parte  alicuota  del  go- 
biemo. 

Si  en  las  escuelas  se  juega  d  los 
soldados,  no  hay  raz6n  ninguna  para 
no  instruirles  en  el  modo  de  votar  6 
de  juzgar. 

Tal  es  el  tema  que  desarrolla  ma- 
gistralmente  Marcel  Prevost;  que  ha 
llamado  la  atenci6n  en  Francia  y 
que  merece  ser  tenido  en  cuenta  por 
los  que  se  preocupan  de  la  educaci6n 
de  los  ninos  en  los  demas  paises. 

(De  La  Escuela  Peruana.) 


HISTORIA  DE  LA  ENSE^IANZA  DEL  LENQUAJE 

(finauza) 


Solando.  el  niiiO  h6roe.  Un  rey,  llamado 
Carionuigno^  tenia  una  hermana,  llamada 
Berta,  Cas^se  6sta  con  un  cabal  lero  cuyo 
nombre  era  MiUm,  Enojado  el  rey  de  que 
VOL  hermana  no  se  hubiese  unido  en  matrimo- 
nia  k  an  rey,  &  un  dnque  6,  por  lo  menos,  d 
an  f»r{ncipe,  sino  &  un  simple  caballero,  la 
arrojd  de  sn  lado,  no  queriendo  nunca  m4s 
sabo-  de  ella.  Otra  gran  desgracia  tuvo  Ber- 
ta  que  padecer.  Su  marido  se  ahog6  en  el 
banc,  y  ella  tuvo  que  pasar  con  un  hijo  de 
pocos  afios,  llamado  Rolando^  la  mayor  po- 
breza  y  las  m&s  duras  necesidades.  La  pobre 
mnjer  habitaba  una  casita  soli taria,  situada 
may  lejos  del  palado  real.  Nadie  la  conocfa; 
ningono  de  los  que  &  su  alrededor  vivian  la 
consideraban ;  y  para  no  morir  de  hambre  con 
sa  hijo,  tenia  que  enviar  &  dste  k  pedir  li- 
mosna. 

Rolando,  el  iinico  consuelo  de  su  pobre  y 
olvidada  madre,  era  un  muchacho  hermoso, 
robasto,  y  ademis,  muy  valiente  y  siem- 
pre  dispaesto  k  combatir.  Habfa  nacido  pa- 
rs ser  un  h^roe,  y  con  el  tiempo  lleg6  k  ser 
an  famoso  campe6n  en  el  ej^rcito  de  su  tio, 
el  rey  Carlomagno.  Su  sed  de  aventuras  le 
movia  d  renir  con  loe  dem&s  muchachos  en 
todos  los  barrios  de  la  ciudad. 

Bn  todas  las  rinas,  el  pequeno  Rolando 
obtenia  invariablemente  la  victoria.  Y  cuan- 
do v^cia,  exigia  siempre  de  sus  antagonis- 
tas  on  tribato.  Cada  uno  le  entregaba  un 
trozo  de  tela  6  g^ero,  y  con  los  que  reuni6 


de  esa  manera,  la  madre  le  cosi6  un  jub6n. 
Era  dste  extraordinariamente  abigarrado, 
mas  Rolando  lo  llevaba  con  orgullo,  porque 
atestiguaba  sus  victorias. 

Rolando  como  mediador.  Un  dia,  Beru 
no  tenia  nada  que  comer  ni  para  ella  ni  para 
Rolando.  Dijo  entonces  k  ^ste  la  pobre  se- 
nora:  *'Quendo  Rolando,  ve  k  la  ciudad,  y 
pide  humildemente  una  liraosna,  pero  no  te 
olvides  de  dar  las  gracias."  Rolando  parti6 
sin  enojarse,  y  se  dirigi6  al  castillo  del  rey. 

Sigue  la  relaci6n  de  la  historia  de 
Rolaodo. 

Interrogatorio.  Las  rdbricas  que  se  en- 
cuentran  en  la  relaci6n  se  refieren  k  tres 
puntos  principales.  La  madre  de  Rolando 
da  k  ^ste  una  comisi6n.  El  curaplimiento  de 
este  encargo  prod u jo  la  conciliaci6n  de  su 
madre  con  el  rey,  su  hermano.  El  rey  per- 
don6  k  su  hermana,  en  consideraci6n  k  su 
hijo. 

^Qu6  encargo  hizo  un  dia  Berta  k  su  hi- 
jo? ^En  cudntos  pasos  6  etapas  realiz6  el  ni- 
no csa  comisi6n?  Refi^rase  el  primer  paso. 
La  madre  encarg6  k  Rolando  que  suplicase 
y  agradeciera:  ^qu6  sucedi6  en  el  cumpli- 
miento  de  este  encargo?  ^C6mo  sucedi6  que 
Rolando  ni  sup1ic6  ni  di6  gracias?  ^Por  qu^ 
sostuvo  Rolando  su  prop6sito  de  traer  k  su 
madre  la  copa  del  rey,  llena  de  vino?  ^Qu^ 


74 


LA.  INSTBUOCXOK  PBDCABU 


contest6  Rolando  al  mandate  del  rev:  jalto!? 
^Qu^  preguntas  hizo  el  rey  &  Rolando?  iQa^ 
contestaci6n  di6  6ste  &  cada  pregunta?  iQvL6 
emociones  excitaron  en  el  rey  las  astutas 
respuestas  de  Rolando?  ^Qu^  encargo  di6  el 
rey  entonces,  y  &  qoi^n? 

qui^n  reconoci6  el  rey  en  la  madre  de 
Rolando?  qu^  condujo  el  encuentro  de 
Berta  y  su  hermano?  ^A  qui^n  debemos  con- 
siderar  corao  mediador  entre  el  rey  y  su  her- 
mana? 

Sigue  la  repetici6ii  y  sintesis  del 
cuento. 

DiviBidn  de  lo  narrado  en  partes.  Pa- 
ra dividir  la  relacidn  en  partes,  los  alumnos 
emplear&n  los  siguientes  epfgrafes.  1^  ^Qa6 
encargo  recibi6  Rolando  de  su  madre?  2^ 
^C6mo  envi6  Rolando  &  su  madre  manjares 
de  la  mesa  del  rey?  3*?  ^C6mo  persevere  Ro- 
lando en  el  empeno  de  llevar  a  su  madre  la 
copa  del  rey,  y  c6mo  contest6  &  todas  sus 
preguntas?  4'-^  ^C6mo  el  rey  orden6  Uamar 
a  la  madre  de  Rolando,  y  perdi6  el  enojo 
que  contra  el  la  tenfa?  5?  ^C6mo  movi6  & 
conciliaci6n  la  mirada  de  Rolando,  fija  en 
el  rey? 

El  Bey  de  los  daendes  (de  Ooethe).  Es- 

te  conocido  poenia  es  una  de  las  mds  hermo- 
sas  baladas  ae  Goethe.  Su  conteuido,  que  en 
general  constituye  una  poesia  de  la  uaturale- 
za,  una  creaci6n  del  espiritu  popular  de  nues- 
tros  antepasados  paganos,  tiene  sus  raices 
en  la  creeucia  en  los  genios  medios^  entre 
los  cu  lies  deben  considerarse  comprendidas 
las  fuerzas  naturales  personificadas,  con  una 
posici6n  intermediana  entre  los  dioses  y  los 
honibres.  Como  esa  creencia  ha  desapareci- 
do  ya  completamente  de  nuestro  pueblo,  es 
indispensable,  para  la  inteligencia  de  la  poe- 
sia mencionada,  que  nos  desprendamos  de 
nuestro  modo  de  ser  actual,  y  que  nos  com- 
penetremos  de  las  creencias  populares  de 
nuestros  mayores.  No  es  ^ste  el  uno  obieti- 
vo  de  esta  preparaci6n,  sino  la  necesidad  de 
dar  &  conocer  &  los  alumnos  nuestra  mitolo- 
gfa  nacional.  Conocieudoel  g^nero  k  que  per- 
tenece  una  poesfa  y  su  car&cter  peculiar, 
sin  dificultad  se  sabe  la  direccidn  en  que  su 
acci6n  debe  buscarse.  La  balada  **el  rey  de 
los  duendes"  no  nos  presenta  la  actividad  de 
una  fuerza  moral  libre,  no  nos  ofrece  el  es- 
pect6culo  de  una  vida  tipica,  sino  pone  ante 
nuestros  ojos,  de  una  parte,  una  naturaleza 
misteriosa  que  obra  de  un  modo  secreto  y 
demoniaco;  y  de  otra  parte,  el  espiritu  hu- 
mano  en  dependencia  de  las  fuerzas  natura- 
les, y  dominado  por  las  mismas.  La  emo- 
ci6n  que  produce  la  balada  en  nuestros  nifios 
es  un  reflejo  de  la  obra  de  la  naturaleza  de- 
moniaca  en  el  nifio  y  en  el  padre  que  apare- 
cen  en  dicha  poesfa.  Aunque  nuestros  ninos 
no  creen  en  duendes,  estas  creaciones  de  la 
fantasia  ejercen  influencia  sobre  su  imagina- 
ci6n  y  conmueven  su  sensibilidad  de  tal  ma- 


nera,  que  experimentan  la  ansiedad  del  uifio 
y  el  horror  del  padre,  y  no  sin  una  compla- 
cencia  interior,  del  mismo  modo  que  el  nifio 
recibe  con  cierto  placer  su  primera  emoci6n 
de  miedo. 


HABCHA  DE  LA  LECCIOH 

1.  Preparacidn  de  la  leccidn.  Nues- 
tros antepasados  eran  paganos,  y  politefstas. 
No  conoclan  las  palabras:  **hay  muchas  fuer- 
zas, pero  no  m&s  que  un  Dios  que  todo  lo 
ejecuta  en  todo.*'  De  acuerdo  con  sus  creen- 
cias, no  s61o  estaba  el  cielo  poblado  de  dio- 
ses, sino  la  tierra  entera  llena  de  seres  que, 
por  raz6n  de  jerarqufa.  eran  intermediarios 
entre  los  dioses  y  los  hombres.  A  estos  in- 
numerables  genios  atribufan  nuestros  mayo- 
res todos  los  fen6menos  de  la  naturaleza. 
Cuando,  tras  una  suave  noche  de  primavera, 
los  botones  delas  plantas  sehabfan  converti- 
doen  hojas  y  flores,  crefase  veren  estecain- 
bio  la  obra  de  ciertos  genios.  El  brote  de  una 
fuente,  el  roce  de  un  arroyo,  el  murmullo  de 
un  rio,  el  susurro  de  las  hojas  de  los  &rboles. 
la  calda  de  una  piedrecita  en  un  pozo,  de  un 
cojln  en  el  suelo,  todo  esto  era  para  aquellos 
hombres,  obra  de  los  ^nios  sobrenaturales. 
Por  el  punto  donde  residfan  y  por  sus  fomias 
y  su  modo  de  ser  recibfan  aquellos  difereiites 
uombres.  Asf  se  llamaban  duendes  los  ge- 
nios de  la  casa;  los  guardianes  de  los  tesoros 
subterrdneos,  gnomos  6  enanos;  los  directo- 
res  de  las  fuerzas  indomables  de  la  naturale- 
za, giganies;  las  habitadoras  del  agua,  ondi- 
nos.  Una  clase  riqufsima  de  esos  genios,  que 
tambi^n  tenfan  un  re^,  eran  los  genios  del 
airey  6  silfos.  Se  diridfan  en  sufos  de  la 
luz,  y  duendes  negros,  6dela  noche.  Aque- 
llos eran  ben^volos  para  con  los  hombres, 
bien  formados,  de  pequena  y  graciosa  tal  la, 
y  vestfan  un  traje  brillante.  De  opuesta  fii- 
dole  eran  los  duendes  noctumos,  odiosos.  de 
formas  horribles,  y  dispuestos  &  causar  dano 
&  los  hombres.  Su  aliento  producia  enfer- 
medades  y  la  muerte  en  los  hombres  y  en 
los  animales.  El  infelizi  quien  tocaban  para- 
ba  en  la  imbecilidad. 

Muchos  duendes  amaban  sobre  to<lo  el 
baile  y  los  juegos,  &  los  cnales  se  entregaban 
en  los  lucres  no  visitados  por  los  hombres. 
Para  sus  luegos  robaban  hermosos  ninos  que, 
de  acuerdo  con  las  creencias  de  nuestros  an- 
tepasados, tambi^n  seconvertfan  en  duendes. 

En  la  poesfa  que  voy  &  recitaros  aparece 
un  duende  con  su  madre  y  una  hija.  En  la 
balada  se  le  llama  el  rey  de  los  duendes;  es  un 
duende  negro, 

Se  desprende  de  la  descripci6n  que  hemos 
hecho  de  las  creencias  de  nuestros  antepasa- 
dos, que  es  una  preparacidn  suficiente  para 
^ta  y  otras  baladas  que  tienen  su  rafz  en  las 
mismas  superstidones.  Pueden  meucionarse 
**E1  Pescador"  y  **E1  Canto  de  boda'\  de 
Goethe.  Esa  preparacidn  es  imposible  donde 
se  abandona  la  instrucddn  en  la  hiatoria  de 
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las  creendas  j  del  conocimiento  del  mundo 
por  naestros  mayores. 

La  leetura  de  la  poesia.  Despads  de  esta 

preparaci6n,  el  maestro  debe  recitar  la  com- 
po8ici6n  po^tica.  Si  esa  leetura  se  lleva  & 
cabo  de  nn  modo  acertado.  ejercer&  influen- 
cia  en  el  inimo  de  los  alumnos;  pero  ese 
aderto  es  muy  difidl.  Es  uecesario  marcar 
los  caracteres  en  las  estrof  as  2^  &  la  7^,  pnes  la 
comprensidn  de  aqn^llos  no  ofrece  ninguna 
dificoltad,  y  no  hay  que  dar  claridad  d 
la  narnid6n.  Dado  el  cardcter  de  los  perso- 
najes,  el  leneuaje  del  padre  es  soliciio  y  ca- 
rifioso;  el  del  nifio,  confftoindo  por  el  terror; 
el  del  re^  de  los  duendes,  lisonjero  en  sus 
o  fredmientos,  irriiado  en  sus  amenazas. 

La  expoticidn  y  el  contenido.  Lases- 

trofas  1*  y  8*,  one  son  narrativas,  constituyeu 
el  marco  del  arama,  que  se  desenvuelve  en 
las  estrofas  2^  d  7^.  El  hecho  de  que  toda 
la  acddn,  desde  el  prindpio  hasta  el  fin,  se 
halla  en  forma  dialogada  fadlita  la  exposi- 
d6n  del  contenido,  y  del  desarrollo  de  la 
poesia. 

Tiempoylngar.  Bnaltas  boras  delano- 
che — 4  la  media  nodie — es  decir,  &  la  bora 
de  los  espUitus,  y  &  fines  del  otono,  puesto 
qne  **el  viento  munnura  entre  las  bojas  se- 
cas",  un  padre  acompafiado  de  su  bijo  cabal - 
ga  en  direcd6n  &  la  casa.  Bl  camino  que 
atzaviesa  se  halla  &  lo  largo  de  un  rio,  cuyas 
orillas  estdn  rodeadas  de  &rboles. 

Lot  tamores  del  padre.  Al  principio  de  la 
relad6n  se  ve  que  el  padre  abraza  y  calienta 
al  hijo.  Hsto  es  una  antidpad6n  de  lo  que 
signe:  la  tentativa  de  robarle  su  hijo,  y  la 
mnerte  de  date  por  el  fHo. 

Las  impresiones  del  nifio.  El  nifio  ve  pri- 
meramente  al  rey  de  los  duendes  con  su  coro- 
na y  su  cola;  despu^  oye  que  el  fantasma  le 
habla,  lu^o  ve  tambi^n  las  htjas  del  duen- 
de;  y  por  filtimo,  siente  que  el  rey  de  los 
duendes  lo  toca. 

La  apaiicidn  del  rey  de  los  duendes. 
Bl  rey  de  los  duendes  se  deja  ver;  habla  al 
nino  con  las  palabras  mds  lisonjeras,  le  in- 
duce 4  ^ne  lo  acompafie;  le  describe  hermo- 
sos  vestidos.  Despuds  repite  su  ofredmiento 
con  una  pregunta,  y  mas  tarde  le  promete 
una  vida  agradable  y  mnchas  distracciones. 
Por  ^timo,  el  fantasma  dedara  lo  que  le  su- 
giere  su  deseo,  y  como  el  nifio  no  se  muestra 
dispoesto  4  seguirle,  cambia  las  promesas  en 
amenazas,  y  realiza  dstas  sobre  la  m^rcha. 

Las  ezplicaciones  del  padre.  Bl  padre 

toma  las  impresiones  del  nifio  por  un  error 
de  los  sentidos;  crce  que  el  rey  de  los  duen- 
des es  una  neblina,  y  que  las  hijas  son  el  bri- 
llo  de  los  viejos  sauces.  Lo  que  el  nifio  oye 
le  parece  el  murmullo  del  viento  entre  las 


La  empeidn  del  padre.  Los  sentidos  del 
psdrt  son  d^bilcs,  por  lo  cual  no  ve  nada  ni 


oye  nada  de  lo  que  su  hijo  percibe;  dltima- 
mente  se  apoderan  de  €\  el  terror  y  la  angustia 
de  su  hijo,  y  hace  que  el  caballo  corra  con 
mayor  velocidad,  &  fin  de  escapar  de  aquel 
lugar  horrible.  Pero  el  rey  de  los  duendes 
ha  hecho  dafio  al  nino,  y  cuando  el  padre 
Uega  d  la  casa,  el  nifio  estd  muerto. 

Inpugnadores  del  m6todo  ana- 
litico.  **E1  m^todo  analitico,  que 
yo  defendi  el  primero,  es  ya  conoci- 
do  y  aceptado,  y  hasta  ha  recibido 
el  apoyo  y  la  recomendaci6n  de  las 
autoridades  prusianas." 

Asi  escribia  Kellner  en  el  ano 
1816.  Y  de  hecho,  dicho  m^todo  ha 
oblenido  hace  ya  tiempo  la  supre- 
macia  sobre  todos  los  demds.  Sin 
embargo,  poco  d  poco  surgieron  du- 
das  y  hasta  voces  contradictorias. 
Alguuos  advirtieron  que  no  debian 
ser  atormentados  los  trozos  selec- 
tos;  otros  se  quejaron  de  la  presen- 
taci6n  desordenada  y  del  material 
abigarrado  de  los  libros  en  uso,  y 
se  habl6  de  despedazamiento,  pul- 
verizaci6n,  aniquilamiento,  marti- 
rio  y  destrozo  del  asunto,  condendn- 
dose  la  cansada  exuberancia  y  abi- 
garramiento  del  m^todo.  "Con  esa 
marcha  —pregunta  Volier^  que  atac6 
rudamente  el  m^todo  de  Kellner — 
Otto — Riecke — ^qu^  se  logra  sino 
cansar  al  nino,  destruir  todo  inter& 
en  el  trozo  estudiado,  producir  en 
el  dnimo  repugnancia  y  tedio  y  al 
cabo,  en  vez  de  excitar  su  inteligen- 
cia,  conseguir  que  ignore  d6nde  tie- 
ne  la  cabeza  y  de  qu6  se  trata?  Ese 
interminable  destrozo  y  pulveriza- 
ci6n,  ^no  dard  por  resultado  que  el 
nino  pierda  al  fin  la  intuici6n  del 
conjunto,  la  impresi6n  del  todo? 

En  andlogos  t^rminos  se  expre- 
san  Bock^  Wackernagel  y  otros  edu- 
cadores.  El  primero  declara  que,  en 
el  m^todo  analitico,  la  masa  de  lo 
accesorio  destnxye  el  aspecto  del 
asunto.  Y  IVackernagel^  en  su  exce- 
lente  "Libro  de  leetura"  declara  lo 
siguiente:   "para  que  el  trozo  de 
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lectura  en  su  unidad  interior,  pue- 
da  ejercer  acci6n  en  el  alunino,  de 
modo  que  6ste  comprenda  el  todo, 
y  no  solamente  las  partes  desunidas, 
es  el  deber  mds  importante  del  maes- 
tro presentar  6stas  en  uni6n  constan- 
te.  Nada  mds  enojoso  para  el  maes- 
tro verdadero  ni  mds  peligroso  para 
el  desarrollo  del  len^uaje  que  esa 
inclinaci6n  d  la  charlataneria,  esa 
mania  de  aranar  y  de  dar  vueltas 
al  asunto  que  un  maestro  novel  con- 
funde  con  el  celo  y  la  penetraci6n, 
y  que  no  es  mas  que  dispersi6n, 
y  dispersion  de  una  clase  vana  y 
satisfecha  de  si  misma,  es  decir,  la 
mentira." 

Diesterweg,  por  su  parte,  decla- 
ra  lo  siguiente,  al  hablar  del  m^to- 
do:  "es  necesario  ponernos  en  guar- 
dia  contra  un  abominable  pecado 
pedag6gico  que  parece  extenderse 
cada  vez  mas:  el  destrozo  y  la  pul- 
verizaci6n  del  trozo  portico,  en  la 
lectura."  Y  Carlos  Schmidt,  con  ver- 
dadera  elocuencia,  habla  de  los  de- 
fectos  del  m^todo  de  Kellner — Otto 
— Riecke  en  los  t^rminos  que  si- 
guen:  *'  ya  ha  empezado  la  era  del 
andlisis,  la  divisi6n  y  la  molienda 
de  los  buenos  prodnctos  literarios, 
la  separaci6n  quimica  de  la  rosa 
en  oxigeno,  nitr6geno,  hidr6geno  y 
carbono,  contra  la  cual  se  elevan 
juntamente  la  16gica  y  la  est^tica: 
con  elementos  gramaticales  se  for- 
m6  una  masa  heterog^nea,  como 
podria  ofrecerse  en  un  libro  de  lec- 
tura no  graduado  desde  el  punto  de 
vista  del  lenguaje;  y  por  lo  cansado 
del  m^todo  pierde  el  alumno  la 
apreciaci6n  de  la  belleza  de  todo  el 
trozo  leido" 

Otros  profesores  se  declararon 
contra  la  uni6n  de  la  j^ramdtica  con 
la  lecture  expHcada.  Bose,  v.  g. ,  en 
su  Ensenanza  intuitiva  del  len- 
guaje^ se  expresa  del  siguiente  mo- 
do: Otto,  Kellner  y  otros  quieren  que 


el  libro  de  lectura  sea  li  iinica 
fuente  de  la  enseiianza  del  lenguaje, 
sin  que  sea  necesario  disponer  aqu^l 
expresamente  para  dicho  fin.  Asi 
queda  convertido  el  libro  en  i^ua 
gramdtica  de  heterogeneidaj  infe- 
cunda,  en  una  tarea  de  f atig.o  sa  ex 
tension,  en  una  pulverizac^^^n  del 
trozo  de  lectura,  contra  lo  cual 
no  protestardn  nunca  deniasiado  la 
16gica  y  el  sentimiento  de  lo  bello." 
Pero  quien  con  mds  empeiio  com- 
bati6  en  Alemania  el  m^todo  anali- 
tico  fu^  Burgwardt  en  las  Voces  de 
la  manana,  "Es  verdaderamente 
c6mico  —  afinna  —  c6mo  los  repre — 
sentantes  de  la  insttucci6n  analitica 
del  lenguaje,  en  el  terrenode  las  teo- 
rias  nada  quieren  saber  de  la  en- 
seiianza de  la  gramdtica^  provisio- 
nalmente  lanzada  al  d^^tierro,  pe- 
ro al  prppio  t|empo  qdnfiesan  y  en 
la  prdctica  d^mie^ran  suficien- 
temente  que  lo  que  intentan  no 
puede  hacerse  bien  sin  la  iostruccion 
gramatical.  Cuando  Otto  escribe  en 
la  puerta  del  frente  las  palabras: 
en  la  escuela  popular  no  es  necesa- 
via  la  gramdtica^  lo  hace  con  la 
advertencia  de  que,  en  la  puerta  del 
fondo  se  lee:  la  gramdtica  es  nrcesa- 
via, 

Kellner^  uno  de  los  fundadores 
del  m^todo  analitico,  ha  contestado 
repetidamente  d  esos  ataques.  "No 
se  hallard  aqui  fuera  de  lugar  —  de- 
clara  en  sus  "lyccciones  de  lengua- 
je" — combatir  la  opini6n  de  que  en 
mi  m^todo  de  enseiianza  del  len- 
guaje hay  demasiadas  cosas  extra- 
iias  d  las  lecciones,  y  de  que  no  es 
propiamente  una  enseiianza  del  len- 
guaje, sino  mds  bien  una  enseiianza 
intuitiva  6  una  especie  de  16gica  y 
moral.  Tengo  pruebas  que  deinues- 
tran  por  todos  los  medios  que  niu- 
chos  profesores  no  siempre  observan 
la  justa  medida,  y  la  causa  de  esto 
se  encuentra  en  el  hecho  de  que 
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dichos  profesores  amonionan  sobre 
los  cimientos,  en  vez  de  construir 
sobre  los  mismos;  raas  cuando  pue- 
de  evitarse  esa  inclinaci6n  al  capri- 
cho,  queda  rechazada  la  inculpaci6n 
ya  dicha,  con  s61o  pensar  que  d  la 
enseiianza  del  lenguaje  debe  pedirse 
algo  mds  que  la  simple  instrucci6n 
en  las  reglas  gramaticales  " 

Conciliacion.  Las  discusiones  so- 
bre la  ensenauza  del  lenguaje  con- 
dujeron  a  una  conciliaci6n.  Hoy 
existe  el  convencimiento,  que  no 
encuentra  oposicion  alguna,  de  que 
Kellrer  y  sus  secuaces  hicieron  tnu- 
chobien  yquefuerondeinasiado  lejos: 
la  ensenanza  de  la  gramatica  no 
puede  evitarse  en  la  escuela  prima- 
ria;  i)ero  la  granidlica  no  esun  fin  en  si 
niisnia,  y  es  necesario  limitarla  d 
lo  que  no  puede  ensenarse  por  la 
imitaci6n  y  por  el  hdbito.  No  debe 
aceptarse  la  tesis  exagerada  d  que 
llegaron  Volter^  Bock  y  Wackerna- 
gel.  De  aqui  se  sigue  que  es  entera- 
mente  ociosa  la  lucha  sobre  si  debe 
aceptarse  el  metodo  analitico  6  el 
sintetico:  ^sera  tans61o  inapHcable 
a  la  ensenanza  del  lenguaje  la 
uni6n  del  andlisis  y  la  sintesis,  que 
ha  sido  ya  aceptada  y  aplicada  como 
la  mejor  en  las  demds  ramas  de  la 
ensenanza?  Cada  cosa  debe  tener  su 
tiempo  y  su  lugar — dice  Kehr^  de 
cuya  monumental  obra  Geschichie 
der  Methodik  des  deutschen  Unter- 
richts  in  flfer  Volksscchule  liemos 
tomado  especialmente  el  material 
para  este  articulo— El  andlisis  para 
el  examen  y  la  comprensi6n;  despu^s 
la  sintesis  para  el  ejercicio  y  la  apli- 
caci6n.  Entre  las  dos  tendencias 
opuestas,  la  gramdtica  puramente 
sint^tica  y  el  andlisis  ocasional  del 
trozo  de  lectura,  es  preciso  buscar  un 
tannine  medio,  que  reserve  d  cada 
parte  su  derecho.  "Irrebatible  es — 
afirma  Vaihinger^  la  exigencia  ac- 


tual de  utilizar  el  libro  de  lectura 
para  la  ensenanza  del  lenguaje  y  sus 
aspectos,  tales  como  la  gramdtica  y 
el  estilo. 

Esta  exigencia  es  legitima,  por- 
que  en  ese  camino  no  amenaza  aho- 
garse  la  vida  del  lenguaje,  como 
bajo  el  escalpelo  del  gramdtico.  Pero 
no  es  bueno  arrojar  al  agua  la  gra- 
mdtica. Es  posible  hacer  lo  uno  sin 
ejecutar  lo  otro,  es  decir,  presentar 
el  libro  de  lectura  de  manera  que 
conserven  sus  derechos  la  gramd- 
tica y  la  16gica,  el  estudio  de  los  tro- 
zos  modelos  y  el  estilo. 

Algunos  pedagogos  alemanes  ban 
llevado  d  cabo  el  pensamiento  de 
Vaihinger.  Solo  inencionaremos  d 
Richter^  But t tier  y  Wangemann. 

Richter  dice  en  sus  Indicacienes 
para  el  iiso  del  libro  de  lectura  en  ta 
escuela  primaria:  **No  ban  faltado 
ciertamente  esf uerzos  serios  para  dar 
un  cardcter  pedag6gico  al  libro  de 
lectura.  Las  revistas  de  ensenanza, 
lo  mismo  que  las  obras  dedicadas  es- 
pecialmente d  esa  rama  de  la  ins- 
trucci6n,  v.  gr.,  las  de  Kellnery  Otto^ 
LUben^  Eisenlohr^  Ulrich^  Kehr^ 
Kriebitzschy  ban  dado  sugestiones  y 
consejos  en  abundancia.  Sin  embar- 
go, muchos  problemas  no  ban  halla- 
do  todavia  soluci6n.  La  prdctica,  so- 
bre todo,  necesita  que  se  considere 
la  unidad  del  metodo."  Para  llevar 
estas  ideas  d  la  enseiianza  primaria, 
Richter  escribi6  un  libro  de  lectura, 
precedido  de  algunas  observaciones 
sobre  el  oficio  de  dicha  obra  en 
la  ensenanza.  El  libro  se  compone 
de  cuatro  clases  de  ejercicios:  1*, 
indicaciones  para  su  inteligencia; 
2*1  preguntasque  excitan  la  atenci6n 
en  los  puntos  mds  importantes  de 
la  narraci6n,  y  que  permiten  asi- 
milarlos;  3*,  ejercicios  de  exposici6n 
oral  y  escrita  de  los  pensamientos 
comprendidos  y  asimilados  por  el 
alumno.  Richter  trata  de  la  gramd- 
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tica  en  determinadas  lecciones,  que 
contienen  diferentes  proverbios  y  di- 
chos  sentenciosos. 

C.  Wangemann,  en  su  Ensenama 
elemental  del  lenguaje  (Leipzig, 
1869),  considera  como  exigencias  pa- 
ra la  comprensi6n  del  trozo  de  lectu- 
ra  las  siguientes:  1*  narracidn  hecha 
por  el  maestro  (en  muchos  trozos 


basta  que  el  maestro  refiera  en  sin- 
tesis  el  cucnto,  y  que  el  niflo  rcpita 
el  trozo);  2*,  preparadbn^  que  d6  al 
nifio  los  pensamientos  6  intuiciones 
necesarias  para  la  inteligencia  del 
libro;  3*,  aclaraci6n\  y  4',  ejercicios 
de  composicibn  {repetuibn^  parAfra- 
sis^  imitaciSn). 

ALFREDO  M.  AGUAYO 


EL  HOOAR  Y  LA  ESCUELA. 


De  la  interesante  revista  Jos^  A, 
Sacoj  publicada  y  dedicada  d  los 
alumnos  de  la  escuela  pfiblica  de  su 
nombre  en  Cienfuegos,  tomamos  el 
siguiente  articulo. 

"Existe  en  nuestro  pais,  y  esti 
muy  extendida  y  arraigada,  una  fal- 
sa idea  sobre  las  funciones  y  objeto 
de  la  escuela,  y  esa  es  la  causa  prin- 
cipal de  oposici6n,  6  mejor,  la  lucha 
funesta  entre  el  hogar  y  la  escuela, 
que,  por  el  contrario,  deben  estar  en 
relaciones  constantes,  estrechas  y 
cordiales;  porque  s61o  asi  pueden  ser 
efectivas  y  provechosas  la  enseiianza 
y  la  educaci6n.  El  hogar,  la  escuela 
y  la  sociedad  son  tres  factores  indis- 
pensables  en  la  noble  y  hermosa 
obra  de  transformar  el  niiio  en  hom- 
bre. 

La  colaboraci6n  de  la  familia  es 
tan  necesaria  y  (itil,  que  sin  ella  re- 
sultarian  est^riles  los  esfuerzos  del 
maestro,  por  laborioso  y  sabio  que 
fuera.  Por  esa  raz6n  el  mayor  obs- 
tdculo  con  que  tropieza  la  ensenan- 
za  y  educaci6n  de  nuestros  nifios,  es 
esa  lucha  incesante,  esa  oposici6n 
injustificada  entre  la  familia  y  la 
escuela.  Y  jcosa  extrana!  Aqu^llos 
que  son  incapaces  de  juzgar  en  asun- 
tos  escolares,  son  los  mismos  que 
suelen  exclamar:  "El  maestro  tal 
no  sabe  nada'\   "En  las  escuelas 


no  se  ensena  nada" ,  y  otras  here- 
jias  por  el  estilo.  Le  preguutariamos 
de  ser  esto  cierto:  ^qu^  raz6n,  ni  de- 
recho  tenuis  para  esperar  y  exigir 
que  el  trabajo  del  maestro  sea  fecun- 
do  y  provechoso,  si  le  negdis  la 
cooperaci6n  y  ayuda  necesarias?  Y 
aun  mas;  ^c6mo  pretenderlo,  si  d  ve- 
ces  se  destruye  toda  la  obra  del  maes- 
tro, discutiendo  6  negando  su  auto- 
ridad,  quebrantando  su  prestigio,  es- 
carneciendo  su  persona  ? 

Por  otra  parte,  es  un  craso  error, 
que  acusa  ignorancia  6  malicia, 
creer  que  la  escuela  lo  hace  6  lo  de- 
be  hacer  todo,  y  que  s61o  el  maes- 
tro tiene  deberes  y  responsabilida- 
des;  cuando  es  la  familia  el  factor 
mds  importante  en  la  educacidn  del 
nino,  y  sobre  los  padres  pesan  los 
mayores  deberes  y  resporisabilida- 
des.  Porque  conviene  saber  que  en 
el  hogar  es  donde  se  forma  el  indi- 
viduo,  ya  por  medio  del  ejemplo  y 
del  precepto,  ya  mediante  la  con- 
versaci6n;  pues  la  influencia  de  la 
familia  es  mds  activa  y  eficaz  que 
la  de  la  escuela,  por  el  hecho  de  ser 
mds  intimas  y  constantes  las  rela* 
ciones  entre  los  padres  y  los  hijos, 
y  por  la  autoridad  y  el  cariiio,  que 
forman  el  vinculo  de  la  familia. 

Es  preciso  que  se  convenzan  los 
que  pretenden  que  la  escuela  haga 
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milagros  sin  prestarle  su  concurso, 
de  qne  ''la  escuela  no  debe  ensenar 
todo  lo  que  es  posible  saber,  sino  lo 
qne  no  es  permitido  ignorar."  Que 
se  convenzan  de  que  la  parte  prin- 
cipal de  la  edncaci6n  se  hace  en  el 
hogar,  que  es  donde  se  forman  los 
sentimientos  y  se  desarroUa  el  ca- 
ricter,  y,  desde  luego,  seria  vana 
ilusidn  esperar  que,  "despu&  de 
malos  nirLos,  se  conviertan  en  bue- 
nos  hombres".  En  fin,  que  se  con- 
venzan de  que  la  escuela  ensena  y 
la  familia  educa;  aunque  la  escuela 
tenga  siempre  una  participaci6n  en 
la  obra  educadora,  como  la  familia, 
por  su  parte,  debe  contribuir  al  ^xito 
de  la  ensenanza. 

Es  de  todo  punto  preciso,  desa- 
rraigar  los  prejuicios  y  preocupa- 
ciones  vulgares;  porque  comprome- 
ten  el  porvenir  de  la  Escuela  Cu- 
bana,  y  esterilizan  los  nobles  es- 
fuerzos  que  se  hacen  por  la  instruc- 
ci6n  y  la  educaci6n  popular.  Y  en 
verdad,  sorprende  que  existan  y 
tengan  cr^dito  tales  prejuicios  y 
preocupaciones;  pues  los  misraos 
que  los  aceptan  y  mantienen,  bacen 
alarde  de  patriotismo^  sin  ver  que 
asi  demuestran  vivir  todavia  bajo 
la  influencia  mal^fica  del  espiritu 


colonial;  que  no  se  han  despojado 
de  sus  hdbitos  de  colonos  para  ves- 

tir  de  ciudadano  ^Acaso  echen 

de  menos  los  m^todos  rutinarios  de 
la  escuela  antigua  y  la  bdrbara  dis- 
ciplina,  que  envilecia  la  conciencia 
y  humillaba  la  dignidad  humana? 
Y  no  reparan  que  la  nueva  Escuela 
Cubana,  inspirada  en  la  ciencia  mo- 
derna  y  animada  del  espiritu  demo- 
crdtico,  es  la  mds  genuina  encar- 
naci6n  de  la  Revoluci6n;  porque 
mediante  la  obra  de  la  escuela  cris- 
talizardn  en  el  alma  cubana  los  her- 
mosos  y  fecundos  principios  que  la 
Revoluci6n  sustent6.  La  nueva  es- 
cuela es  el  mds  s61ido  fundamento 
de  nuestra  nacionalidad;  porque 
en  ella  se  formardn  los  futuros  ciu- 
dadanos  de  la  Repiiblica,  los  hom- 
bres  de  ciencia,  virtud  y  de  acci6n. 
Por  todo  eso  no  es, — ni  puede  ser 
—  buen  patriota  el  que  combate 
la  Escuela  Cubana,  el  que  le  niega 
su  concurso  sincero  y  estorba  su 
obra  redentora.  El  triunfo  de  nues- 
tra escuela  es  el  triunfo  de  Cuba. 

Los  destinos  del  hogar  y  de  la 
escuela  estdn  indisolublemente  uni- 
dos  por  vinculos  de  amor  y  de  in- 
ter6s*\ 

Dr.  EMILIO  SANCHEZ. 


LA  ACTIVIDAD  MENTAL  DE  LOS  NiNOS. 


Entre  el  exceso  de  vitalidad  que 
existe  en  los  nirlos  en  sus  activida- 
dcs  de  orden  fisico,  y  el  ejercicio 
de  sus  facultades  mentales,  hay  una 
notable  difeiencia;  en  estas  filti- 
mas  k  mds  de  verificarse  su  comple- 
te y  pleno  desarrollo,  mucho  des- 
pa6s  de  las  fisicas,  su  ejercicio  no  es 
tan  espontdneo,  no  obedece  sino  d 
verdaderos  esdmulos;  mientras  que 


en  aquellos  se  verifican  constan- 
temente  y  con  la  influencia  de  los 
mds  insignificantes  motivos. 

El  maestro  tiene  la  misi6n  de 
encauzar,  en  la  escuela,  la  exube- 
rancia  de  vida  en  el  niiio,  hacia  una 
ordenada  educaci6n  mental,  lenta  y 
progresiva,  que  serd  la  base  mds  s61i- 
da  del  desarrollo  ulterior  de  sus  po- 
deres  psiquicos. 
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En  el  cerebro,  6rgano  de  compli- 
cado  ftincionalisino,  radican  Ids  fa- 
cultades  mentales;  es  el  centre  de 
coordinacion  que  determina  los  m&s 
impottantes  actos  citados  y  que  esta 
sujeto  a  principios  generales  6  re- 
glas,  que  rigen  la  actividad  de  los 
organos  de  la  econoraia.  El  ejercicio 
produce  el  desarrollo.  La  falta  de 
ejercicio  produce  una  disminuci6n 
en  los  poderes  mentales,  6  una  de- 
tenci6n  de  desarrollo.  Tanto  el  ejer- 
cicio desmesurado,  como  la  falta 
absoluta  de  ejercicio  pueden  llegar 
hasta  producir,  d  mds  de  una  deten- 
ci6n  en  el  curso  de  su  desarrollo  6 
una  disminuci6n  en  sus  poderes,  la 
airofia;  es  decir,  la  abolici6n  de  sus 
facultades  primordiales. 

La  Pedagogia  nio(|erna,  regula 
cada  vez  mds,  el  ejercicio  mental  y 
tiende  d  evitar  el  extremo  senala- 
do,  el  excesivo  ejercicio,  que  produ- 
ce el  cansancio.  Eseste  detalle,  uno 
de  los  mds  importantes  en  el  come- 
tido  del  maestro.  Las  manifestacio- 
nes  de  la  actividad  mental  no  tiene 
siemprc  el  mismo  grado  de  inten- 
sidad,  y  ocurre  con  frecuencia  que 
ahunnos  aprovechados,  apenas  si  se 
acuerdan  de  lo  que  saben,  6  no 
pueden  leer  6  escribir  con  correc- 
ci6n;  los  mismos  que  al  dia  siguien- 
te  6  algunos  dias  despu^s,  encuen- 
tran  fdcil,  lo  que  fu(5  dificil;  senci- 
Uo,  lo  que  era  complicado;  com- 
prensible,  lo  que  no  entendian. 

Ks  tan  frecuente  lo  que  decimos, 
que  pocos  maestros  no  contardn  en  su 
prActica  los  liechos  d  que  nos  refe- 
rinio.s.  A  vecesson  por  si  solos  sufi- 
cicntcs  para  llevar  al  maestro  d  con- 
ccptos  crr6neos  de  las  aptitudes  de 
jius  alumnos.  ^No  seria  en  vano  tra- 
tar  de  corrcgir  por  medio  de  la  dis- 
cipliiia,  lo  que  son  diferencias  en  la 
actividad  mental?  ^No  seria  impru- 
dcnte  en  c.hIoh  cnsos  el  castigo? 


El  riguroso  orden  en  la  ensenan- 
za  de  las  varias  asignaturas,  basado 
en  el  desarrollo  de  las  facultades 
mentales  del  nino,  es  un  factor  que 
fija  los  conocimientos  elementales 
de  un  modo  permanente;  el  maestro 
que  no  se  concrete  en  la  ensenanza 
al  mayor  6  menor  adelanto  de  todos 
y  cada  uno  de  sus  alumnos,  que  tra- 
te  de  anticipar  d  los  educandos,  co- 
nocimientos que  ban  de  ser  prece- 
didos  por  otros,  obtendrd  resultados 
que  no  armonicen  con  sus  esfuer- 
zos. 

Sucede  con  bastante  frecuencia, 
que  los  alumnos  que  muestran  dis- 
posici6n  para  adelantar,  aprenden  en 
menos  tiempo  que  el  que  en  la  ma- 
yor parte  de  los  casos  se  requiere; 
olvidan  lo  que  saben  hasta  el  punto 
de  que  no  es  suficiente  un  ligero  re- 
paso  para  recordar  lo  aprendido, 
sino  que  es  necesaria  una  nueva  ense- 
iianza.  Ello  es  efecto  de  haber  pasa- 
do  con  demasiada  rapidez  de  unos 
conocimientos  d  otros. 

En  otros  casos,  alumnos  que  ban 
adelantado  dentro  de  las  etapas  razo- 
nables,  se  olvidan  de  los  principios 
elementales  de  las  asignaturas.  Es 
una  consecuencia  de  la  falta  de  repa- 
so,  tanto  mds  utiles  y  necesarios, 
cuanto  mas  adelantados  se  hallen 
los  alumnos. 

En  ninguna  de  las  manifestacio* 
nes  de  la  vida  hay  exactitud  mate- 
mdtica;  tal  sucede  con  los  poderes 
mentales,  cuyo  desarrollo,  lento  y 
progresivo,  exige  del  educador  el 
empleo  de  los  m^todos  mds  apropia- 
dos,  en  todos  los  casos  y  en  cada 
caso,  y  habilidad  en  las  promocio- 
nes  para  que  sean  eficaces,  y  no 
ficticias  6  sin  los  verdaderos  resulta- 
dos que  deben  producir. 

LUIS  F.  DIEGO 

Habana,  agosto  27. 
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UN  DEFECTO  MUY  COMUN  EN  LOS  PROBLEMAS  DE  ARITMETICA 


En  los  problemas  de  Aritm^tica 
se  incurrc  muy  d  menudo  en  vidos 
que  perturban  en  gran  manera  su 
infiuencia  educativa  y  que  son  la 
causa  de  los  mcdiocres  resultados 
que  &  veces  se  obtienen  en  esta  asig- 
natura«  Vamos  d  dar  d  conocer  uno 
de  los  mds  comunes  y  de  efectos  mis 
perniciosos. 

Para  la  prdctica  de  las  operaciones 
de  multiplicar  y  dividir,  muchos 
maestros  acostumbran  poner  &  sus 
alumnos  puros  problemas  directos; 
es  decir,  cuestiones  que  se  resuelven 
por  raciocinios  de  mds  d  mds  6  de 
menos  d  menos,  como  las  siguientes: 

Costando  un  libro  veinte  y  cinco 
centavos,  ^veinte  libros  cudnto  cos- 
tardn? 

Cuatro  pizarras  me  ban  costado 
un  peso;  ^cudnto  tendr^  que  pagar 
por  una  pizarra? 

iQn6  tanto  andar^  en  nueve  bo- 
ras, sabiendo  que  en  ires  boras  he 
caminado  doce  kil6metros? 

En  la  resoluci6n  de  esta  clase  de 
problemas  se  sigue  el  m^todo  de 
reducci6n  d  la  uuidad  y  el  disdpulo 
hace  poco  mds  6  menos  el  raciocinio 
que  d  continuaci6n  se  expresa: 

"Para  saber  cudntos  kil6metros 
camina  usted  en  nueve  boras,  nece- 
sito  saber  cudntos  auda  en  una  bo- 
ra; y.para  saber  cudntos  recorre  us- 
ted en  una  bora  ya  s^  que  en  tres 
horas  camina  usted  doce  kil6raetros. 
Si  en  tres  horas  recorre  doce  kil6- 
metros,  en  una  bora  avanzard  la  ter- 
cera  parte  de  doce,  6  lo  que  es  lo 
mismo,  doce  dividido  por  tres  (lo 
escribe:  12-5-3  6  "A  )  y  doce  dividi- 
do por  tres  es  igual  d  cuatro  (lo  es- 
cribe 12-^-3=4).  Si  en  una  bora 
camina.  usted  cuatro  kil6metros,  en 


nueve  boras  andara  nueve  veces 
cuatro  kil6metros  (escribe:  9X4)  y 
nueve  veces  cuatro  es  igual  d  trein- 
ta  y  seis.  Luego,  si  en  tres  horas  ha 
caminado  usted  doce  kil6metros,  en 
nueve  horas  andard  treinta  y  seis." 

Esta  manera  de  raciocinar  sobre 
un  problema  es  muy  buena,  porque 
lleva  el  educando  un  orden  perfecto 
en  su  resoluci6n.  Pero  si  el  maestro 
le  presenta  puras  cuestiones  directas 
como  las  anteriores,  s61o  raciocinard 
verdaderamente  los  primeros  pro- 
blemas; despu&  el  alumno  aprende- 
rd  de  memoria  el  raciocinio  y  lo  re- 
petird  en  los  demas  casos  maquinal- 
meute,  sin  que  intervenga  su  re- 
flexi6n,  cual  lo  exige  una  asignatura 
tan  educativa  como  es  la  Aritm^tica. 
El  maestro  le  oird  raciocinar  los 
problemas  con  fluidez  y  correcci6n 
y  se  hard  la  ilusi6n  de  que  el  disd- 
pulo estd  pensando  sobre  ellos  con 
verdadera  inteligencia  del  asunto; 
no,  en  realidad  el  alumno  estd  repi- 
tiendo  casi  como  un  fon6grafo  ese 
raciocinio,  que  llega  d  ser  rutinario, 
y  que  despu&  aplica  d  todos  los  ca- 
ses sin  tomarse  el  trabajo  de  pensar 
acerca  de  ellos,  simplemente  con  li- 
geras  variaciones  en  las  palabras  y 
en  las  cantidades.  Y,  ^cudl  es  el  re- 
sultado?  Que  todo  el  valor  educati- 
vo  de  las  lecciones  de  Aritm^tica  se 
pierde,  que  los  ninos  quedan  conver- 
tidos  en  mdquinas  de  actos  reflejos 
en  lugar  de  ejercitar  su  pensamiento 
en  la  resoluci6n  de  las  cuestiones; 
he  aqui  la  mds  concluyente  prueba 
de  esta  aserci6n: 

A  uno  de  estos  alumnos  que  siem- 
pre  ban  resuelto  puros  problemas 
directos  con  pasmosa  maestria,  p6n- 
gasele  uno  inverso,  y  lo  raciocinard, 
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siguiendo  la  tendencia  generalizado 
ra  del  espiritu,  de  id^ntica  manera 
que  los  directos.  Stipongamos  este 
problema: 

Para  hacer  un  vestido  con  una 
tela  de  seis  decimetres  de  ancho  se 
han  necesitado  ocho  metres;  para 
hacer  el  mismo  traje  con  una  tela 
de  quince  decimetros  de  ancho, 
icudntos  metros  serdn  necesarios? 

El  alumno  en  cuesti6n  desarrolla- 
rd  indudablemente  el  problema  de 
esta  6  parecida  manera:  **Si  para 
hacer  un  vestido  con  una  tela  de  seis 
metros  de  ancho  se  han  necesitado 
ocho  metros,  para  hacer  el  mismo 
traje  con  una  tela  de  un  decimetro 
de  ancho  se  necesitard  la  sexta  par- 
te, etc/'  Llegard,  pues,  d  una  con- 
clusi6n  err6nea  por  haberse  empe- 
dernido  en  su  cerebro  una  forma  de 
raciocinio  que  no  es  la  iinica  para 
todas  las  circunstancias;  asi  es  que 
sedebe  presentar  al  discernimiento 
de  los  educandos  tantos  casos  direc- 
tos como  inverses,  sin  orden  alguno, 
paraquecada  vez  tengan  que  reflexio- 
nar  debidamente. 

El  raciocinio  que  proponemos  pa- 
ra que  el  alumno  aprenda  d  discer- 
nir  cudndo  la  cuesti6n  es  directa  6 
inversa,  es  el  que  se  desarrolla  en 
los  ejemplos  siguientes: 

Luis  ha  ganado  en  5  dias  30  pe- 
sos; £cudnto  ganard  en  7  dias? 

Despu&  de  los  preliminares  del 
raciocinio  que  se  han  enunciado  en 
el  primer  problema  de  que  hemos 
hecho  menci6n  en  este  articulo, 
preguntard  el  maestro:  **si  en  cinco 
dias  gana  Luis  treinta  pesos,  en  un 
dia*ganard  mds  6  menosf^^  El  alum- 
no tendrd  que  discurrir  un  memen- 
to y  dird:  "ganard  menes."  **iQu6 
tanto  menos?" — preguntard  el  pro- 
feser.  "La  quinta  parte  de  treinta 
pesos"  scrd  la  respuesta  d  que  se  ha 
de  llevar  al  alumno  empleando  la 
forma  socrdtica.    Luego  que  ya  se 


conoce  lo  que  gana  Luis  en  un  dia, 
interrogard  el  maestro:  ''^Si  un  dia 
gana  Luis  seis  pesos,  en  siete  dias 
ganard  mds  6  menosf^  El  alpmno 
deberd  contestar  que  ganard  mds^ 
discurriendo  por  si  solo  6  guiado  cn 
sus  refiexiones  por  el  educador,  y  se 
continuard  desarroUando  el  proble- 
ma conforme  al  modelo  antes  expre- 
sado.  De  igual  manera  se  podrd 
llevar  al  alumno  en  el  raciocinio  de 
los  inverses,  de  modo  que  el  desa- 
rroUo  del  anterior  serd  como  sigue, 
suprimiendo  los  preliminares  del  ra- 
ciocinio, que  son  los  mismos  dados  d 
conocer  en  el  primer  problema: 

"Si  para  hacer  un  vestido  con  una 
tela  de  seis  decimetros  de  ancho,  se 
han  necesitado  ocho  metros;  para  ha- 
cerlo  con  una  tela  de  un  decimetrb 
de  ancho,  se  nacesitardn  m&s  metros^ 
porque  la  tela  es  mds  angosta:  se  ne- 
cesitardn  seis  veces  ocho  metros  (se 
escribe:  6  X  8),  y  seis  veces  echoes 
igual  d  cuarenta  y  ocho  (6x8=48). 
Si  para  hacer  el  traje  con  una  tela 
de  un  decimetro  de  ancho  se  necesi- 
tan  48  metros,  para  hacerlo  con  una 
de  quince  decimetros  de  anchura  se 
necesitardn  menos  metros:  la  quin- 
ceava  parte  de  48  metros  (la  escribe 
asi:  48-^15  6  ^/is)  etc."  El  racioci- 
nio,  el  desarrollo  y  la  respuesta  final 
serdn  en  seguida  iguales  d  los  dados 
d  conocer  en  el  primer  problema. 

De  pase,  expondremos  un  defecto 
de  forma  en  el  raciocinio,  bastante 
com6n,  y  que  puede  producir  algu- 
na  confusi6n  en  la  mente  de  los  ni- 
nos:  tal  es  el  de  las  expresiones  tan- 
tas  veces  mds  y  tantas  veces  menos 
en  los  problemas  que  se  resuelven 
por  la  regla  de  reduccidn  d  la  uni- 
dad.  Estas  expresiones,  aunque  son 
un  modismo  matemdtico  bastante 
correeto,  deben  desterrarse  de  la  es- 
cuela  primaria,  porque  equivocan 
muy  d  menudo  d  los  disdipulos,  ha- 
cidndoles  creer,  por  ejemplO|  que 
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ties  veces  mis  que  uno  es  igual  d 
cuatro,  cuando  el  resultado  es  tres, 
y  en  muchos  casos  es  un  positive 
trianfo  hacerles  compreuder  el  ver- 
dadero  significado  de  tales  expresio- 
nes.  Asi  es  que  al  modismo  lanlas 
veces  mds  se  deberia  suprimir  el 
mds;  y  la  expresi6n  tantas  veces 
menos  debe  sustituirse  por  tal  6  cual 
parte  de^  como  se  ha  hecho  en  el 
desarrollo  de  los  probletnas  ante- 
riores. 

Mas  no  basta  presentar  en  un  or- 
den  irregular  problemasde  estas  cla- 
ses;  es  necesario,  para  habituar  4  los 
alumnos  d  tener  sus  facultades  de 
reflexi6n  siempre  despiertas,  hacer- 
les ver  que  no  todas  las  cuestiones 
son  como  estas  que  hemos  estudia- 
do;  porque  de  acostumbrarlos  d  ellas, 
volverian  d  caer  en  la  rutina;  preci- 
se es,  pues,  sorprenderlos  con  otros 
temas,  y  para  esto  son  utilisimos 
dertos  problemas  que  podriamos 
Uamar  capdosos  y  de  los  cuales  va- 
mos  d  dar  algunos  ejemplos: 

Si  ties  mulas  Uegan  de  Chihuahua 
d  Aldama  en  cuatro  horas,  ^nueve 
mulas  en  cudnto  tiempo  Uegardn? 

Para  raciodnar  acerca  de  esto,  se 
preguntard:  si  tres  mulas  caminan 
de  Chihuahua  d  Aldama  en  cuatro 
horas,  £una  mula  se  tardard  mds  6 
menos  tiempo?  Contestardn  los  ni- 
Sos  que  el  mismo  tiempo,  si  han  re- 
flexionado  debidamente,  y  se  Uegard 
dla  conclnsi6n  de  que  las  nueve 
mulas  llegardn  al  mismo  tiempo 
que  las  tres.  De  semejante  modo  se 
resolverian  los  que  siguen: 

Cuando  yo  ganaba  tres  pesos  4ia- 
rios,  los  dias  tenian  veinticuatro  bo- 


ras; hoy  que  gano  nueve  diarios, 
£cudntas  horas  tendrdn? 

Cuando  yo  me  levanto  d  las  siete, 
sale  el  sol  d  las  cinco;  ^cuando  me 
levanto  d  las  nueve,  d  qud  hora 
saldrd? 

Otios  problemas  hay  que  no  pue- 
den  resolverse,  por  falta  de  datos 
necesarios;  tambi^n  de  ellos  echard 
mano  el  maestro  que  quiera  dar  el 
alerta  d  la  reflexi6n  de  sus  educan- 
dos;  tal  es  el  siguiente: 

Cuando  van  corridos  tres  meses 
del  ano,  sale  el  sol  d  las  seis;  ^d  qu^ 
hora  saldrd  cuando  vayan  siete  meses 
trascurridos?  (El  dato  de  este  pro- 
blema  es  in6til  y  en  su  lugar  se  ne- 
cesitan  varios,  sacados  de  la  Astro- 
nomia). 

Otros  problemas  hay  que  parecen 
de  regla  de  tres  y  cree  el  alumno 
que  puede  resolverlos  por  reducd6n 
d  la  unidad,  fracasando  completa- 
mente,  v.  g.: 

Juan  tiene  que  salir  d  la  misma 
horade  su  trabajo:  cuando  trabaja 
cuatro  horas  diarias  tiene  que  con- 
currir  al  taller  d  las  ocho;  cuando 
trabaje  nueve  horas  diarias  ^d  qud 
horas  concurrird? 

De  esta  manera,  con  problemas 
directos  €  inverses  mezclados  sin 
orden  alguno  y  de  vez  en  cuando 
con  uno  que  otro  capcioso,  manten- 
drd  el  maestro  siempre  en  guardia  la 
atenci6n  del  escolar,  se  impedird 
que  caiga  en  la  rutina,  y  el  alumno 
serd  siempre  un  ser  pensador,  que 
por  sus  propios  esfuerzos  resuelva 
las  cuestiones  aritm^ticas. 

JUAN  G.  HOLGUIN  Y  BURLOA. 


84 


LA  ISTfiUCClON  FSaUAXUi 


REOLAS  DE  PUNTUACION 


I. — Se  pone  coma: 

1.  — Para  indicar  la  omisi6n  de 
una  palabra; 

2.  — Para  separar  un  miembro  de 
alguna  extensi6n  que  tenga  relaci6n 
con  otra  parte  de  la  clausula;  por 
ejemplo,  un  sujeto  compuesto  6 
una  clausula  relativa; 

3.  — Para  separar  los  elementos  de 
una  misma  proposici6n; 

4.  — Para  separar  elementos  6 
miembros  invertidos; 

5.  — Para  separar  elementos  6 
miembros  intercalados; 

6.  — Para  separar  elementos  6 
miembros  independientes; 

7.  — Para  separar  elementos  con- 
secutivos  y  de  una  misma  clase  que 
no  Ueven  conjunci6n; 

8.  — Para  separar  citas  cortas  in- 
troducidas  en  el  orden  natural  de 
una  proposici6n; 

9.  — Para  separar  algunas  veces 
los  varios  miembros  de  una  cl4usu- 
la  compuesta,  no  divididos  por  co- 
mas. 

II. — Se  pone  punto  y  coma: 

10.  — Entre  los  miembros  de  una 
clausula  compuesta  que  no  vayan 
entre  si  subdivididos  por  comas; 

11.  — Entre  los  miembros  de  una 
cldusula  compuesta  que  no  tengan 
entre  si  perfecta  relaci6n; 

12.  — Antes  de  como^  por  ejemplo^ 
d  saber ^  etc.,  cuando  introducen 
ejemplos. 

III.— Se  ponen  dos  puntos: 

13.  — Entre  los  miembros  de  una 
cldusula  compuesta  subdivididos  por 
punto  y  coma; 

14.  — Algunas  veces  antes  de  un 
periodo  interpretativo  que  completa 
el  sentido  de  la  frase; 


15.  — Antes  de  una  cita  introduci- 
da  en  el  orden  natural  del  discurso; 

16.  — Antes  de  una  enumeraci6n 
introducida  con  los  t^rminos  usuales; 

17.  — Despuds  de  cada  resoluci6n 
en  un  decreto  6  sentencia; 

IV.  — Se  pone  punto  final: 

18.  — Despuds  de  un  periodo  decla- 
ratorio  €  imperativo  que  forma  sen- 
tido completo; 

19.  — Generalmente  despuds  de 
una  abreviaci6n; 

20.  — Despuds  del  titulo. 

V.  — Se  pone  punto  de  interroga- 

ci6n: 

21.  — Al  principio  y  al  fin  de  una 
palabra  directa. 

VI.  — Se  pone  punto  de  admira- 
ci6n: 

22.  — Antes  y  despuds  de  una  fra- 
se que  exprese  un  sentimiento  6 
emoci6n. 

VII.  — Se  ponen  comillas: 

23.  — Para  encerrar  las  palabras 
textuales  usadas  por  otro  autor.  Las 
comillas  se  colocan  al  principio  y 
al  fin  de  cada  cita. 

Cuando  las  citas  son  de  alguna  ex- 
tensi6n  se  ponen  al  principio  de  ca- 
da rengl6n. 

VIII.  — Se  pone  raya: 

24.  — Para  indicar  el  cambio  repen- 
tino  del  pensamiento; 

25.  — Al  principio  de  un  periodo 
para  indicar  que  el  sentido  est&  in- 
completo; 

26.  — Despuds  de  un  titulo,  efcrito, 
en  el  mismo  rengl6n,  que  da  princi- 
pio al  periodo; 

27.  — Despuds  de  un  extracto,  an- 
tes del  nombre  del  autor. 
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IX- — Se  ponen  rayas: 

28.  — Algunas  veces  en  lugar  del 
par^tesis. 

X.— Se  ponen  signos  de  pardntesis: 

29.  — Para  separar  expresiones  que 


noformen  parte  necesaria  de  una 
cldusula; 

30. — Para  encerrar  palabras  que 
no  sean  propias  del  autor,  insertadas 
para  aclarar  el  sentido  6  suplir  una 
omisi6n. 

(De  El  Monitor  de  la  Educacidn, 
Buenos  Aires). 


CLASE  DE  CASTELLANO 


CURSO  MBDIO 
TEMA 

Tratamfteiito  de  la  poesia:  ••La  Abeja  y  la  Mariposa" 


disposici6n  db  la  matbria: 

A)  Entrada  de  la  mariposa  al  jar- 

din  y  lo  que  hace  en  ^1. 

B)  Encuentro  de  la  mariposa  con 

la  abeja. 

C)  La  primera  reprende  d  la  segun- 

da  por  su  aparente  inacci6n. 

D)  Respuesta  de  la  abeja. 

E)  Ensefianza  moral. 

disposici6n  dbl  procbdimibnto: 

I)    Preparaci6n:  a)  anunciaci6n 
del  tema. 
b)  preparaci6n  del  tema. 
II)   Comprensi6n  de  lo  individual. 

III)  Comparaci6n  y  asociaci6n. 

IV)  Recopilaci6n  de  las  abstrac- 

ciones. 

V)    Ejercitaci6n  y  aplicaci6n. 

LA  matbria: 

'*La  Abeja  y  la  Mariposa'' 

A)      En  nn  jardfn  florido. 
Con  dengues  y  monadas, 
Brillante  Manposa 

Entr6  derta  mafiana. 
De  flor,  en  flor  volando, 
Ckffa,  desatentada, 
Tocua  las  qniere  i  un  tiempo 
Y  en  ningnna  se  para. 


B)  Ya  baja  k  la  violeta... 
Ya  al  lino  se  encamina... 
iQu^  hermoso  es  el  iactnto, 
Qu^  olorosa  es  la  albahaca! 
Pero...  jay!  qu^  rosa,  cielos!.. 

Y  va  &  posar  sus  alas;... 
Mas,  halla  que  en  £u  c&liz 
Una  Abejita  estaba... 
Con  mil  variados  giros, 
Ligera  como  el  aura, 
Recorre  del  recinto 

Las  flores  y  las  plantas. 
Una,  dos,  cuatro  veces 
Va,  viene,  vuelve  y  pasa... 

C)  ^Y  la  Abeja?   jLa  Abeja! 
iQu^  c61era!  iqu^  rabia! 
Siempre,  en  el  mismo  pun  to 
Inmovil  dormitaba! 

«:Qu^  haces?  al  fin  le  dice, 
Diez  vece&,  por  lo  menos, 
Mientras     no  haces  nada, 
De  todas  estas  flores 
La  variedad  pintada 
He  visto,  y  de  su  aroma 
Olido  la  fragancia. 

D)  La  Abeja  que  de  jugos 
Kstaba  ya  bien  harta, 
Vuelve  su  cabecita 
Dici^ndole  con  gracia: 
i  Y  de  cudl  de  esas  flores 
chupaste  la  sustancia? 

E)  Cuando  yo  veo  k  un  nifio 
Muy  vivo,  que  en  el  aula 
Ya  coje  este  cuademo, 
Ya  comienza  una  plana, 
Al  momento  me  acuerdo 
De  esta  pfcara  f&bula 

Y  decirle  quisiera: 
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Mariposita  mfa. 
Que  lanios  libros  pasas 
iDe  cu&l  de  esas  Jlores, 
Chupaste  la  susianciat 

PROCEDIMIENTO: 

I.  a)  Vamos  d  estudiar  una  poe- 
sia  que  se  titula.  **La  Abeja  y  la  Ma- 
riposa." 

iCudl  es  el  titulo  de  la  poesia, 
Tobar?— (El  maestro  lo  escribird  con 
letra  clara  en  el  pizarr6n). 

b)  iQud  son  la  abeja  y  la  mari- 
posa?— £En  qu6  se  ocupa  la  abeja? 
— iQu6  hace  con  el  jugo  de  las  flores? 
— iPara  qu6  le  sirve  el  jugo  de  la 
miel? — iQud  clase  de  insecto  es,  por 
qu^  irabaja? — ^En  qu6  se  ocupa  la 
mariposa? — iQu6  hace  la  uiariposa 
eu  las  flores? — Qu^  insecto  es,  por 
qu6  no  hace  nada? 

IV.  Diga  c6mo  son  estos  insectos, 
Garces. 

II.  Voy  d  leerles  la  poesia.  (La 
lectura  debe  hacerse  con  voz  clara; 
correcta  pronunciaci6n  y  tono  ade- 
cuado). 

A)  Voy  d  leerles  ahora  una  parte. 
(Lee  la  parte  A). 

^De  qu6  trata  lo  leido? 

iD6nde  entr6  la  mariposa? — ^Qu^ 
es  un  jardin  florido? — ^£Qu6  entr6 
haciendo  el  insecto? — Usen  otra  pa- 
labra  en  lugar  de  dengues,  ^ 

£Qu^  mds  hacia  la  mariposa? 

Los  ninos  hacen  tambidn  mo- 
nadas. 

^Para  qu^  hacen  monadas  los  ni- 
nos?— (Para  hacer  reir  d  sus  compa- 
neros) — iQu6  es  por  esto  una  mo- 
nada? 

Diga  con  otras  palabras  lo  que 
entr6  haciendo  el  insecto. 


1  Cuando  los  aluinuoa  no  tepau  el  ftignificndo  de 
un  Urmiuo,  el  maestro  lessyudarA  &  eiicoutrarlo, 

r>ni6udoles  otros  ejemplos  eu  que  se  use  la  palabra 
lea  dir4  directamente  el  significado. 


^En  qu^  estado  iba  volando? — Use 
otros  t^rminos  en  lugar  de  ciega  y 
desatentada. 

^Qu^  queria  hacer  con  las  flores? 
— ^En  cudles  se  paraba? 

IV.  Repita  uno  lo  que  hemos 
d  icho — M  aldonado. 

II.  Oigan  otra  parte  de  la  fdbula. 

B)  (Se  lee  la  segunda  parte  y  se 
interroga  sobre  el  contenido). 

£Qu6  hizo  despuds  la  mariposa? — 
^Qu^  decia  de  las  flores  que  veia? 
— £Qu^  flor  le  agrad6  mds? — £C6mo 
quiso  demostrar  su  preferencia? — 
Usen  otro  t^rmino  en  vez  de  posar. 

^Qu^  hall6  en  el  cdliz  de  la  rosa? 
— Refiera  esta  segunda  parte,  Var- 
gas. 

II.  Voy  d  leerles  lo  que  hizo  este 
insecto  despu^s. 

C)  (Se  lee  la  tercera  parte). 

^Cudl  es  el  recinto  de  que  se  habla 
aqui? — ^De  que  modo  recorria  las 
flores  del  jardin?— ^A  qu^se  parecia 
el  vuelo  por  lo  ligero? — iQu^  es  el 
auraf — ^£C6mo  creia  la  mariposa  que 
estaba  la  abeja? — ^^Qud  quiere  decir 
que  estuviera  inmStnl  donnitandof 
— £Qu^  sinti6  la  mariposa  al  verla 
que  no  hacia  nada? 

IV.  Narre  esta  iiltima  parte.  Ma- 
rin. 

C)  II.  Voy  d  leerles  lo  que  dijo 
la  mariposa  d  la  abeja.  (Se  lee  la 
parte  C  y  se  interroga): 

iQu^  dijo  d  la  abeja? — ^^Por  qu6  le 
pregunt6  que  hacia? — fQvii  habia 
hecho  ella  mientras  dormitaba  la 
abeja? — iQu6  mds  habia  hecho? — 
iQu^  quiere  decir  que  habia  visto  la 
variedad  pintada  de  flares? — Con 
qu^  tono  dijo  esto? — Qud  fueron 
estas  palabras  si  las  dijo  con  tono  de 
enojo?  — En  vez  de  reto^  dir^mos  re- 
primenda. 
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IV.  Refiera  la  reprimenda  de  la 
mariposa. 

D)  II-III.  Oigan  la  respitesta  de 
la  abeja. 

(Lee  la  parte  D  como  las  ante- 
riores). 

£C6ino  estaba  la  abeja? — iQvi6  se 
quiere  decir  en  las  palabras  harla 
de  jugosf—fQvLi  hizo  al  oir  lo  que 
le  decian? — coiitest6  d  la  ma- 
riposa?— fO&mo  llamaremos  esta  res- 
puesta,  por  el  tono  con  que  la  dijo? 

La  llamaremos  burla. — ^Por  qud 
se  burl6  de  ella? 

La  mariposa  habia  hecho  algo. 
—lQ\x€  habia  hecho? — lQ\x€  prove- 
cho  habia  sacado  tomando  el  olor 
y  viendo  los  colores  de  las  flores? — 
£Por  qu^  se  burlaba,  entonces,  la 
abeja? — fQ}i€  habia  aparentado  ser 
la  mariposa? 

£C6mo  se  Uaman  esas  personas 
que  aparentan  ser  algo  y  no  lo  son? 
— Se  Uaman  farsantes  6  hip6critas. 

^C6mo  era  la  mariposa? — iC6mo 
se  mostr6  la  abeja? — Modesta,  pru- 
dente,  sabia. 

IV.  Repita  esto  iiltimo,  Riveros. 

En  la  escuela  sucede  lo  mismo 
que  han  visto  en  la  poesia. 

E)  II-III-IV.  Voy41eerlesla61- 
tima  parte. 

(Se  lee  la  moraleja). 

iQu6  esel  aulaf — iC6mo  son  algu- 
nos  ninos  en  la  sala?— ^Qu^  toman? 
— iQvl€  hacen  despu^s? — iQvi€  pro- 


vechosacan?— quidn  se  parecen 
estos  niiios? — lQvi€  palabras  se  les 
puede  decir  I  estos  alumnos? — A 
estos  ninos-mariposas  se  les  puede 
dar  el  mismo  titulo  que  al  insecto. 

^C6mo  los  llamaremos? — ^Cuando 
imitard  un  alumno  4  la  abeja? — iQ6- 
mo  llamaremos  d  estos  niiios? — ^A 
qui^n  imitardn  ustedes? — ^£C6mo  la 
imitardn? 

IV.  Refiera  toda  la  fdbula,  Marin. 

V.  Ahora  vamos  d  aprender  la 
poesia  de  memoria. 

Oigan  atentamente  los  versos  que 
voy  d  leer. 

(El  maestro  lee  con  calma  unas 
dos  veces  los  cuatro  primeros  versos) 

Van  d  repetir  todos  cada  verso 
despuds  que  yo  lo  haya  dicho. 

(El  maestro  repetird  de  este  modo 
los  cuatro  primeros  versos  unas 
cuantas  veces,  y  enseguida  ordena- 
rd  lo  digan  individualmente  unos 
tres  alumnos). 

Asi  como  hemos  estudiado  esta 
parte  de  la  fdbula,  aprenderdn  uste- 
des en  sus  casas  las  demds. 

Deberdn  saber  la  poesia  dentro  de 
ocho  dias. 

NoTA. — La  copia  de  la  poesia  serd 
trabajo  para  otra  hora.  El  maestro 
la  escribird  en  el  pizarr6n  y  los 
alumnos  la  pueden  copiar,  con  bue- 
na  letra,  en  una  clase  de  Castellano 
6  de  Caligrafia. 

EDUARDO  CASTRO  S. 


EL  MAESTRO  ES  EL  MODELO 


Hay  detalles,  en  la  complicada  dos  para  los  que,  por  la  fuerza  de  la 
maquinaria  de  un  establecimiento  costuinbre,  no  pueden  apreciar  las 
de  edacaci6n,  que  pasan  inadverti-    consecuencias  que  trae  el  olvido  de 
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las  buenas  prdcticas,  de  las  nociones 
de  urbanidad. 

"Los  nifios  hacen  lo  que  ven  ha- 
cerdlosmayores,"  y  como  no  tienen 
criterio  propio,  juzgan  que  sus  actos 
deben  amoldarse  d  los  de  aquellos 
cuyo  ejemplo  es  la  norma  de  su  con- 
ducta.  Piensan  ellos  que,  mientras 
mejor  los  imiten,  mejor  se  condu- 
cirdn. 

iSe  quiere  evitar,  por  ejemplo,  el 
irrespetuoso  vicio  de  fumar? — Pro- 
cure el  profesor  dar  el  ejemplo;  mas 
si  61,  en  la  propia  cdtedra  de  moral 
prdctica,  6  de  urbanidad,  consume 
cigarrillo  tras  cigarrillo;  si  con  las 
manchas  del  humo  en  los  dedos  y 
apestando  d  tabaco  d  tiro  de  ballesta, 
se  dirige  d  sus  alumnos  pretendien- 
do  poner  en  acci6n  aquel  injustifica- 
ble  refrdn:  "Haz  lo  que  digo  y  no 
hagas  lo  que  hago;"  si  el  profesor  da 
muestras  de  hdbitos  inciviles  6  in- 
cultos,  ^de  d6nde  quer^is  que  el  dis- 
cipulo  tome  la  norma  de  sus  accio- 
nes? 

"Los  niiios  toman  como  bueno  lo 
que  es  malo,"  cuanda  ven  practicar 


lo  malo  d  sus  padres  6  profesores. 
De  aqui  se  deduce  que,  para  infun- 
dir  los  principios  de  la  moral  y  la 
urbanidad  en  los  ninos,  es  preciso, 
es  indispensable  que  los  educadores 
pongan  d  la  vista  de  los  j6venes, 
obfettvatnente^  esos  propios  princi- 
pios. 

Se  pretende,  verbigracia,  que  los 
ninos  scan  exactos  y  puntuales,  no 
si^ndolo  el  maestro;  Uegando  6ste  d 
su  cdtedra  cuando  ya  los  alumnos 
estdn  instalados  en  sus  clases;  salien- 
do  de  ella  antes  del  tiempo  regla- 
mentario,  £podrd  servir  de  modelo  d 
la  nueva  generaci6n? 

Los  detalles  en  educaci6n  no  sig- 
nifican  nada,  6  significan  poco  para 
algunos;  para  nosotros,  de  las  peque- 
iias  faltas  se  originan  las  mayores; 
las  consecuencias  de  las  infracciones 
de  los  reglamentossiempre  sou  muy 
trascenden  tales.  Debemos  coadyu- 
var  todos,  en  la  6rbita  de  nuestras 
facultades  6  labores  escolares,  d  que 
se  mejore  y  perfeccione  la  conducta 
de  los  profesores  y  de  los  alumnos. 

(Peril)  J.  M.  VARGAS  G. 


MENSAJE 

Iddo  por  S.  E.  el  Presidente  de  la  Repilblica  de  Chile  en  la  apertura  de  las  sesiones 
ordinarias  del  Congreso  Nacional 


pArRAFOS  SOBRE  la  ENSEf^ANZA  NACIONAL 


En  conformidad  d  lo  dispuesto 
expresamente  por  la  Constituci6n 
del  Estado,  el  Gobierno  ha  dedicado 
atenci6n  preferente  d  todo  lo  que  se 
relaciona  con  la  ensenanza  nacional. 

La  situaci6n  del  Erario  no  ha  per- 
mitido  dar  d  este  importante  ramo 
el  impulso  que  merece;  pero  se  ha 


procurado  mantener  en  buen  pie  lo 
existente  y  se  han  creado  aquellos 
nue  vos  establecimientos  exigidos  con 
mds  urgencia  por  el  aumento  de  po- 
blaci6n  y  el  grado  de  cultura. 

Se  ha  instalado  recientemente  un 
nuevo  Liceo  de  hombres,  que  f  uncio- 
nard  en  la  ciudad  de  los  Andes. 
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Se  han  creado  tres  nuevos  Liceos 
de  ninas;  uno  en  Concepci6n,  otro 
en  Talcahuano  y  otro  en  Santiago. 
Este  iiltimo,  que  funcionard  como 
anexo  al  Instituto  Pedag6gico,  faci- 
litard  d  las  alumnas  de  este  estable- 
dmiento  la  aplicaci6n  prdctica  de 
los  conocimientos  adquiridos,  con- 
tribuyendo  asi  d  la  fomiaci6n  del 
profesorado  especial  que  han  menes- 
ter  los  liceos  de  ninas. 

Se  han  creado  los  Institutos  Tdc- 
nicos  y  Comerciales  de  Iquique,  Va- 
Uenar  y  Punta  Arenas.  La  impor- 
tancia  cada  dia  mayor  que  adquiere 
esta  clase  de  establecimientos,  cuyo 
ndmero  es  ya  bastante  considerable, 
hace  necesario  pensar  en  su  organi- 
zaci6n  definitiva  con  arreglo  d  un 
plan  general,  y  arbitrar  los  medios 
de  formar  para  ellos  un  profesorado 
con  preparaci6n  especial,  en  lo  cual 
se  ocnpa  actualmente  el  Gobiemo. 

En  el  proyecto  de  presupuestos  se 
eonsnltardn  los  fondos  necesarios 
para  aumentar  el  niimero  de  los  es- 
tabledmientos  de  ensenanza  espe- 
cial, como  asimismo  el  de  los  desti- 
nados  d  la  educaci6n  de  la  mujer. 
La  acogida  cada  vez  mds  favorable 
que  estos  establecimientos  encuen- 
tran,  es  una  demostraci6n  de  que 
ellos  han  venido  d  Uenar  una  verda- 
dera  necesidad  social. 

El  niimero  de  las  escuelas  de  ins- 
trucci6n  primaria  de  la  Repfiblica  y 
la  preparaci6n  de  los  maestros  que 
en  ellas  suministran  la  ensenanza, 
cstdn  muy  lejos  de  corresponder  al 
desarroUo  de  la  poblaci6n  y  d  las 
necesidades  de  nuestra  dpoca.  Para 
una  poblaci6n  en  edad  escolar  que 
puede  calcnlarse  en  seiscientos  mil 
j6venes  de  ambos  sexos,  s61o  hay 
cerca  de  dos  mil  escuelas,  servidas 
en  gran  parte  por  maestros  no  titu- 
lados,  y  que,  en  conjunto,  no  tienen 
mds  de  cien  mil  alumnos,  ni  of  recen 


comodidad  para  mas  de  ciento  cin- 
cuenta  mil. 

Para  remediar  esa  situaci6n,  es  in- 
dispensable dar  mayor  amplitud  al 
servicio,  crear  numerosas  escuelas, 
reclamadas  con  urgencia  por  diver- 
sas  local  idades,  mejorar  y  ensanchar 
las  que  existen  y  multiplicar  los 
planteles  destinados  d  dar  al  precep- 
torado  la  preparaci6n  especial  nece- 
saria  para  el  buen  desempeno  de  sus 
tareas.  Se  ha  creado  ya  una  nueva 
Escuela  Normal  de  Preceptoras,  en 
la  regi6n  del  extremo  sur,  que  care- 
da  de  un  establecimiento  de  esta  es- 
pede. 

De  los  datos  estadisticos  aparece 
que  de  las  mil  novedentas  sesenta  y 
una  escuelas  piiblicas  que  hay  ac- 
tualmente, s61o  trescientas  cuarenta 
funcionan  en  locales  de  propiedad 
fiscal  y  las  mil  seiscientasveintey  una 
restantes,  en  locales  arrendados  6 
cedidos.  Estos  locales,  por  no  haber 
sido  construidos  para  escuelas,  son 
naturalmente  inadecuados  para  lle- 
nar  el  objeto  d  que  se  les  destina.  El 
Gobierno  estudia  un  proyecto  enca- 
minado  d  atender  paulatinamente  d 
esta  necesidad. 


Los  establecimientos  de  instruc- 
ci6n  tdcnica  y  profesional  que  co- 
rren  d  cargo  del  Ministerio  de  In- 
dustria  y  Obras  Piiblicas  manifies- 
tan  una  vez  mds  las  ventajas  de  su 
creaci6n. 

Especialmente  la  Escuela  de  Ar- 
tes  y  Oficios  continiia  produciendo 
excelentes  resultados:  cuenta  tres- 
cientos  alumnos  internos  de  casi  to- 
das  las  provincias  y  cien  externos. 

Con  la  situaci6n  holgada  del  Era- 
rio  Nacional  se  podrd  dar  mayor 
impulso  d  los  establecimientos  de 
intrucci6n  y  fundar  otros  nuevos. 
La  poblaci6n  obrera  de  Valparaiso 
merece  tener  una  Escuela  de  Artes 


90 


Ul  ISTBUOOION  peimabta 


y  Oficios  que  proporcione  4  sus  hi- 
jos  la  instrucci6n  industrial  que  ne- 
cesitan,  sin  apartarlos  de  su  hogar. 

Secundando  estos  prop6sitos,  la 
Sociedad  de  Fomento  Fabril,  con 
las  subvenciones  que  le  proporciona 
el  Estado,  ha  creado  en  Santiago  y 
en  provincias,  nuevas  escuelas  indus- 
triales. 


Tanto  con  el  objeto  de  centralizar 
los  servicios  de  enseiianza  y  de  fo- 
mento agricolas  como  para  regula- 
rizar  su  f uturo  desarroUo,  se  cre6  d 
mediados  del  ano  iiltimo  una  oficina 
que  comprende  las  secciones  de  En- 
senanza,  de  Pomento  y  de  Informa- 
ciones,  Estadistica  y  Publicaciones 
Agricolas. 

Por  ahora  cooperan  d  la  instruc- 


ci6n  y  propaganda  agricolas,  s61o  dos 
agr6nomos  regionales,  quienes  atien- 
den  las  consultas  de  los  agricultores, 
demuestran  pr&cticamente  las  ven- 
tajas  de  los  abonos  y  vulgarizan  el 
tratamiento  de  la  fiebre  aftosa.  Para 
combatir  el  carbunclo,  se  ha  heclio 
un  contrato,  d  fin  de  que  exista  cons- 
tantemente  sdruin  anticarbuncloso 
en  cantidad  que  baste  para  preser- 
var  de  esa  epidemia  &  la  industria 
ganadera. 

Las  cuatro  Estaciones  de  Ensayos 
Botdnicos  establecidas  hasta  la  fecha 
han  alcanzado  dltimamente  consi- 
derable desarroUo. 

Se  encuentra  en  estado  de  prestar 
inmediatamente  sus  servicios  la  Es- 
taci6n  de  Piscicultura  que  se  ha 
construido  en  Rio  Blanco  con  ese 
objeto. 


FAMILIA  DE  PALABRAS 

LUZ 


Del  latin  lux^  lucis^  se  deriva  el 
nombre  /^/^=agente  de  la  naturale- 
za  que  ilumina  los  objetos  y  los  ha- 
ce  visibles.  Da  origen  dZ«-^*^/=prin- 
cipe  de  los  dngeles.  Forma  los  com- 
puestos:  tragalu2=\tntain2L  abierta 
en  un  techo  6  paseo;  trasluz=\\xz 
que  pasa  al  trav^s  de  un  cuerpo 
transparente. 

Gambia*  la  z  cy  forma  las  si- 
guientes  palabras: 

Lucero=A  planeta  de  la  maiiana 
6  cualquier  astro  muy  brillante;  lu- 
ctr=brillar;  luamten/o=acci6ii  de 
lucir;  /wr2>«/^=brillante;  lucido^  da 
=que  hace  las  cosas  con  esplendor; 
lAado^  rfa=luciente;  traslucido^  da^ 
6  translUcido^  rfa/=semitransparen- 
te;  iran5lucidez=CdX\Az6.  de  trasl6- 
cido;  /»aV?=nombre  de  un  pez;  lucio^ 


aii=adj.,  terso;  Ificido;  lucidamente 
=con  lucimiento;  lucicUz^osXxAdA 
de  lucido;  lucidar=Q^t,  luce;  luciir- 
naga=ms^cio  que  despide  luz;  lu- 
carna=especie  de  tragaluz;  Lucifer 
=la  estrella  de  la  manana;  Luzbel; 
luctrero^  rflr/=que  Ueva  6  despide 
luz;  luAfugo=q\i^  huye  de  la  luz; 
lucerna==aTa^a  grande  para  alum- 
brar;  ciudad  de  Suiza;  Lucas^  Lucio^ 
Luciano^  Luda^  Lucilio^  Lucila^  Lu- 
cina^  Luna^  nombres  propios.  Elucu 
dar=pontT  en  claro,  dilucidar;  elu- 
cidaci6n=dtc\aTSici6n  6  explicaci6n; 
e/uadario=lihTo  que  esclarece  pun- 
tos  obscuros  6  dificiles;  dtlucidar= 
declarar  6  explicar  algiin  asunto; 
diluddaabn=\\\\!&\xzx\(yvL  6  explica- 
ci6n  de  un  punto,  de  una  obra  de 
ingenio;  dilucidadar=(^'t  dilucida; 
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dilucidarto=escr\io  con  que  se  dilu- 
cida  6  ilustra:  r^/«ar  =  despedir 
luz:  relucienie=hn\\mX^. 

De  Luna^  proceden:  lunes—^- 
gando  dia  de  la  semana;  lunacibn= 
tiempo  que  gasta  la  Luna  desde  una 
conjunci6n  con  el  Sol  hasta  la  si- 
guiente;  lunario^  nii=relativo  a  las 
lunaciones:  /««ar=relativo  d  la  Lu- 
na; mancha  en  alguna  parte  del 
cuerpo;  ^«W««ar=debajo  de  la  Lu- 
na; lundtico  6  alunado=f^^  padece 
locura  por  intervalos,  que  seg6n 
creencia  del  vulgo,  coinciden  con 
las  fases  de  la  Luna;  luneta=Qx\?X'aX 
de  los  anteojos;  asiento  con  respaldo 
en  los  teatros;  lugar  en  que  en  los 
mismos,  se  colocan  las  lunetas;  lu- 
neta=%iffiTZ,  en  forma  de  flor,  com- 
puesta  de  cuatro  medias  lunas  uni- 
das  por  sus  puntas;  lunado=^\y^  en 
forma  de  media  luna.  De  igual  pro- 
cedencia  sou  luneto  y  nUnula^  t^r- 
minos  de  geometria  y  arquitectura, 
y  lunero  (prev.  yucaieco)  campesino 
que  s61o  trabaja  los  lunes. 

De  lumeSj  lUminis^  que  tambidn 
significa  luz,  se  originan: 

Luminar  =  cualquier  astro;  un 
verbo  anticuado;  luminaria  =  luz 
que  se  pone  en  senal  de  fiesta  6  re- 
gocijo  piiblico;  luminiccf=z%(txi\<t  de 
los  fen6menos  de  la  luz;  luminoso^ 
ja=que  despide  luz;  ilutninar  (del 
latin  illuminari  6  inluminare,  £1 
prefijo  ill  6  tn^  que  refuerza  la  idea 
del  simple,  pierde  la  consonante  por 
enfonia,  al  pasar  al  castellano)== 
alumbrar;  dar  color  d  las  figuras, 
letras,  etc.,  de  un  libro,  estampa, 
etc.;  iluminador^  ra=que  ilumina; 
el  que  adoma  libros,  estampas,  etc., 
d&ndoles  color;  ilumtnaiwo=cafaz 
de  iluminar;  ilumtnadSn—accidn  y 
efecto  de  iluminar,  en  sus  diversas 
acepciones;  tluminadOy  da=alnm' 
brado;  individuo  de  cierta  secta  re- 
ligiosa. 

£jimAr€=m2Ltma  combustible  en- 


cendida;  luz;  esplendor,  lucimiento, 
etc.;  lumdrera/=c\ieTpo  qvL^  despide 
luz;  Idmpara;  alumbrar=Aax  lum- 
bre;  suministrar  claridad;  alumbrado 
=conjunto  de  luces  que  alumbran 
algfin  pueblo  6sitio;  alumbramiento 
=acci6n  y  efecto  de  alumbrar;  na- 
cimiento;  alumbrador=c\\i^  alum- 
bra;  alumbre=su\lBto  de  al6mina  y 
potasa;  alumbrera=mina  de  alum- 
bre;  alumbroso  que  tiene  alumbre; 
alilmtna=6x\Ao  de  aluminio;  alu- 
fntnio=\xn  metal;  alufntntta=roQ2i 
de  que  se  extrae  el  alumbre;  alumi- 
noso=<^t,  tiene  al6mina.  Relum- 
irar=alumbrar  con  exceso;  relum- 
brante=Q^t,  relumbra;  relumbrbn= 
golpo  de  luz  vivo  y  pasajero;  oropel; 
traslumbrar  =  deslumbrar;  desapa- 
recer  repentinamente  una  cosa; 
translumbramiento=?siQ\fm  y  efecto 
de  traslumbrar. 

Del  verbo  latino  lusiro^  as^  are^ 
atuniy  que  significa  purificar,  sali6 
el  nombre  lustro^  porque  la  ceremo- 
nia  piiblica  de  purificaci6n  (d  la  cual 
acompanaba  un  censo)  se  verificaba 
cada  cinco  anos.  El  agua  que  servia 
para  las  purificaciones  se  denomin6 
lustral.  Del  sentido  de  purificar, 
limpiar,  se  pas6  por  traslaci6n  al  de 
pulir,  lucir,  brillar.  De  alli  lustre= 
brillo  de  cosas  y  personas;  lustrar= 
dar  lustre  y  brillantez  d  una  cosa, 
como  d  un  metal;  lustract6n=dicc\6n 
y  efecto  de  lustrar;  //ij/riV^?=perte- 
neciente  d  la  lustraci6n;  luslrzna= 
tela  con  lustre;  ///j/n?=ldmpara  6 
arana  de  alumbrar;  lustroso=q\ie 
tiene  lustre;  lustrosamente=con  lus- 
tro.  Ilustre  (el  prefijo  realza  el  sig- 
nificado);  tustramiento=zQc\(>n  de 
ilustrar  6  condecorar  d  uno;  ilustrar 
=dar  luz  al  entendimiento;  ilustra- 
ci6n=acci6n  y  efecto  de  ilustrar  6 
ilustrarse;  civilizaci6n;  cultura;  ilus- 
lrado=qut  tiene  ilustraci6n;  ilus- 
trador=que  ilustra;  ilus/rativo= 
que  ilustra;   ilustremen/e=dc  un 
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modo  ilustre;  ilustrisimo^  ma=SM^. 
de  ilustre  tratamiento  que  se  da  d 
los  obispos. 

Deslustrar  =  deslucif ;  deslustra- 
rf(9r=que  deslustra;  deslustre=AtSr 
lucimiento;  deslustroso  =  deslucido. 
Desludr^quitar  la  gracia,  atracti- 
vo  6  lustre;  desluctdo=€[  que  hace 
una  cosa  sin  gracia  ni  lucimiento; 


deslucidamente  =  sin  lucimiento ; 
des/udmzenlo=falta  de  despejo  y 
lucimiento.  Deslumbrar ,  ofuscar 
la  vista  6  confundirla  con  la  dema- 
siada  luz;  deslumbradar^  rfl,=que 
deslumbra;  deslumbre  6  deslumbra- 
mi£nto=^^^xh^x^bxi  de  la  vista  por 
luz  demasiada  6  repentina. 

RODOLFO  MENENDEZ. 


LIBROS,  REVISTAS  Y  FOLLETOS  RECIBIDOS 

(25  DB  JUUO  AL  25  DB  AQOSTO.  1904) 


La  Escuela  Prdclica.  Tomo  1^, 
n6m.  1;  Mayo,  1904,  Buenos  Aires. 
— Con  este  titulo,  nos  visita  el  pri- 
mer ejemplar  de  una  revista  peda- 
g6gica  mensual  que  ha  empezado  d 
publicarse  en  la  pr6spera  y  cultisima 
Argentina.  Saludamos  al  nuevo  co- 
lega,  desedndole  acierto  y  ^xitos  en 
su  noble  misi6n.  A  continuaci6n 
transcribimos  el  primer  articulo  de 
la  citada  publicaci6n,  titulado  "Nues 
tro  Programa." 

"Es  bien  corto,  sint^tico  y  despro- 
visto  de  grandes  pretensiones;  mds 
bien  que  hacerlo  conocer  por  estas 
breves  lineas  deseamos  revelarlo  con 
los  hechos  en  nuestras  columaas. 

Nos  proponemos  en  primer  t^rmi- 
no,  tratar  con  un  criterio  amplio  las 
multiples  cuestiones  educacionales 
que  se  presentan  en  la  escuela,  prin- 
cipalmente  en  la  primaria,  con  la 
Sana  intenci6n  de  resolvetlas. 

Descartaremos  de  nuestra  revista 
la  critica  sistemdtica  y  personal  que, 
generalmente,  no  conduce  d  resulta- 
dos  positivos,  sino  que  enardecien- 
do  los  dnimos  extreraa  las  raedidas 
que  se  propone  evitar.  Procuraremos 
mds  bien  seguir  la  idea  de  lo  que 


debe  hacerse,  €  indicar  c6mo  debe 
hacerse,  que  dedicarnos  d  seiialar 
lunares  y  defectos. 

Con  eso  no  queremos  significar, 
sin  embargo,  que  renunciamos  en 
absoluto  d  la  censura,  pues,  aunque 
con  mesura  y  sobriedad,  la  hemos 
de  ejercitar  inexorable  y  justiciera, 
especialmente  cuando  se  trate  de 
los  intereses  del  magisterio. 

Prestigiaremos  y  alentaremos  con 
nuestro  aplauso  y  nuestro  estimulo 
tanto  el  progrefo  real  y  verdadero 
como  la  labor  concienzuda  y  eficien- 
te,  pero  poniendo  siempre  muy  por 
encima  del  brillo  aparatoso  de  las 
exterioridades,  el  resultado  positivo 
y  prdctico. 

Defenderemos  con  tes6n  y  cons- 
tancia,  sin  omitir  para  ello  esfuerzo 
alguno  los  intereses  morales  y  mate- 
riales  del  maestro  que  son  nuestros 
propios  intereses. 

En  consonancia  con  el  tituIo  de 
nuestra  hoja,  daremos  d  su  propagan- 
da y  d  su  acci6n  un  cardcter  eminen- 
temente  prdctico,  alejdndonos  en  lo 
posible  de  las  largas  elucubraciones 
te6ricas  y  doctrinarias  que,  si  sirven 
para  poner  de  relieve  la  capacidad 
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literaria  del  autor,  muy  pocas  vece$ 
Uegan  A  conclusiones  de  valor  ef ecti- 
vo  en  el  terreno  de  los  hechos. 

Pognaremos  por  encauzar  y  uni- 
fonnar  la  acci6ii  de  la  Bscuela  bus- 
cando  una  armonia  de  criterio  en 
los  edncadoies  que  permita,  dentro 
de  moldes  amplios  como  los  de  los 
actnales  programas,  que  dejan  tan 
ilimitada  libertad  de  acci6n  al  maes- 
tro, segnir  un  camino  bien  determi- 
nado  con*  miras  y  propositos  bien 
definidos  y  correctos. 

Para  facilitar  d  los  maestros  su 
diaria  y  dificil  tarea,  pondremos  a 
su  servicio,  sin  restricci6n  alguna, 
todo  nuestro  modesto  bagaje  de 
observaciones  y  experiencia,  acumu- 
lado  con  afdn  durante  anos  sucesivos 
en  la  lucha  cotidiana,  frente  d  frente 
&  los  obst&cnlos  y  d  las  dificultades. 

Si  tales  promesas  ofrecemos,  de- 
mandamos  en  cambio  d  nusetros 
companeros  del  magisterio  la  ayu- 
da  necesaria  para  convertir  en  reali- 
dad  tales  prop6sitos.  Bastante  le  co- 
nocemos  para  no  dudar  de  su  concur- 
so  y  de  sn  apoyo,  que  ban  de  ser  las 
fnerzas  que  impriman  vigor  y  ener- 
gia  d  esta  boja  que  surge  deseosa  de 
vivir  por  ellos  y  para  ellos. 

A  los  hermanos  mayores  del  pe- 
riodismo,  nuestro  atento  y  afectuoso 
saludo.  Como  mds  pequenos  y  d^bi- 
les  solicitamos  la  eficacia  de  su 
cooperaci6n  para  cumplir  fielmente 
nuestro  cometido. 

Fiado  en  su  ayuda  y  en  la  ayuda 
de  todos  los  maestros  iniciamos  la 
jomada  que  esperamos  ver  coronada 
por  el  £xito  para  bien  de  la  Socie- 
dad  y  de  la  Patria." 


Las  Brisns  del  Guaso^  agosto  14, 
Guantdnamo. 

El  Magisterio  GUireno^  nfims. 
9,  10  y  11,  Guira  de  Melena. 

BoleAn  de  Agricultural  Industria 
y  Comercio^ — <le  la  Secretaria  de 


Agricultura.  -  13,  20  y  27  de  agos- 
to, Habana. 

Gaceta  Military  n{xm.  2,  Habana. 

Revista  Municipal^  niims.  122, 
123  y  124,  Santiago  de  Cuba. 

El  Economista^  agosto  20  y  27  y 
septiembre  3,  Habana. 

La  Juventudy  nfims.  16  y  17,  Sa- 
gua  la  Grande. 

Guayaquil  Artistico^  nfims.  95  y 
96,  Guayaquil. 

yj^In/orme  tnensual  Sanitario  y  De- 
mogrdfico^  abril,  1904,  Habana. 

Boletin  Oficial^  nfims.  15,  16,  17 
y  18,  Santiago  de  Cuba. 

Boletin  Oficial  de  Estadoy  Justi- 
day  agosto,  1904. 

The  Western  fournal  of  Educa- 
tion^  august,  1904. 

Cuba  Liter aria^  ufim  .  11,  12  y 
13,  Santiago  de  Cuba. 

Boletin  de  la  Liga  contra  la  Tu- 
berculosisy  agosto,  1904,  Habana. 

Nuestras  Esmelas\  dedicado  d  los 
padres  de  familia,  Sancti  Spiri- 
tus,  1904. 

Revista  del  VedadOy  nfim.  3,  Ha- 
bana. 

Boletin  Oficial  —  Departamento 
de^eneficencia, — nfim.  33,  Habana. 

Boletin  del  Centra  de  Comercian- 
tes. — nfim.  2  del  4^  ano,  Habana. 

The  School  Journal^  nfim.  6,  New 
York. 

El  Estudiante^  nfim.  15,  Ma- 
tanzas. 

//ormiguita—Pen6dico  de  Varie- 
dades — nfim.  12,  San  Juan  de  Costa 
Rica. 

La  Escuela  Peruana^  nfims.  142 
y  143,  Lima,  Perfi. 

The  Educational  Review^  Septem- 
ber, 1904,  New  York. 

Revista  de  Medicina^  nfims.  5  y  6, 
Habana. 

El  Magisterio  de  Sancii  Spiritus^ 
aiio  1*^,  nfim.  1,  septiembre  4,  Sanc- 
ti Spiritus. 

Nos  visita  el  primer  nfimero  de 
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esta  revista  bimensual,  que  se  propo- 
ne dedicarse  d  asuntos  literarios  y 
P^ag6gicos.  Contestamos  con  gra- 
titud  d  su  cordial  saludo,  desedndole 
larga  y  pr6spera  vida,  a  fin  de  que 
pueda  cumpHr  con  ^xito  su  noble 
misi6n  de  velar  por  los  intereses  y 
la  dignidad  del  magisterio,  y  coad- 
yuvar  d  la  cultura  general  de  nues- 
tra  patria. 

La  Educacion  Nacional^  ano  I, 
nfim.  1;  junio  I*',  1904:  Mensuario 
pedagSgtcOy  6rgano  de  la  Escuela 
Normal  de  Preceptores  de  Santiago, 
Chile. 

Hemos  recibido  el  primer  nfime- 
ro  de  esta  revista  dedicada  d  la  en- 
seiianza,  y  de  su  primer  articulo,  en 
el  cual  expone  su  programa  y  fines 
que  persigue,  podemos  colegir  que 
atenderd  preferentemente  los  intere- 


ses de  las  Escuelas  Normales,  aunque 
no  por  eso,  hard  caso  omiso  de  las 
instituciones  de  primeras  letras. 
Prop6nese  esta  publicaci6n  propen- 
der  d  conservar,  robustecer  y  conso- 
lidar  la  uni6n  entre  los  maestros  y 
la  Escuela  Normal,  y  entre  todos  los 
centros  de  ensenanza  superior,  dan- 
do  d  conocer  sus  trabajos,  adelantos 
y  necesidades,  y  abc^ando  por  el 
progreso  material,  moral  €  intelec- 
tual  de  todas  esas  instituciones.  En 
sus  columnas  admitird  articulos  ori- 
ginales  $obre  todos  los  ramos  de  la 
ensenanza  primaria,  secundaria  y 
normal,  y  dedicard  secciones  espe- 
ciales  d  taquigrafia,  Kindergarten  y 
Metodologia  aplicada. 

Bienvenido  sea  el  culto  colega,  al 
cual  devolvemos  su  cariiioso  saludo, 
haciendo  votos  por  su  prosperidad  y 
^xito  mds  completo. 


REFORMA  ESCOLAR  EN  CHILE 


El  ministerio  de  Instrucci6n  P6- 
blica  de  Chile  ha  expedido  el  si- 
guiente  importante  decreto,  con  el 
objeto  de  reformar  los  reglamentos  y 
programas  de  las  Escuelas  Norma- 
les  y  Primarias  de  la  Repfiblica. 

Dice  asi: 

Santiago,  1^  de  febrero  de  1904. 
Considerando: 

1^  Que  los  programas  vigentes 
en  las  escuelas  primarias  f  ueron  apro- 
bados  con  el  cardcter  de  provisio- 
nals; 

2*  Que  hay  conveniencia  en  pro- 
ceder  d  su  revisi6n  y  ref orma,  en  ar- 
monia  con  las  verdaderas  necesida- 
des del  pais,  que  debe  satisfacer  la 
instrucci6n  primaria; 


3*^  Que  toda  innovaci6n  que  en 
ellos  se  introduzca  debe,  para  su  me- 
jor  realizaci6n,  implantarse  en  los 
programas  de  las  Escuelas  Normales; 

4*^  Que  la  duraci6n  de  los  estu- 
dios  en  estos  establecimientos  y  los 
gastos  que  originan  no  guardan  re- 
laci6n  ni  con  la  preparaci6n,  ni  con 
el  nfimero  de  los  alumnos  que  anual- 
mente  reciben  titulos  de  precep- 
tores; 

5*^  Que  s61o  la  cuarta  parte  del 
preceptorado  actualmente  en  ejerci- 
cio,  es  graduado  en  las  Escuelas 
Normales,  y  que  para  subsanar  este 
orden  de  cosas,  se  hace  necesario 
modificar  los  planes  de  estudio  y  re- 
glamentos de  dichas  escuelas  d  fin 
de  aumentar  el  niimero  de  alumnos 
que  deben  graduarse, 
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DBCRETO: 

1'  N6mbrese  una  comisi6n  com- 
puesta  del  Inspector  general  de  Ins- 
trucci6n  Primaria,  don  Marco  A.  de 
lo  Cnadra;  de  la  Directora  de  la  Es- 
cuela  Normal  de  Preceptoras  de  San- 
tiago, dofia  Brlgida  Walker;  del  Vi- 
sitador  de  Trabajos  Manuales,  don 
Joaquin  Cabezas;  del  Secretario  de 
la  Sociedad  de  Fomento  Fabril,  don 
Pedro  Luis  Gonz&lez;  del  Inspector 
de  Ensenanza  y  Fomento  Agricolas. 
don  Maximiliano  del  Campo;  del 
Jefe  de  Secci6n  del  Ministerio  de 
Instrucci6n  Pfiblica,  don  Carlos  Sil- 
va  Cruz,  y  de  don  Mois&  Vargas, 
que  hard  de  secretario,  para  que, 
ad-honor  em  ^  proceda  Sl  la  revisi6n  y 
reforma  de  los  reglamentos,  planes 
de  estudio  y  programas  de  las  Es- 
cuelas  Normales  y  Primarias. 

2^  En  el  desempeno  de  su  corae- 
tido,  la  comisi6n  procederd  en  con- 
formidad  d  las  siguientes  instruccio- 
nes  generales: 

a)  Se  tratard  de  fomentar  los  es- 


tudios  que  mds  directamente  sirven 
d  los  intereses  de  la  industria  y  del 
comercio,  los  que  proporcionan  edu- 
caci6n  moral  y  civica,  y  los  que  se 
relacionan  con  la  higiene  y  con  el 
desarrollo  fisico; 

b)  Los  planes  de  estudio  y  pro- 
gramas que  al  efecto  se  confeccionen 
deberdn  elaborarse  teniendo  en  con- 
sideraci6n  las  diversas  necesidades 
regionales; 

c)  Se  adoptardn  medidas  condu- 
centes  a  aunientar  el  nfimero  de  pre-^ 
ceptores  normalistas  y  d  reformar  el 
regimen  interno  de  las  escuelas,  en 
el  sentido  de  que  ^1  coopere  d  la 
educaci6n  moral  de  los  alumnos; 

d)  Se  procederd  al  establecimien- 
to  de  Cajas  de  Ahorro  y  asociacio- 
nes  de  juegos  higi^nicos  entre  los 
alumnos; 

e)  Se  adoptardn  medidas  destina- 
das  d  interesar  d  los  padres  de  fami- 
lia  en  la  educaci6n  que  se  suminis- 
tre  en  las  escuelas. 

An6tese,  comuniquese  y  publique- 
se.— RiESCO. — E.  Vdzquez  Guarda, 
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INSTRUCCION     PRI  MARIA 


CIRCULAR  NUM.  13. 

Habana^  31  de  agoslo  de  igo^. 

En  cumplimiento  de  lo  dispuesto  en  el  articulo  75  de  la  Ley  Kscolar 
vigente,  modlficado  por  la  Orden  nfimero  9,  serie  de  1902,  del  Gobierno 
interventor,  el  dia  12  de  septiembre  pr6ximo  quedard  abierto  en  las  Es- 
cuelas  Piiblicas  de  Primera  Enseiianza,  el  curso  de  1904  d  1905. 

El  primer  periodo  se  divide  en  cuatro  meses  escolares,  del  modo 
siguiente: 

Primer  nies,  septiembre:  del  12  de  septiembre  al  8  de  octubre,  4 
semanas. 

Segundo  mes,  octubre:  del  11  de  octubre  al  5  de  noviembre,  4  se- 
manas. 

Tercer  mes,  noviembre:  del  7  de  noviembre  al  3  de  diciembre,  4 
semanas. 

Cuarto  mes,  diciembre:  del  5  de  diciembre  al  24  del  mismo,  3  semanas. 

Al  rendir  sus  informes  mensuales  los  senores  Maestros  y  secretarios 
de  las  Juntas  de  Educaci6n,  deberdn  hacerlo  con  arreglo  d  la  divisi6n  que 
antecede.  Oportunamente  se  dard  d  conocer  la  divisi6n  del  segundo  y  ter- 
cer periodos. 

IvEOPOLDO  CANCIO. 
Secretario  de  Instruccidn  PAblica, 


RESOLUCIONES 


SECRETARIA 

17  de  agosto. — Se  comunica  al  senor  Superintendente  provincial  de 
Escuelas  de  Santa  Clara,  que  esta  Secretaria,  en  vista  de  la  iecomendaci6n 
contenida  en  su  informe,  resuelve  que  scan  de  varones  las  dos  aulas  que 
la  Junta  de  Educaci6n  de  la  Esperanza  tiene  establecidas  en  el  pueblo 
de  Jicotea,  y  de  ninas  las  otras  dos  que  existen  en  el  mismo  lugar,  perte- 
necientes  al  distrito  municipal  de  Santo  Domingo;  encargdndose  esa  Su- 
perintendencia  de  dictar  oportunamente  las  6rdenes  necesarias  para  el 
cumplimiento  de  dicha  disposici6n. 
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LOS  VERDADEROS  DESCUBRIDORES  DE  AMERICA 

iTimdociio  de  la  Petms  pan  el  "Monitor  de  la  Bdacaci6ii  Comdn") 
I 


Ctiando  los  conquistadores  del  si- 
glo  XVI  fueron  &  Mexico,  se  encon- 
traron  en  presencia  de  una  civiliza- 
ci6n  cnyo  desenvolvimiento  y  brilio 
no  deja  ninguna  duda  sobre  la  an- 
tiguedad  de  sus  origenes.  Ese  hecho 
qne  hubiera  debido  Uenarles  de  ad- 
miraci6n,  pero  del  cual  se  contenta- 
Ton  con  sacar  provecho  para  apode- 
rarse  de  las  riqaezas  de  Moctezama, 
pennanece  afin  sin  ser  comentado. 

Los  tiabajos  de  Prescott,  de  Hu- 
bert Bancroft,  de  Chavero,  impor- 
tantes  en  realidad,  contribuyeron  & 
reconstituir  los  princi  pales  linea- 
mientos  del  cuadro  anterior  al  perio- 
do  de  la  conquista  espanola  y  permi- 
ten  establecer  las  diferencias  entre 
las  razas  consideradas  como  aborige- 
nes,  Mayos,  Otomites,  Tolteques, 
Nahuatls,  Cfiichimeques;  ellos  sir- 
vieron  tambi^n  para  precisar  los  pro- 
giesos  de  las  tribus  aztecas,  que  se 
establecieron  en  Anahuac,  al  princi- 
pio  del  siglo  xrv  y  que  dieron  el 
nombre  de  una  de  ellas,  los  M^xicas, 
i  todos  esos  paises;  pero  quedaba  por 
hallar  el  primer  anillo  de  esa  cade- 
na  dtnica,  por  determinar  sus  vinco- 
lo8  con  institudones  que  deben  cier- 
tamente  haber  preexistido  en  el 
Oriente,  primer  foco  de  las  luces,  y 


segiin  todas  las  apariencias,  primer 
campo  de  la  cultura  de  las  expan- 
siones  sociales.  £1  problema,  mirado 
desde  ese  puntode  vista,  presenta  di- 
ficultades  que  no  pueden  resolverse 
sino  sucesivamente  por  los  fil6sofos, 
etn61ogos,  arque61ogos  6  historiado- 
res  de  ambos  mundos. 

Algunos  sabios  ban  indicado  por 
conjeturas  los  resultados  &  los  cuales 
se  llegard  probablemente,  y  presen- 
tido  que  la  cuna  de  America,  se  en- 
cuentra  sin  duda  en  el  Asia,  como 
la  de  todas  las  emigraciones  huma- 
nas;  pero  esas  conjeturas  no  tienen 
cientificamente  sino  un  valor  induc- 
tivo  y  es  necesario  esperar  el  descu- 
brimiento  de  documentos  precisos 
para  salir  de  la  hip6tesis  y  entrar  en 
el  camino  de  las  realidades  compro- 
badas. 

Un  paso  nuevo  acaba  de  darse 
recientemente  en  ese  sentido,  cuya 
importancia  no  escapard  sin  duda  & 
ninguno  de  los  que  se  interesan  en 
esta  cuesti6n.  Dos  misioneros  bu- 
distas,  llegados  del  Jap6n  &  Califor- 
nia para  establecerse  en  San  Fran- 
cisco y  hacer  irradiar  de  alii  su  obra 
de  propaganda  religiosa  en  toda  la 
America,  ban  llevado  pruebas  del 
parentesco  at&vico  entre  los  Orien- 
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tales  y  los  AmericanoSf  recogidas  en 
el  curso  de  sus  exploraciones  por 
Mexico  y  de  las  visitas  que  hicieron 
&  los  templos  y  &  los  museos  mexi- 
canos.  Esos  budistas  reivindican 
para  sus  antepasados  el  verdadero 
descubrimiento  del  Nuevo  Mundo, 
siendo  curioso  seguir  su  argumen- 
taci6n. 

Basta  una  mirada  sobre  el  planis- 
ferio  fisico  para  ver  al  instante  el 
punto  en  donde  el  vado  .ofrece  por 
las  islas  Aleutinas  &  los  aventureros 
que  buscasen  nuevas  tierras  que  ha- 
bitar,  partiendo  de  Kamtschatka 
para  llegar  &  Alaska.  Sea  que  ese 
viaje  haya  sido  Uevado  &  cabo  por 
ocupaciones,  consecutivas  de  las  di- 
versas  estaciones  pr6ximas  &  ese  ar- 
chipi^lago,  que  forma  como  un  ro- 
sario  de  islotes  que  cierran  el  mar 
de  Behring,  sea  que  la  expedici6n 
haya  sido  reforzada  por  los  afluentes 
llegados  del  Jap6n  al  Kamtschatka, 
sirvi^ndose  de  las  islas  Kuriles  como 
de  una  ruta  f&cil  de  franquear,  sea 
en  fin  que  la  gran  corriente  termal 
oce&nica,  haya  arrastrado,  en  cierta 
estaci6n  del  aiio,  las  canoas  sin  que 
f  uese  necesario,  para  la  maniobra,  de 
conocimientos  niuticos  muy  avan- 
zados,  y  sin  que  hubiese  4in  peligro 
serio,  es  evidente  desde  luego  que  la 
travesia  es  no  s61o  posible,  sino  que 
ella  debi6  tentar  &  los  Orientales 
prehist6ricos,  chinos  y  japoneses. 
Los  primeros  tenian  desde  tiempos 
muy  remotos,  relaciones  con  el  Kam- 
tschatka, sobre  el  cual  ejercian  asi- 
mismo  una  autoridad;  los  seeundos, 
que  se  encontraban  muy  proximos, 
no  podrian  tener  inconveniente  en 
hacer  &  esta  peninsula  lo  que  podria 
llamarse  una  excursi6n,  a  causa  de 
su  poca  distancia.  £1  paso  de  Kam- 
tschatka &  Alaska,  por  ser  un  poco 
mis  largo,  no  debia  ser  mds  peligro- 
so,  y  se  puede  admitir  que  se  efec- 
tuaba  realmente,  sobre  todo  cuando 


el  Budismo  hacia  sus  intr^pidas  y 
perseverantes  expediciones  de  pro- 
selitismo  en  el  siglo  v  de  nues- 
tra  era. 

Se  sabe  que  en  esa  lejana  ^poca, 
los  discipulos  de  Buda  se  traslada- 
ban  por  tierra  de  la  China  &  la  In- 
dia, realizando  su  itinerario  con  una 
tenacidad  no  desmentida  y  sostenida 
por  el  fervor  del  apostolado.  La  con- 
quista  de  las  almas  les  conduda  al 
trav^  de  una  inmensa  extensi6n| 
hasta  entonces  inexplorada,  del  con- 
tinente  asi&tico.  Su  celo  no  tenia 
limites,  no  se  detenia  ante  ningiin 
obstdculo,  convirtiendo  &  su  fe  las 
poblaciones  con  las  cuales  entraban 
en  contacto,  de  etapa  en  etapa«  Nada 
m&s  verosimil  que  ese  mismo  ardor 
llev6  &  la  conversi6n  &  los  insulares 
de  Kuriles  y  de  las  Aleutinas.  De 
islote  en  islote  ellos  han  podido  ga- 
nar  la  Alaska  y  costear  en  seguida 
las  costas  del  Pacifico  hasta  M^xica 

Tal  es  la  versi6n  de  los  budistas 
japoneses  de  California,  de  que  he- 
mos  hablado  mis  arriba,  y  los  docu- 
mentos  que  presentan  en  apoyo  de 
sus  opinionesy  no  est&n,  debemos 
convenir,  destituidos  de  autentid- 
dad.  Esos  documentos  comprenden 
las  tradidones  hist6ricas,  las  creen- 
cias  religiosas,  las  reminiscencias  de 
folklore^  las  fotografias  de  monn- 
mentos,  de  ruinas,  de  imigenes  bu- 
distas, de  antigtiedades  estudiadas 
en  los  diferentes  puntos  de  la  Ame- 
rica Septentrional  y,  principalmen- 
te,  sobre  las  costas,  desde  la  isla  de 
Alaska  hasta  el  istmo  de  Panam&. 

Ill 

El  sentido  Terrien  de  la  Coupe- 
rie,  en  su  obra  sobre  la  China  antes 
de  los  Chinos^  ha  demostrado  que  no 
s61o  los  Celestes  no  fueron  aborfge^ 
nes,  sino  que  tenian  en  la  sangre  la 
fiebre  de  los  viajes.   Las  murallas 


JJL  INSTKUOaiON  PKIMAKIA 


101 


amstmidas  para  servir  de  barrera  i 
las  invasiones  no  fueion  cerradas 
por  ellos.  Al  contrario,  franquearon 
SOS  puertas  para  pasear  su  cariosi- 
dad  hacia  lo  lejos.  Desde  los  prime- 
ro8  siglos  de  su  historia,  se  hace 
mendte  en  sus  clisicos,  en  su  lite- 
ratura  hist6rica,  po^dca,  geogrdfica, 
de  los  paises  visitados  m&s  alii  de 
los  mares.  Es  asi  que  en  varios  p&- 
rrafos  hablan  de  un  pais,  el  Fusang 
6  Flnsu,  de  cuyo  largo  y  anchO|  dan 
una  idea.  Debe,  dicen,  su  nombre  & 
un  irbol  llamado  fusang^  pero  del 
cual  hacen  una  descripci^  vaga, 
que  induce  &  pensar  en  el  agave  ^i- 
taX  una  amaryllidea  tropical  pared- 
da  al  aloes. 
Como  todos  los  viajeros  del  Orien- 
y  ^  general  de  la  Bdad  Media, 
tales  como  los  Rubruquis,  los  Man- 
deville  y  ann  los  Polx,  los  narrado- 
res  de  esas  exploradones  al  Fusang 
ilnstran  sus  referendas  de  maravi- 
llas  fantisticas  y  de  invendones  fa- 
bulosas.  Pero  no  debemos  retener 
sine  k>  que  merece  algiin  crddito  en 
etnogiafia.  Despojada  de  todo  aque- 
llo  que  es  obra  de  la  iinaginaci6n, 
csta  relad6n  concemiente  al  Fusang 
ofieoe  puntos  de  inter^  que  pueden 
ser  tornados  en  derto  sentido  como 
los  primeros  jalones  de  una  investi- 
gao6n  actual  del  problema.  Hay 
cqpecialmente  un  hecho  adquirido  y 
es  el  que  en  502,  un  padre  budista, 
Hni-Shen,  naddo  en  Cabul,  enton- 
oes  centro  importante  de  las  misio- 
nes  budistas,  lleg6  &  China,  bajo  el 
rdnado  del  emperadorWu-ti,  como 
k)  atestiguan  los  archivos  impepa- 
les  de  la  dinastia  de  Leang  y  el  gran 
historiador  chino  Ma-Toan-Lin.  Ese 
padre  Hoi-Shen,  habia  visitado  el 
Fusang,  r^^resando  el  499,  y  no  ha- 
Ucndo  po£do  ll^ar  &  la  capital 
imperial  sino  tres  aflos  despu^,  d 
causa  de  una  revolud6n  que  habia 
f»ta11ado  en  la  r^6n  bafiada  por  el 


Yan-ts6-kiang.  £1  llev6  al  empera- 
dor,  con  las  nuevas  de  Fusang,  los 
productos  de  ese  pais,  entre  otros 
una  planta  cuya  hojas  daban  fibras 
textiles  de  una  gran  resistenda  y  que 
era,  muy  probablemente,  el  aloes 
mexicano  6  agave.  Wu-ti  nombr6 
una  comisi6n  de  cuatro  sabios  y 
dignatarios,  Uamados  Yukie,  que  te- 
nian  &  su  cargo  el  recoger  por  escri- 
to  las  palabras  del  viajero  y  conser- 
var  esa  relad6n  en  los  archivos.  Ma- 
Touan-Lin  la  reproduce  fielmente  en 
su  enddopedia  (Wentiang- Chang- 
Kad).  Investigaci6n  profunda  de  los 
antiguos  monumentos,  empezada  en 
el  siglo  XIII  y  continuada  por  diver- 
sos  eruditos  hasta  el  xviii,  ha  trans- 
mitido  ese  predoso  documento  &  la 
posterioridad  y  los  historiadores  y 
etn6grafos  lo  tienen  aiin  hoy  ante 
sus  ojos. 

Hui-Shen  informa  que  los  habi- 
tantes  de  Fusang,  redbieron  en  458, 
£poca  en  que  reinaba,  en  China  Ta- 
Muig,  la  visita  de  cinco  Chikshou 
(padres  budistas)  de  Cabul,  que  les 
inidaron  por  las  palabras  y  las  imd- 
genes  en  las  verdades  ensenadas  por 
Buda.  Ellos  convirtieron  d  los  in- 
digenas  y  reformaron  sus  costum- 
bres  salvajes.  Hui-Shen  describe, 
con  dertos  detalles  precisos,  el  via- 
je  de  esos  Chikshou,  que  siguieron 
la  ruta  de  las  islas  Aleutinas  y  de 
Alaska.  £1  da  tambi^n  informes  so- 
bre  la  flora  de  Fusang  £  insistesobre 
la  planta  que  tiene  una  fibra  textil. 
Sefiala  igualmente  la  existenda  de 
una  especie  de  cactus  que  tiene  una 
analogia  con  la  Opuntta  vulgaris^ 
cuya  fruta  es  el  higo  de  Berberia. 
Cita  al  mismo  tiempo  las  minas  de 
cobre  (no  de  fierro),  los  yadmientos 
de  oro  y  plata  de  que  no  se  hada 
case  alguno.  Refiere  las  costumbres 
y  las  institudones  de  esos  pueblos, 
su  manera  de  alimentarse  y  de  ves- 
tir,  de  construir  sus  habitadones,  y 


102 


LA  INSTRUCCION  P&IMABIA 


la  ausencia  en  ellos  de  medios  de 
defense,  armas,  fortalezas,  etc.,  lo 
que  concuerda  con  lo  que  se  sabe 
de  las  costumbres  y  usos  de  los  me- 
xicanos  primitivos.  Hui-Shen  es  con- 
ciso,  al  contrario  de  los  otros  narra- 
dores  que,  habiendo  visto  y  retenido 
mucho,  se  creen  con  derecho  d  ex- 
tenderse  mds  all4  de  lo  que  era  na- 
tural; habla  como  el  que  sabe  que  se 
le  puede  controlar  y  tomarle  fdcil- 
mente  en  la  falta  de  mentiroso;  su 
relato  tiene  el  cardcter  de  una  de- 
posici6n  aut^ntica  y  escapa  &  la  sos- 
pecha.  £s,  bajo  todos  los  puntos  de 
vista,  una  de  esas  piezas  en  las  cua- 
les  el  historiador  puede  apoyarse, 
seguro  de  encontrar  otra  que  la  con- 
firme. 

IV 

£se  complemento  de  infonnaci6n 
lo  suministran  los  budistas  de  San 
Francisco.  El  folklore  mexicano  les 
permite  afirmar  que  en  la  tradici6n 
oral  de  Mexico,  se  hace  frecuente- 
mente  cuesti6n  de  un  hombre  bian- 
co, vestido  con  un*  largo  traje  y  un 
manto,  que  hablaba  d  las  poblacio- 
nes  un  lenguaje  de  bondad,  predi- 
cindoles  la  paz,  la  dulzura,  la  tem- 
perancia,  la  rectitud.  Su  existencia 
no  ha  sido  puesta  en  duda;  se  re- 
cuerda  que  su  beneficencia  fu^  re- 
compensada  por  persecuciones  y 
amenazas  de  muerte,  desapareciendo 
de  repente  y  no  dejando  otras  sena- 
les  de  su  pasaje  por  el  pais,  que  la 
impresi6n  de  su  pie.  Se  encuentra 
aiin  en  una  aldea,  en  Magdalena,  la 
estatua  que  le  fu^  erigida  en  me- 
moria  de  sus  virtudes.  Se  llamaba 
Wi-Shi-Pecohd,  nombre  que  es  fdcil 
asimilar  &  Hui-Shen-Birkehou.  No 
es  por  otra  parte  6se  el  solo  hombre 
extranjero  de  que  la  tradici6n  cele- 
bre  el  recuerdo:  otros  hombres  blan- 
cos  son  honrados  que  fueron  sin  du- 


da los  companeros  de  ese  misionero. 

Los  budistas  de  San  Francisco  ban 
podido  convencerse  de  que  las  cos- 
tumbres y  las  creencias  de  Mexico, 
de  Yucatan  y  de  la  America  Central, 
asi  como  su  arquitectura,  los  vesti- 
gios  de  su  culto  por  las  bellas  artes, 
antes  de  la  invasi6n  de  los  conquis- 
tadores,  presentan  coincidencias  sor- 
prendentes  con  todo  lo  que  se  conoce 
de  las  regiones  y  de  la  civilizaci6n 
primitivas  del  Asia.  Y  sus  descu- 
brimientos  comparados  con  los  de  la 
enciclopedia  de  Ma-Touam-Sin  co- 
rroboran  su  opini6n,  de  que  han 
existido  antes  de  Col6n,  comunica- 
ciones  entre  el  nuevo  mundo  y  el 
antiguo,  que  ademds  esas  comunica- 
clones  han  sido  establecidas  de  Alas-, 
ka  al  sud  de  Mexico  por  los  asidticos. 
Esas  coincidencias  que  se  elevan  has- 
ta  treinta  y  cinco  casos  distintos,  han 
sido  reveladas  en  una  obra  reciente 
publicada  por  M.  E.  P.  Vining,  de 
San  Francisco,  y  este  filtimo  ha  es- 
tablecido  perentoriamente  que  es 
imposible  que  el  las  sean  fortuitas. 
Se  puede  pues  afirmar,  en  una  an- 
cha  base,  que  sea  por  Hui-Shen  y 
los  Chikshou  de  Cobul,  sea  por  otros 
exploradores  orientales,  la  Am6ica 
ha  recibido  ensefianzas  budisticas  y 
que  han  tenido  al  menos  en  el  siglo 
V  una  invasi6n  asidtica  relativamen- 
te  durable  en  las  costumbres  y  las 
instituciones  de  Mexico.  Los  vcr- 
daderos  descubridores  del  nuevo 
mundo  serian  pues  los  misioneros 
chinos. 

.  V 

Para  probarlose  invoca  la  lingiiis- 
tica  comparada  y  la  etimologia,  de- 
duciendo  de  Gautma  (nombre  patri- 
m6nico  de  Buda),  las  denominaciones 
Guatemala,  Huatamo,  Guatemozin, 
Ultimo  emperador  indigena  de  Me- 
xico, mandado  matar  por  Cort^  En 
vista  de  Cakya-Mouni  (otro  hombre 
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de  Baba),  se  saca  Ooxaca,  Zacatecas, 
Zacatlan,  Zacapoaxtla  (en  Mexico), 
Zapaca  (en  Guatemala),  Zakateko- 
Inla  (en  Honduras),  Sobre  una  ima- 
gen  de  Buda,  encontrada  en  Palen- 
qne  (istmo  de  Panam&)  se  descifran 
las  palabras  Chaacmol^  que  tiene  al- 
guna  semejanza  tambi^n  con  Cakya- 
Mouni,  AdemiLs  se  confunde  con  el 
mismo  nombre  el  de  un  lama  vene- 
lado,  Qnatu  Sacca,  que  se  derivaiia 
de  Gautanoa  y  de  Cakya  reunidos. 
Sin  insistir  demasiado  sobre  esas 
analogias  etimol6gicas  que  pueden 
ser  fortuitasi  y  siendo  tan  esc^ptico 
cOTio  Voltaire  sobre  los  testimonios 
de  la  etimologia,  no  puede  uno  me- 
nos  de  asombraise  de  la  frecuencia 
de  esas  similitudes;  y  la  liip6tesis  de 
que  son  exclusivamente  accidenta- 
les,  es  inadmisible. 

La  arquitectura  es  por  otra  parte 
mis  formalmente  probatoria.  Las 
antiguedades  mexicanas  compren- 
den  un  gran  niimero  de  imigenes, 
tablas  esculpidaSy  omamentosy  edi- 
ficios  cuyo  origen  asiitico,  por  de- 
cirlo  a^  nos  liabla«  Tales  son  las 
estatuas  del  budista  en  traje  sacer- 
dotal, encontrada  en  Campeche  ( Yu- 
catin):  la  imagen  de  Buda  sentado 
con  la  piema  lecogida  sobre  una  si- 
11a  formada  por  dos  leones  de  espal- 
das;  semejantes  &  los  monstruos 
alhajados  que  se  encuentran  en  la 
estatuaria  muy  antigua  de  la  India 
y  de  la  China;  una  divinidad  con  ca- 
rs de  elefante,  descubierta  en  los  pai- 
ses  habitados  por  los  aztecas  y  que 


es  ciertamente  una  copia  de  un  ido- 
lo  de  la  India;  las  im&genes  de  Bu- 
da sentado  en  actitud  de  meditar; 
la  cabeza  rodeada  de  una  aureola,  y 
que  se  ve  en  los  nichos  de  los  tem- 
ples de  Palenque,  de  Uxmal  (Yuca- 
tan), tan  semejantes  &  las  de  los 
temples  budistas  de  China,  del  Ja- 
p6n  y  de  la  India,  que  se  creerian 
copias;  agregado  &  que  esas  cabezas 
de  elefantes  esculpidas,  come  las  de 
Palenque,  y  cuyo  descubrimientoen 
las  excavaciones  mexicanas  6  ame- 
ricanas  es  tanto  mis  sorprendente 
cuanto  que  el  elefante  es  el  simbolo 
de  Buda  en  Asia,  y  que  no  hay  ra- 
zas  de  esos  mamiferos  originarias  de 
America. 

Agregaremos  que  esos  templos  6 
mis  bien  dicho,  esos  gigantescos  pa- 
lacios  de  Yucat&n,  recuerdan  por  su 
construcci6n  y  su  omamentaddn  in- 
terior (por  ejemplo  el  cuarto  de  mo- 
saicos  de  Mitla),  los  monumentos  de 
la  China  y  de  la  India.  Todo  indu- 
ce &  creer  que  los  misioneros  budis- 
tas de  San  Francisco  est&n  en  la 
verdad  y  que  la  primera  fecha  del 
descubrimiento  de  America  se  re- 
monta  i  una  decena  de  siglos  antes 
de  esa  noche  del  11  de  octubre  de 
1492,  en  que  el  navegante  genovds, 
al  servicio  de  Espafia,  apercibi6, 
mientras  que  velaba  sobre  el  castillo 
de  popa  de  su  carabela,  la  luz  inm6- 
vil  en  el  horizonte,  que  era  la  tierra 
firme  en  que  desembarc6  y  i  que 
llam6  San  Salvador. 

DR.  latouche-tr6ville. 


LA  EDUCACION  DEL  JUICIO 


Uno  de  los  m^tos  de  la  Pedago-  rresponde  en  el  desarroUo  general 
gia  modema  es  el  de  dar  al  cultivo    del  espiritu. 

dd  jnicio  la  importanda  que  le  co-      La  escuela  antigua,  sobre  todo, 
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antes  del  renacimiento  pedag6gico, 
olvid6  que  el  juicio  es  el  acto  funda- 
mental de  la  inteligencia,  y  ni  la 
memoria  siquiera  (facultad  &  la  que 
di6  preferente  atenci6n),  cultiv6  de 
un  modo  juicioso.  Los  alumnos, 
sin  discernimiento  alguno  de  su  par- 
te, aprendian  las  lecciones  al  pie  de 
la  letra,  y  el  magtster  dixit  se  impu- 
so  friamente  d  la  raz6n  con  toda  su 
fuerza  dogmdtica  y  como  un  ar- 
ticulo  de  fe. 

Montaigne  f u^  el  primero  en  com- 
batir  tales  errores  y  en  reconocer  la 
necesidad  de  formar  el  juicio  ante 
todo  en  la  educaci6n  intelectual. 
'^No  trabajamos  mds  que  en  llenar 
la  memoria — decia — y  dejamos  va- 
dos  el  entendimiento  y  la  concien- 
cia.  A  semejanza  de  los  pdjaros  que 
van  algunas  veces  en  busca  de  grano 
y  lo  Uevan  en  el  pico  para  d^lo  d 
sus  poUuelos,  asi  nuestros  pedantes 
van  picoteando  la  ciencia  en  los  li- 
bros  y  no  la  conservan  m4s  que  en 
la  punta  de  los  labios  para  echarla 
solamente  al  viento." 

La  escuela  modema  se  propone, 
por  todos  los  medios  posibles,  que  el 
alumno  se  ensefie  d  pensar  y  d  dis- 
cernir  por  si  mismo  la  verdad,d  ha- 
cer  de  su  actividad  intelectual  un 
uso  propio  y  d  no  sujetarse  ciega- 
mente  d  la  convicci6n  y  al  pensa- 
miento  de  los  demds.  Para  el  edu- 
cador  actual  la  inteligencia  no  debe 
ser  como  el  espejo,  que  reproduce 
las  formas  sin  modificarlas;  ni  como 
los  planetas,  que  solo  resplandecen 
con  ajeno  brillo;  sino  que  debe  com- 
parar,  analizar  y  producir  por  propio 
m^rito  nuevas  ideas.  La  verdadera 
actividad  intelectual  no  supone  sola- 
mente adquisici6n  y  conservaci6n  de 
conocimientos,  sino  tambi^n  y  prin- 
cipalmente  examen,  comprobaci6n, 
combinaci6n  y  ordenamiento  de 
ideas;  operaciones  que  corresponden 
d  la  mds  elevada  actividad  de  la  in- 


teligencia y  cuya  clave  es  el  juicio. 
Juzgar,  es  el  acto  primordial  y  esen- 
cial  de  la  inteligencia.  Percibir,  re- 
cordar,  pensar,  es  juzgar.  £1  juicio 
lo  resume  todo;  es  la  forma  general 
de  la  inteligencia.  La  percepci6n, 
la  memoria,  la  imaginaci6n  y  las 
demds  facultades  mtelectuales,  son 
modos  6  funciones  particulares  del 
juicio,  como  la  digesti6n,  la  circula- 
ci6n  y  la  respiraci6n  son  funciones 
particulares  de  la  nutrici6n. 

£1  punto  culminante  de  la  educa- 
ci6n  intelectual  debe  ser,  por  lo  tan- 
to,  el  cultivo  del  juicio.  Que  el  nino 
aprenda  d  juzgar  libremente,  d  dis- 
cemir  lo  verdadero  de  lo  falso,  d 
desentrafLar  la  verdad  por  proi>ia  ini- 
ciativa  y  d  emitir  opiniones  que  sean 
suyas. 

D^jese  d  los  alumnos  experimen- 
tar  los  placeres  del  pensamiento  y 
con  esto  se  hard  mucho  para  acos- 
tumbrarlos  d  pensar  por  si  solos, 
^^ro  £c6mo  obligarlos  d  que  piensen 
con  criterio  independi^nte  y  recto 
y  d  qui^,^llos  mismos  encueotren  al 
menos  la  mayor  parte  de  lo  que  se 
trata  de  ensefiarles?  £sto  depende 
principalmente  de  la  habilidad  del 
maestro  y  de  la  bondad  de  los  m^to- 
dos  que  emplee  en  su  ensefianza« 

£n  rigor  de  verdad,  el  mejor  md- 
todo  para  el  cultivo  del  juicio  es  el 
llamado  mdtodo  socrdtico,  que  consis- 
te  en  que  el  maestro,  por  medio  de 
preguntas  bien  enlazadas,  exige  del 
discipulo  un  esfuerzo  personal  para 
que  encuentre  por  si  mismo  lo  que 
se  le  quiere  ensefiar.  £sta  forma  de 
ensefianza  se  aplica  aun  d  aquellas 
materias  que  por  su  indole  especial, 
como  la  Historia,  requieren  la  for- 
ma dogmdtica  6  narrativa«  Real- 
mente,  los  alumnos  no  pueden  des- 
cubrir  6  inventar  los  acontecimien- 
tos  y  los  nombres  de  los  personajes 
y  lugares  hist6ricos,  y,  por  consi- 
guiente,  el  maestro  debe  decirlo  to- 
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do;  pero,  en  cambio,  los  alumnos 
pueden  ejerdtarse  en  descubrir  las 
relaciones  de  casualidad  de  los  su- 
cesos  entre  y  en  juzgar  las  accio- 
nes  de  los  personajes  hist6ricos,  por 
analogias,  por  diferencias,  etc. 

Lo  iinportante  de  todo  caso  es 
que  la  inteligencia  de  los  alumnos 
se  ponga  en  actividad,  que  el  maes- 
tro interrog^e  siempre  d  los  niflos 
para  obligarlos  &  exponer  sus  juicios 
y  Uevarlos  de  conclusi6n  en  conclu- 
si6n  al  descubrimiento  de  la  verdad, 
de  tal  suerte  que  los  conocimientos 
que  de  este  modo  se  les  sugieran  sean 
el  resultado  indispensable  de  su  tra- 
bajo  y  de  su  propia  convicci6n.  S61o 
a^  puede  ensefiarse  &  los  ninos  d 
pensar,  y,  por  otra  parte,  se  les  insi- 
n6a  de  tal  modo  la  verdad  que  no 
olvidan  jam&s  lo  aprendido. 

£s  necesario  tener  presente  la  di- 
visi6n  de  los  juicios  en  particulares 
y  generales.  Sabido  es  que  en  la 
formaci6n  de  las  ideas  la  inteligen- 
cia va  de  lo  particular  d  lo  general 
y,  por  lo  mismo,  6sta  es  la  marcha 
que  debe  seguirse  en  la  formaci6n 
de  los  juicios  y  de  las  primeras  con- 
clusiones.  Para  Uegar  &  la  genera- 
lizaci6n  es  indispensable  pasar  por 
todos  los  juicios  particulares  que 
aqu^la  comprenda,  multiplicar  los 
ejemplos  y  f ormar  la  generalizaci6n 
6  la  inducci6n,  pero  de  tal  manera 
que  sean  siempre  los  alumnos  quie- 
nes  la  encuentren. 

La  forma  positiva  de  razonamien- 
to  6  de  encadenamiento  16gico  de 
juicios,  es  la  inducci6n.  'Es  cierto 
que  todo  razonamiento  inductivo 
puede  expresarse  en  forma  deducti- 
va,  tomando  como  premisa  mayor 
d  llamado  principiode  inducci6n, 
condderado  entre  las  verdades  pri- 
meras objetivas;  pero  no  es  menos 
derto  que  la  educaci6n  supone  siem- 
pre  la  inducd6n  y  que  no  pueden 


confundirse  ni  en  sus  procesos  ni  en 
su  orden  evolutivo. 

Los  nifios,  4  quienes,  por  otra  par- 
te, no  consideramos,  como  Locke, 
capaces  de  rigurosas  inferencias, 
usan  desde  temprano  y  en  primer 
lugar  el  razonamiento  inductivo. 
Por  ejemplo,  un  nifio  quiebra  en  su 
casa  un  objeto  y  es  castigado  por  sus 
padres;  su  tendencia  d  generalizar 
desde  luego  lo  Ueva  d  formar  esta 
inducci6n:  cuando  rompa  yo  algiin 
objeto  me  castigardn.  La  repetici6n 
del  hecho  y  su  consecuencia  confir- 
mardn  sn  generalizaci6n;  y  s61o  des- 
pu^s  de  admitir  que  siempre  que 
rompa  algiin  objeto  recibird  un  cas- 
tigo,  es  capaz  de  deducir,  es  decir, 
de  aplicar  el  caso  general  d  un  nue- 
vo  caso  particular,  aunque  sin  ex- 
presarlo  en  forma  silogistica.  V.  gr., 
rompe  nuevamente  algiin  objeto  y 
hard  desde  luego  esta  deducci6n:  hoy 
me  van  d  castigar,  que  corresponde 
sin  duda  al  siguiente  silogismo: 

siempre  que  rompo  algtin  objeto,  me  castigan; 

Hoy  he  roto  un  objeto: 

Por  tanto,  hoy  me  van  &  caatigar. 

Los  ejemplos  anteriores  demues- 
tran  que  los  ni£Los,  en  el  pequefio 
drculo  de  su  experiencia,  son  capa- 
ces de  enlazar  una  serie  de  juicios 
para  obtener  una  conclusi6n,  y  que 
la  primera  forma  de  razonamiento 
que  usan  es  la  inductiva. 

Lo  que  hay  que  recordar  ante  to- 
do es  que  el  espiritu  marcha  de  lo 
particular  d  lo  general  y  que,  por 
consiguiente,  la  ensenanza  debe  ir 
del  ejemplo  d  la  regla  y  del  hecho 
d  la  ley.  Si  se  trata  de  ense£Lar, 
V.  gr.,  que  para  multiplicar  una  can- 
tidad  por  diez  basta  agregarle  un 
cero  d  la  derecha,  el  maestro  hard 
observar  varios  ejemplos  hasta  que 
los  mismos  alumnos  encuet^tren  la 
r^la.  Si  se  quiere  dar  d  conocer 
que  el  calor  dilata  los  cuerpos,  se 
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har&n  repetidas  experiencias  con  el 
pir6metro  de  cuadrante,  el  auillo 
de  s'  Gravesande,  etc.,  hasta  que  los 
niflos  hagan  por  si  solos  la  induc- 
ci6ii« 

Seneca  deda  hace  mds  de  mil 
ochocientos  aiios  que  los  ejemplos 
conducen  al  fin  m&s  pronto  que  los 
preceptos;  y,  sin  embargo,  centena- 
res  de  maestros  hay  todavia  que 
proceden  6,  la  inversa,  que  comien- 
zan  por  ensefiar  6,  los  nifios  reglas  y 
preceptos  generales,  exigi^ndoles  des- 
pu6i  que  los  apliquen  6,  casos  parti- 
culares.  ^Por  qn€  se  habrd  seguido 
durante  tanto  tiempo  este  camino 
que  no  es  el  mds  sencillo  y  ni  siquie- 
ra  racional? 

En  la  educaci6n  del  juicio  hay  que 
cullivar  al  mismo  tiempo  que  su 
rectitud,  su  libertad  6independencia. 
Los  niilos  tienen  muy  marcada  incli- 
naci6n  d  generalizar,  y  esto  es  mu- 
chas  veces  origen  de  juicios  prema- 
turos  y  err6neos;  pero  es  necesario 
que  el  maestro  no  se  violente  jamds, 
que  sea  benevolo  con  los  niilos  y  que 
cuando  exponga  juicios  inexactos  no 
los  avergiience  ni  los  humille,  por- 
que  les  infunde  desconfianza  y  los 
enseila  &  ocultar  su  opini6n  por  te- 
mor  de  equivocarse.  Bien  por  el 
contrario,  el  maestro  debe  ser  indul- 

rinte  en  esos  casos  y  ayudar  al  nino 
rectificar  su  juicio,  haci^ndole  ver 
con  discreci6n  la  causa  de  su  error. 
Muchos  maestros  hay,  por  desgracia, 
que  con  sus  imprudeucias  y  regailos 
matan  la  libre  iniciativa  de  los  niilos 
y  los  obligan  de  este  modo  al  aban- 
dono  y  d  la  pereza  intelectual,  6  bien 
d  la  sumisi6n  y  al  servilismo  en  las 
ideas.  El  maestro  debe  procurar 
que  sus  alumnos  expresen  sus  juicios 
libremente  y  que  no  acepten  los  aje- 
no8  sin  previo  examen,  pues  es  fatal 
para  la  buena  direcci6n  del  juicio  la 
costumbre  de  admitir  sin  propia  re- 
ilexi6n  las  ideas  de  otro.    Pero  lo 


mds  interesante  es  que  el  profesor 
trate  con  respeto  y  miramiento  las 
opiniones  buenas  6  malas  de  los  ni- 
nos,  corrigi^ndolos  con  indulgenda 
y  tranquilidad  cuando  sea  necesario, 
procurando  allaaarles  los  ohstdculos 
y  evitando  bruscas  reprensiones,  ame- 
nazas  y  castigos,  que  s61o  prodncen 
atolondramiento  y  desconfianza.  Es 
un  contrasentidoempefiarse  en  ense- 
fiar  la  raz6n  con  sinrazones. 

Para  cultivar  la  rectitud  del  juicio 
y  evitar  en  cuanto  sea  posible  apre- 
ciaciones  inexactas,  es  indispensable 
proporcionar  &  los  nifios  con  la  m&s 
perfecta  claridad  todos  los  datos  ne- 
cesarios  sobre  el  asunto  que  tienen 
que  juzgar.  Los  maestros  mismos 
son  culpables  de  los  malos  juicios 
de  los  alumnos  cuando  no  les  hacen 
las  indicaciones  respectivas  para  la 
buena  inteligencia  y  comprensi6n 
del  asunto  6  cuando  pretenden  que 
emitan  juicio  sobre  cuestiones  desco- 
nocidas,  obscuras6  difidlesparaellos. 

Urge  ante  todo  que  el  maestro  Ue- 
ve  &  los  ninos  &  observar  atentamen- 
te,  d  considerar  todas  las  fases  de  la 
cuesti6n,  pero  sin  divagarse  en  lo 
que  no  se  refiera  directamente  al 
asunto  de  que  se  habla;  en  otros  t^r- 
minos,  es  necesario  obligar  al  disd- 
pulo  d  reflexionar  con  calma,  d  no 
juzgar  precipitadamente,  con  apresu- 
ramiento  6  festinaci6n,  y  d  no  ser  li- 
gero  ni  incorrecto  en  la  expresi6n 
de  sus  juicios;  pero  d^jesele  hablar 
siempre  con  libertad,  y  corrijasele 
despu^s  si  es  necesario,  prefiriendo 
en  todo  caso  que  ^1  mismo  se  en- 
miende  6  que  lo  ayuden  d  rectificar 
sus  companeros. 

El  maestro  no  debe  dar  ya  hecho 
el  pan  de  la  inteligencia,  debe  dqar 
que  los  nifios  trabajen  para  hacerlo, 
propordondndoles  solamente  los  ma- 
teriales.  ^'Es  preciso— dice  Manen- 
vrier— que  el  nifio  meta  las  manos 
en  la  masa;  es  necesario  que  obre, 
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que  hable,  que  escriba,  que  juzge, 
que  critique,  que  elogie,  que  repren- 
da,  que  expirimente,  que  razone, 
que  ensaye  todo  esto  ante  la  vista  y 
bajo  la  direcci6n  de  un  maestro  adic- 
to.  Tal  es  el  aprendizaje  que  le  ser- 
vird  siempre  y  en  todo." 
No  debe  olvidarse  que  el  nifio  pa- 


sard  pocos  alios  en  la  escuela,  que 
no  siempre  tendrd  &  su  lado  un  maes> 
tro  que  le  d^  la  ciencia  ya  hecha, 
y  que  lo  interesante  es  que  se  eosefie 
&  investigar  por  si  solo,  &  pensar,  & 
juzgar  y  &  hacer  un  uso  propio  de 
su  inteligencia  en  todos  los  casos  de 
la  vida. 

LEOPOLDO  KIEL. 


LA  REPUBLICA  DE  PANAMA 


DESCRlPaON  HSICA  Y  NATURAL 


La  Repiiblica  de  Panami  forma 
desde  el  adopr6ximo  pasado  un  pais 
independiente,  que  ocupa  el  istmo 
de  su  nombre.  Estd  situada  entre  el 
mar  de  las  Antillas  y  el  oc^ano  Pa- 
dfico,  la  desembocadura  del  do 
Atroto  y  la  Repfiblica  de  Costa  Ri- 
ca. Su  extensi6n  es  de  82,600  kil6- 
metros  cuadrados,  es  decir,  mis  6 
menos,  una  novena  parte  de  la  de 
Chile. 

£1  oriente  del  pds  est&  recorrido 
por  la  Cordillera  de  Choc6,  que  al 
Qorte  de  Cupica  y  Puerto  Quemado 
penetra  en  forma  de  abanico  en  el 
pais.  Las  distintas  partes  de  este 
abanico  se  pierden  entre  el  golf o  de 
Daridn  y  el  de  San  Miguel,  con  ex- 
cepci6n  de  la  rama  oriental  que  for- 
ma la  linea  del  divorcio  aquarum 
entre  el  golfo  de  Panam&  y  el  de 
Dari^n.  Alcanza  una  altura  mayor 
en  la  parte  Uamada  cordillera  de 
San  Bias,  la  cual,  al  occidente  del 
golfo  de  su  nombre,  disminuye  tan- 
to  de  altura  que  presenta  el  punto 
m^  c6modo  para  pasar  del  mar  de 
las  Antillas  al  golfo  de  Panamd.  £1 
ferrocarril,  constnddo  en  1855,  apro- 


vecha  esta  depresi6n.  Sigue  primero 
el  curso  del  no  Chagres,  y  despu6i 
de  haber  pasado  la  linea  divisoria 
de  las  aguas  &  la  altura  de  70  me- 
tres, cerca  de  la  estaci6n  llamada 
Culebra,  contin6a  por  el  curso  del 
no  Dulce. 

Al  occidente  de  la  depresi6n  que 
di6  paso  al  ferrocanil,  la  montaila 
se  levanta  poco  d  poco,  formando  la 
cordillera  de  Veragua,  cuya  mayor 
altura  se  encuentra  cerca  del  limite 
de  la  Repiiblica  de  Costa  Rica,  en 
el  volcdn  de  Chiriqui,  3,435  metres. 

£n  la  costa  meridional  de  Pana- 
mk  hay  una  peninsula  ancha,  la  de 
Azucro,  que  se  interna  bastante  en 
el  oc^no  Pacifico.  Al  oriente  de 
esta  peninsula,  en  el  golfo  de  Pana- 
ma, se  encuentran  muchas  islas  de 
las  cuales  la  mayor  Ueva  el  nombre 
de  San  Miguel.  Las  otras  forman  el 
archipi^lago  de  las  Perlas.  Tambi^n 
al  occidente  de  la  peninsula,  entre 
la  Punta  Muriabo  y  la  Punta  Biiri- 
ca,  cerca  de  la  bahia  de  David,  hay 
un  gran  niimero  de  islotes  y  una  is- 
la  mayor,  la  Coiba. 

Todo  el  pais  consta  geol6gica- 
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mente  de  sedimentos  modernos  y  de 
rocas  eruptivas  de  poca  edad. 

£1  pais  posee  un  clima  tropical  y 
tiene  una  temperatura  media  anual 
que  fluctiia  entre  26  y  27  grades, 
exceptuando  las  cordilleras,  en  las 
cuales  la  temperatura  baja  con  la  al- 
tura.  Los  terrenos  que  hay  en  las 
cordilleras  &  mis  de  1,000  metros 
forman  las  tierras  templadas,  los 
que  est&n  &  menos  altura,  se  Uaman 
tierras  calientes. 

£1  clima,  en  general,  no  es  malo; 
pero  en  las  costas,  que  son  bajas  y 
cubiertas  de  manglares,  hay  mucha 
fiebre  amarilla. 

La  poca  diferencia  que  hay  entre 
las  temperaturas  medias  de  los  me- 
ses  mds  cdlidos  y  mds  frios,  se  ex- 
plica  fdcilmente  por  su  gran  peri- 
metro,  comparado  con  su  poca  ex- 
tensi6n.  Como  ejemplo  se  puede 
citar  la  ciudad  de  Col6n,  que  tiene 
en  el  mes  mis  frio  la  temperatura 
media  de  25,9  grados,  y  en  el  mes 
mds  caliente  la  de  26,7.  Mucho  mds 
varia  la  distribuci6n  de  la  humedad. 
£n  general  se  puede  decir  que  la 
costa  del  mar  de  las  Antillas  es  mu- 
cho mds  hiimeda  que  la  del  Pacifi- 
co,  d  causa  de  que  en  la  primera 
hay  tres  estaciones  Uuviosas  inte- 
rrumpidas  s61o  por  cortos  periodos 
secos,  mientras  que  en  la  iiltima  las 
lluvias  caen  s61o  en  los  meses  com- 
prendidos  entre  mayo  y  noviembre. 
Desgraciadamente  en  muy  pocos 
pueblos  se  han  hecho  observaciones 
exactas  respecto  d  la  cantidad  de 
agua  caida  anualmente.  S61o  se  sa- 
be  que  6sta  alcanza  en  Col6n  d  300 
centimetros  y  en  Panamd  d  170. 

Que  las  lluvias  influyen  mucho 
en  la  vegetaci6n,  lo  prueba  el  hecho 
de  que  al  lado  del  Atldntico,  donde 
son  abundantes,  predominan  los  bos- 
ques  espesos  con  drboles  de  hojas 
persistentes,  mientras  que  al  lado 
del  Padfico,  d  la  par  que  se  encuen- 


tran  sabanas,  los  bosques  son  menos 
densos  y  formados  por  drboles  con 
hojas  caducas.  Las  plantas  de  las 
sabanas  pertenecen  principalmente 
d  la  f amilia  de  las  Glumifloras,  como 
Paspalum  conjugatum^  virgatum  y 
vaginatunt;  Leptochloa  virgata  y 
varias  especies  de  los  g^neros  Pani- 
cum  y  Cyperus.  Algunas  de  &tas 
alcanzan  d  mds  de  dos  metros  de  al- 
tura. £n  los  distritos  en  que  faltan 
hasta  las  sabanas  hay  s61o  una  ve- 
getaci6n  pobre,  formada  principal- 
mente de  Cactdceas,  de  yerbas  aro- 
mdticas  y  arbustos  de  Croton,  £leu- 
teria  y  de  algunas  leguminosas.  Un 
aspecto  mucho  mds  agradable  ofre- 
cen  las  selvas  tropicales,  que  ascien- 
den  en  las  monta£Las  hasta  1,000 
metros  y  cuyos  representantes  mds 
caracteristicos  son:  la  Bomba,  el  dr- 
bol  sagrado  de  los  indios;  la  Caroli- 
nea,  Combretum,  Laurdceas,  Tere- 
bintinas  y  Palmas,  de  la  espede 
Orcodoxa,  Sabal  y  Acrocomia.  Dcs- 
de  los  500  metros  disminuye  el  n6 
mero  de  las  palmas  y  alcanza  d  me 
nor  altura;  pero  el  cardcter  total  de 
la  selva  presenta  mds  y  mds,  por 
numerosas  lianas  y  plantas  pardsi- 
tas,  el  aspecto  verdaderamente  tro- 
pical. Una  vegetaci6n  exuberante 
hay  cerca  de  Col6n,  donde  numero- 
sas Orquideas  y  Bromelidceas  ador- 
nan  las  ramas  de  la  selva  virgen,  d 
cuya  sombra  crece  una  rica  vegeta- 
ci6n  baja  y  lefiosa. 

A  alturas  mayores  de  1,000  me- 
tros empiezan  las  selvas  subtropica- 
les,  que  son  caracterizadas  por  end- 
nas  siempre  verdes,  helechos  arb6- 
reos  y  la  palma  Chamaedorea«  Pero 
estas  selvas,  d  la  altura  de  2,000  me- 
tros, se  transf orman  paso  d  paso  en 
otras  cuyos  componentes  son  Coni- 
feras. 

La  fauna  de  Panamd  es  muy  rica 
en  aves  i  insectos,  pero  no  en  ma- 
mif eros.  £ntre  estos  iiltimos  debe- 
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mo8  mencionar  como  individuos  ti- 
picoSy.  un  tapiro  {  Elasmognaihus 
Bairdi)  y  un  g^nero  de  lauchas 
{Myxomysy 

La  generalidad  de  los  niamiferos 
es  neotropical.  Hay  en  Panamd  cin- 
co  espedes  de  los  monos  sudameri- 
canos  pertenectentes  &  los  g^neros 
Meles,  Mysetes,  Cebus,  Nictipithe- 
cns  y  Saimiris.  Otros  animales  de 
origen  sndamericano  son  el  puerco- 
espin,  dos  especies  de  perezosos,  el 
honnigueroi  el  armadillo,  el  tigre 
americanoy  el  puma  y  dos  especies 
de  ciervos. 

Entre  las  aves,  de  las  cuales  se 
conocen  mds  de  300  especies,  Uaman 
la  atenci6n  los  picaflores,  papaga- 
yosy  tucanes  y  el  trogon  resplendens, 
el  ave  mis  linda  de  todo  el  conti- 
nente,  que  fu£  encontrada  cerca  del 
volcdn  Chiriqui. 

Los  reptiles  son  poco  conocidos  y 
al  parecer  no  numerosos.  Los  peces 
de  agua  dulce  son  muy  raros,  pero 
importante  es  la  gran  semejanza  de 
los  peces  marinos  d  ambos  lados  del 
istmo. 

El  niimero  de  los  habitantes  al- 
canza  apenas  k  300,000.  De  6stos, 
mis  de  160,000  son  cholos,  40,000 
mulatos  y  los  otros  100,000  blancos, 
n^os,  indios  civilizados,  indiosbra- 
vos  y  zambos. 

Los  habitantes  se  ocupan  princi- 
palmente  en  la  agricultura  y  en  la 
crianza  de  animales. 

Las  plantaciones  se  limitan  &  la 
r^6n  de  las  selvas  y  se  componen 
en  la  tierra  caliente,  de  plantas  tro- 
picales,  y  en  la  templada  de  plantas 
snbtropicales.  Las  mis  importantes 
son:  el  arroz,  el  maiz  y  la  cafia  de 
az^car,  entre  las  gramineas;  el  algo- 
doneio  y  la  yuca,  entre  los  arbustos; 
el  cacao  y  el  caf^  entre  los  drboles. 
A  causa  de  que  estos  dos  iiltimos 
no  pneden  soportar  los  rayos  solares 
se  ks  cultiva  i  la  sombra  de  otros 


drboles  6  pldtanos.  Estos  se  cultivan 
en  grande  escala  para  la  exporta- 
ci6n.  En  Col6n  embarcan  cantida- 
des  enormes  de  ellos  los  vapores  que 
salen  para  Nueva  York.  Tambi^n 
se  cosechan  naranjas,  mangos  y  otras 
frutas  y  durante  algiin  tiempo  se 
cultiv6  en  distintos  pantos  del  pais, 
el  indigo  6  anil.  Importante  es  tam- 
bi^n  el  cultivo  del  agave  americana, 
pues  de  sus  fibras  se  hacen  hamacas, 
cordeles,  cables  y  muchos  otros  ob- 
jetos.  El  cultivo  del  suelo  y  la  pre- 
paraci6n  de  los  productos  es  todavia 
muy  deficiente.  A  pesar  de  que  se 
trabaja  con  varas  de  hierro,  mache- 
tes y  hachas,  se  alcanzan  buenos  re- 
sultados  en  un  pequefio  espacio  y  i 
menudo  con  poco  trabajo.  Sobre  el 
abono  del  terreno  no  se  puede  ha- 
blar,  porque  no  se  conocen  sus  be- 
neficios,  ni  los  del  cambio  de  culti- 
vos.  Si  el  suelo  da  poca  cosecha,  se 
le  transforma  en  pradera  6  se  le  deja 
descansar.  Los  trapiches,  molinos 
de  azficar,  movidos  por  caballos  6 
bueyes  tienen  todavia  muchos  de 
ellos  cilindros  de  madera  que  dejan 
bastante  savia  en  las  cafias.  Tam- 
bi^n  los  aparatos  para  la  preparaci6n 
de  los  granos  del  caf^  son  muy  pri- 
mitivos:  instalaciones  modemas  se 
encuentran  s61o  en  las  haciendas 
grandes. 

Un  gran  niimero  de  habitantes  se 
ocupa  en  la  explotaci6n  de  las  sel- 
vas virgenes,  en  las  que  buscan  es- 
pecialmente  buenas  clases  de  made- 
ras  de  constmcci6n  y  carpinteria  y 
tambi^n  buscan  el  caucho,  el  divi- 
divi  y  campeche  que  se  usan  en  las 
tintorerias,  la  vainilla  arom&tica,  el 
jenjibre  y  muchas  plantas  medici- 
nales,  como  zarzaparrilla,  bdlsamo 
de  copiaba,  bdlsamo  de  tol6,  ipeca- 
cuana  y  la  cascarilla. 

La  agricultura  de  los  antiguos  in- 
dios carecia  por  completo  de  los  ani- 
males domdsticos,  los  cuales  fueron 
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importados  per  los  espafioles  y  cuya 
crianza  ocupa  hoy  dia  el  segundo 
lugar  entre  los  qaehaceres  de  los  ha- 
bitantes  de  Panamd.  La  mayor  im- 
portancia  tienen  los  animales  vacu- 
nos.  Los  otros  animales  dom6sticos 
son:  los  caballos,  los  asnos,  los  chan- 
chos,  las  ovejas,  las  cabras  y  las  ga- 
Uinas. 

Del  reino  mineral  se  explotan  el 
carb6n  de  piedra,  minerales  de  cobre 
y  de  hierro  y  el  oro.  El  carb6n  se 
encuentra  entre  Panam&  y  Col6n, 
cerca  de  Ubero,  Jaboncillo  y  Este- 
nal.  Minerales  de  cobre  y  de  hierro 
se  explotan  en  varios  puntos  de  la 
montaiia,  y  las  minas  m&s  ricas  de 
oro  se  encu^ntran  cerca  de  Veragua, 
Santiago,  Concepci6n,  Barrera  y  Zst- 
paterito. 

De  las  industrias  s61o  se  han  des- 
arroUado  la  hilanderia  de  algod6n  y 
el  trenzado  de  paja,  Una  cierta  ce- 
lebridad  han  alcanzado  las  esteras 
hechas  de  las  fibras  de  la  Fourcroya 
y  los  sombreros  de  Panamd,  que  se 
fabrican  de  las  fibras  de  la  Carludo- 
vica  palmata. 

A  causa  del  pequefio  niimero  de 
babitantes,  el  comercio  del  interior 
es  sumamente  reducido  y  la  expor- 
taci6n,  lo  mismo  que  el  comercio  de 
tr&nsito,  se  limita  d  Col6n  y  Pana- 
mi,  puertos  ya  unidos  por  un  ferro- 
carril,  y  probablemente,  en  algiin 
tiempo  mis,  por  medio  de  un  canal 
interoce&nico  en  cuya  constmcci6n 
se  han  gastado  iniitilmente  casi  mil 
millones  de  pesos. 

La  repiiblica,  cuya  capital  es  Pa- 
namd,  se  divide  en  las  seis  provin- 
cias,  que  son  las  siguientes: 

!♦  Panami,  cuya  capital  es  Pa- 
nami,  con  una  poblaci6n  de  30,000 
habitantes. 

2*  Col6n,  cuya  capital  es  Col6n, 
con  una  poblaci6n  de  15,000  habi- 
tantes. 


3»  Cocl^,  cuya  capital  es  Peno- 
nom^,  con  una  poblaci6n  de  15,000 
habitantes.  . 

4*  Chiriqui,  cuya  capital  es  Da- 
vid, con  una  poblaci6n  de  9,000  ha- 
bitantes. 

5*  Los  Santos,  cuya  capital  es 
Pes^,  con  una  poblaci6n  de  4,000 
habitantes. 

6^  Veraguas,  cuya  capital  es 
Santiago,  con  una  poblacidn  de  6 
mil  habitantes. 

Cada  provinda  es  administrada 
por  un  prefecto  y  se  subdivide  en 
distritos  6  municipios,  y  6stos  en  co- 
rregimientos. 

Las  ciudades  m&s  iinportantes  son 
Panamd  y  Col6n.  La  primera  fn€ 
fundada  por  los  espafioles  en  1521, 
pero  su  desarrollo  data  s61o  desde  la 
construcci6n  del  ferrocarril,  que 
tambi^n  despert6  &  la  vida  &  Col6n. 

Las  fuentes  principales  de  entra- 
das  del  pais  son  los  derechos  de  in- 
ternaci6n  que  pagan  todos  los  ar- 
ticulos,  con  excepci6n  de  las  miqni- 
nas  de  agricultura,  de  los  aparatos 
cientificos  y  de  las  iitiles  de  ense- 
fianza.  Otras  entradas  producen  los 
derechos  de  matanza  y  el  monopo- 
lio  del  alcohol,  etc. 

Cada  dia  se  presta  mayor  atenci6n 
&  la  ensefianza  pfiblica.  La  primaria 
es  gratuita,  pero  no  obligatoria;  sin 
embargo,  aumenta  considerablemen- 
te  la  asistencia. 

Desde  1854  rige  el  sistema  m^tri- 
co  decimal,  de  pesos  y  medidas,  pe- 
ro, &  pesar  de  esto  y  de  que  la  mo- 
neda  corriente  es  el  peso  de  plata  y 
la  unidad  de  capacidad,  aceptada 
por  todos  es  el  litro,  conservan,  sin 
embargo,  la  arroba(=12>i  kil6gr.), 
la  carga  (=125  kil6g.),  y  la  vara 
(=80  centimetros). 

GERMAN  WIEGHARDT. 
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^ES  EL  PAIWmSMO  INCOMPATIBLB  CON  EL  AMOR  A  U  HUMANIDAD? 


Un  escritor  francos  ha  copilado 
algunas  opiniones  ya  conocidas  y  re- 
cogido  otras  de  sus  contempor&neos 
sobre  este  interesante  asunto:  "^£1 
patriotismo  es  compatible  con  los 
sentimientos  humanitarios  qae  pa- 
recen  afinnarse  cada  vez  mis  en  el 
mundo  dvilizado:  solidaridad  entre 
todos  los  miembros  del  g^nero  hu- 
manOy  condencia  de  los  instintos  sal- 
vajes  y  primitivoSy  qne  impalsan  & 
las  razas  &  odiaise,  horror  &  las  lu- 
chas  6  matanzas  entre  los  hombres, 
que  personalmente  tendrian  mis  ra- 
zones  para  estimarse  que  para  odiar- 
se,  respeto  por  la  jnstida  conodda 
como  superior  &  la  f uerza  bruta  para 
resolver  los  conflictos  entre  naciones, 
tambi^  como  las  disputas  entre  los 
hombres? 

^Hemos  Uegado  &  una  ^poca  en 
que  la  idea  de  patria,  concentrando 
todo  su  vigor  en  la  humanidad,  tien- 
da  &  ser  reemplazada  por  otras  ideas? 

O  por  el  contrario,  its  bueno  que 
cada  nad6n  conserve  su  patriotismo 
para  continuar  su  evolud6n  hist6ri- 
ca  y  para  trabajar  &  su  manera  en 
los  progresos  de  la  humanidad?'' 

A  lTprimera  pi^Runta  la  mayor 
parte  de  las  inteligendas  de  la  Fran- 
da  que  fueron  consultadas,  ha  con- 
testado:  No!  el  patriotismo  no  es 
incompatible  con  el  amor  A  la  huma- 
nidad;  por  el  contrario,  son  dos  sen- 
timientos que  se  condUan. 

UnoSi  dicen:  si  no  empeziis  por 
amar  &  vuestra  patria,  &  los  hombres 
que  estan  mis  cerca  de  vos,  que  os 
son  mis  semejantes,  jc6mo  amar6is 
lii^;o  i  los  que  estin  menos  pr6xi- 
mos?  Es  predso  ser  patriota  para 
profesar  un  verdadero  amor  i  la  hu- 
wauidad, 

Los  ottos  dicen,  el  amor  que  te- 


nds i  la  humanidad  lo  tends  por 
vuestra  patria;  porque  las  naciones 
son  solidarias;  la  prosperidad  de  las 
Unas  aprovecha  a  las  otras,  los  pro- 
ductos  que  6stas  crean  en  mayor 
abundancia  y  con  mis  habilidad,  se 
los  procuran  las  otras  i  mejor  precio 
y  pueden  apredar  sus  cualidades  su- 
periores;  de  los  progresos  de  las  cien- 
cias  y  las  artes  que  &tas  realizan, 
todas  las  demis  se  benefician,  y  los 
actos  de  generosidad,  de  abnegad6n, 
de  sacrifidos  sobre  cualquier  punto 
de  la  tierra  refluyen  sobre  el  coraz6n 
de  los  hombres.  Luego  si  amiis  ver- 
daderamente  i  vuestros  compatrio- 
tas,  es  preciso  querer  todo  aquello  de 
que  depende  la  feliddad,  es  dedr  i 
todos  los  demis  hombres. 

Pero  en  tomo,  y  si  es  posible  de- 
drlo  as!,  en  las  dos  extremidades  de 
esa  opini6n,  que  parece  tan  clara  y 
tan  16gica,  se  destacan  otras  dos  con- 
tradictorias. 

Cinco  escritores  sostienen  que  to- 
das las  fronteras  se  borran,  que  todas 
las  patrias  se  funden:  segiin  ellos  el 
patriotismo  es  una  substracd6n  he- 
cha  i  la  fraternidad  universal.  Las 
aflicdones  y  las  miserias  humanas, 
qne  en  todas  partes  son  las  mismas, 
la  dencia  que  siempre  se  propone  el 
mismo  fin,  advierten  constantemen- 
te  i  los  hombres  que  deben  asodarse 
en  la  lucha  contra  los  sufrimientos 
y  en  las  investigaciones  hada  la  fe- 
liddad y  la  verdad.  Luego,  no  se 
necesita  mis  que  una  sola  patria:  la 
humanidad. 

Los  del  otro  extreme  piensan  que 
es  preciso  que  las  nadones  scan 
^oistas  para  vivir.  Ellos  se  aper- 
dben  del  ideal,  pero  lo  ocultan  i 
sus  compatriotas,  porque  lo  juzgan 
mortaL 
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He  ahi  en  torno  de  una  mayoiia 
que  se  declara  por  la  conciliacite 
del  patriotismo  y  del  amor  &  la  hu- 
manidad,  las  minorias  opuestas,  la 
una  optimista,  la  otra  pesimista,  que 
se  declara  en  contra.    La  una  inmo- 


la  la  patria  6,  la  humanidad,  la  otra 
la  humanidad  &  la  patria. 

Por  fin,  el  triunfo  de  la  coexisten- 
cia  del  sentimiento  del  amor  A  la  pa- 
tria y  &  la  humanidad  ha  prevalecido 
por  una  gran  mayoria. 

{BaietlH  de  EmseMamxa  Pntmaria^  Iffsdoo) 


LECCIONES  ELEMENTALES  DE  DIBUJO' 


PRIMER  CURSO 


/a  semana. — Boceto  ilustrativo  pa- 
ra expresi6n  libre:  un  acddente  de 
vacadones.  Cada  alumno  debe  ex- 
presar  sus  propias  ideas  por  medio 
del  dibujo,  por  medio  de  cuestiona- 
rios  y  dictados.  Compru^bese  el 
conocimiento  de  los  t^rminos  de 
oposici6n:  centro,  parte  superior, 
izquierda  y  derecha.  cada  di- 

recci6n  claramente  y  en  una  sola 
vez,  debiendo  los  alumnos  trabajar 
en  conjunto 

2a,  semana. — Revista  de  los  t^rmi- 
nos  de  situaci6n  para  asegurarse  de 
que  cada  alumno  los  entiende  y  que 
puede  responder  sin  vacilaci6n.  Hd- 
gase  un  dibujo  ilustrativo,  emplean* 
do  t^rminos  de  posici6n.  Repres^n- 
tese,  por  ejemplo,  un  campo  en  una 
pizarra.  Un  agricultor  planta  drbo- 
les  en  un  campo,  uno  en  el  lado  de- 
recho;  uno  en  la  parte  superior,  uno 
en  la  parte  inferior  y  uno  en  el  cen* 
tro.  Dibiijense  los  drboles.  ^Cu&ntos 
hay?  iQ\xk\  lado  estd  vacio?  El  &r- 
bol  de  la  derecha  se  seca  en  el  invier- 
no.  B6rrese  su  dibujo.  iQ\i€  drboles 
quedan? 


1  Bl  plan  de  csUt  lecdones  ha  lido  tornado  de 
un  cuno  adoptado  por  laa  eacuelaa  ruralea  de  Mat- 
■acbuactU  (Bttadoa  Unidoa)  y  estia  destiaadaa  espe- 
dalmente  para  loa  maestrot  que  tengaa  poca  prepa- 
rad^B  en  el  dilinjo.  Tienen  por  otra  parte  la  veata- 
Ja  de  que  el  materi  al  que  requiere  ea  muy  aendlla 


J?  semana. — Bstudio  de  la  esfera. 
— Col6quense  algunos  objetos  esf^ri- 
cos:  una  naranja,  una  pelota,  una 
manzana,  una  bolita,  en  diferentes 
partes  de  la  clase.  Distribiiyanse  es- 
feras  d  los  alumnos.  Indiquenseles 
que  tomen  una  esfera  en  la  mano  de- 
recha, que  luego  la  cambien  &  la  iz- 
quierda. Pregfinteseles  qu^  impre- 
si6n  les  hace  en  la  mano.  H&gasela 
correr  encima  del  banco  y  col6que- 
sela  en  la  cavidad  d  fin  de  observar 
lo  que  puede  hacer  en  condidones  di- 
ferentes.  T^ngase  la  esfera  k  la  dis- 
tanda  del  brazo  y  obs^rvese.  Hdga- 
sela  volver  en  diferentes  posidones. 
Pregiintese  lo  que  parece  y  qu6  otras 
cosas  pueden  verse  en  las  formas  de 
las  ei^eras.  ^Qu^  es  lo  que  recuer- 
dan  los  alumnos  haber  visto  en  otra 
parte?  ^Cudl  es  la  esfera  mds  gran- 
de  que  ban  visto  alguna  vez?  ^La 
mds  pequefia?  Pidase  &  los  alumnos 
que  traigan  al  dia  siguiente  algunos 
objetos  esf^ricos.  £n  el  pizarr6n 
se  escribird  una  lista  de  objetos 
esf^ricos;  buscar  dibujos  y  objetos 
esf^ricos. 

semana. — Repaso  de  la  esfera 
y  objetos  esf^ricos.  Ens6iiese  la  su- 
per Acie  como  la  parte  exterior  de  un 
objeto:  ninguno  tiene  mds  de  una. 
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Bsciibase  la  palabra  en  el  pizarr6n 
y  h&gase  copiar.  Biisquense  en  la 
dase  otras  snperfides.  Dibujos  ilus- 
tradvos:  h&ganse  algnnos  dibnjos  es- 
fdricos,  com^ntense,  ens^fiense  d  los 
ninos  d  dibnjarlos  con  limpieza,  en 
la  pizarra  6  en  el  pizarrdn. 

5*  semana. — Revista  combinada 
de  las  lecdones  precedentes.  Por 
qemplo,  encontrar  nna  esfera;  col6- 
qnesela  en  el  centro  del  banco.  ^Qu^ 
sucederd  si  se  la  deja  sola?  Col6que- 
sela  en  la  parte  superior,  en  la  cavi- 
dad  de  la  mesa;  d  la  izquierda,  d 
la  derecha.  iQvi6  nombre  se  da  d  la 
parte  exterior  de  la  esfera?  N6mbre- 
se  nn  objeto  esf^rico.  Dibiijese  uno 
cn  el  pizarr6n,  etc.  El  espectro:  por 
medio  de  un  prisma  de  cristal  pro- 
diizcase  el  espectro  solar  en  la  pared 
6  en  el  techo.  Pregiiritese  d  los  ni- 
ios  d6nde  ban  visto  antes  colores  se- 
mejantes.  ^Cudntos  colores  diferen- 
tes  ven  en  el  espectro?  Expliquese 
d  arco-iris.  Indtese  el  interds  de  los 
nifios  por  boscar  el  espectro  en  la 
natnraleza.  Hdgase  una  breve  rese- 
&a  de  los  descubrimientos. 

6^  semana. — Eldlindro.  EnsdfLe- 
se  d  cilindro  y  hdgase  reunir  obje- 
t06  dlindricos.  Para  el  orden  que 
debe  sq^oirse  en  la  ensedanza,  v6ase 
las  lecdones  sobre  la  esfera.  Repi- 
tase  la  lecd6n  precedente. 

7*  semana. — Revista  del  cilindro, 
oompaxdndolo  con  la  esfera  en  cuan- 
to  d  la  forma  y  movimiento.  Repaso 
dd  estudio  de  la  superficie  curva  y 
de  la  superfide  plana.  Ensd&ese  lo 
que  sigmfica  cava  considerada  parte 
dishnia  de  una  superfide.  Hdgase 
boscar  en  la  dase  caras  de  objetos. 

semana. — ^T6mense  varios  ob- 
jetos dHndricos,  com6itese  su  aspec- 
to^  pidase  d  los  nifios  que  dibujen 
<stos  en  el  pizarr6n,  en  la  pizarra  y 
cn  papd.  T6mense  dos  6  tres  obje- 
tos esfdricos  dlindricos  y  disp6nga- 
le  fonnando  un  grupo  y  hdgase  con 


ellos  el  tema  de  una  historia;  por 
ejemplo,  una  taza  y  dos  manzanas. 
Hdgause  dibujos  de  ese  grupo  6  de 
alg^n  otro  de  memoria. 

semana. — Repaso  de  la  esfera, 
cilindro,  superficie  (curva  plana), 
tdrminos  de  situad6n,  etc  Hacer 
observaciones  sobre  el  espectro  (arco- 
iris),  globos  de  jab6n,  aceite  flotante 
sobre  el  agua,  pendientes  de  cristal, 
la  luz  del  agua  d  travds  del  agua, 
sobre  paflo  negro  6  piel  n^;ra,  hielo 
6  vidrio  partido,  en  la  espuma  del 
mar,  en  la  niebla,  en  las  gotas  de 
rocio.  etc. 

/o*  semana. — Ensdnese  el  cubo  y 
re6nanse  objetos  de  forma  c6bica. 

Para  la  ensefianza,  vdanse  las  in- 
dicaciones  de  la  tercera  semana. 

77*  semana. — Repaso  comparado 
Repitase  la  lecd6ndel  cubo,  haden- 
do  comparaciones  con  la  esfera  y  el 
cilindro,  en  cuanto  d  la  forma  y  mo- 
vimiento. Repaso  de  las  superficies 
y  de  las  casas.  Para  los  dibujos  ilus- 
trativos  elijanse  varios  objetos  esf6- 
ricos,  comdntense  y  hdgause  dibujar 
por  los  nifios  en  el  pizarr6n  6  en  el 
papel. 

semana. — Ensdfiense  las  di- 
versas  clases  de  caras  curvas  y  pla- 
nas,  empleando  objetos  y  modelos 
s61idos.  Hdblese  del  horde  conside- 
rado  como  divisi6n  entre  las  caras, 
biisquense  hordes  en  los  objetos.  En- 
sdfiense  los  hordes  rectos  y  curvos. 
Biisquense  ilustradones. 

7j*  semana. — Repitase  el  estudio 
del  horde  y  ensdfiese  el  dngulo  como 
fin  de  un  horde.  Repaso  de  los  tdrmi- 
dos  de  situad6n,  agregando  los  que 
definen  dngulos:  superior  de  la  iz- 
quierda, superior  de  la  derecha,  in- 
ferior de  la  izquierda,  inferior  de  la 
derecha.  Elijanse  tres  6  mds  objetos 
diferentes  como  modelos  y  fdrmese 
un  grupo  con  ellos  para  ser  tema  de 
una  historia;  por  ejemplo,  una  caja 
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cilbica,  una  naranja  y  un  vaso  de 
agua. 

semana. — Revista  correlativa 
incluyendo  la  esfera,  el  cilindro,  el 
cubo;  la  superficie,  la  cara  curva  y 
plana;  el  borde,  curvo  y  recto;  el  dn- 
guloy  t^rminos  de  posici6n,  etc.  Ini- 
ciese  el  conocimiento  de  los  nombres 
de  los  colores:  rojo,  anaranjado  ama- 
rillo,  verde,  azul,  violeta,  usando  el 
espectro,  papeles  de  color,  etc. 

/jr*  semana. — Con  ayuda  de  cubos 
de  un  centimetro  y  con  reglas  de  do- 
ble  dedmetro,  ens^fiense  las  unida- 
des  de  distancia,  un  centimetro,  un 
dedmetro:  (a)  medida,  colocando 
puntos  en  los  angulos;  (b)  col6quen- 
se  puntos  d  ojo  y  compru^bese. 

semana.  —  Hdgase  que  los 
alumnos  (una  parte  de  la  clase)  co- 
loquen  d  ojo  y  separadamente  pun- 
tos definidos  de  distancia.  Por  ejem- 
plo  col6quese  un  punto  en  el  centro 
de  un  espacio:  col6quese  otro,  uno  6 
dos  centimetros  m&s  arriba;  otro  uno 
6  dos  centimetros  mds  abajo;  otro  & 
la  izquierda,  d  la  derecha,  etc  En- 
s^fiese  el  color  rojo:  (a)  biisquese  el 
color  rojo  en  el  espectro;  (b)  biis- 
quense  en  la  clase  objetos  de  color 
semejante;  (c)  dtense  de  memoria 
objetos  de  color  rojo:  (d)  pidase  d  los 
alumnos  que  reiinan  objetos  rojos 
para  emplearlos  en  otras  lecdones. 

//♦  semana. — D&e  d  cada  alum- 
no  una  hoja  de  papel  de  16X22. 
Hdgaseles  colocar  un  cubo  6  una 
tablita  mds  pr6xima  al  centro  de  la 
hoja.  Bstos  puntos  estdn  d  dos  cen- 
timetros de  dos  hordes  adyacentes, 
y  se  les  designa  brevemente  dicien- 
do:  d  dos  centimetros  de  un  dngulo 
repitase  el  ejercicio  sin  los  cubos  6 
tablitas,  al  otro  lado  de  la  hoja,  cal- 
culando  las  distancias.  Compru^bese 
con  cubos. 

jmaiia.^Repasocorrelativo, 
induyendo  modelos  de  s61idos  y  sus 


detalles,  y  las  unidades  de  distancia. 
Ens^fiese  el  color  anaranjado. 

19^  semana, — Ens^fiese  la  posi- 
ci6n  horizontal  de  las  caras  y  de  los 
hordes,  empleando  moddos  y  obje- 
tos. Tirense  lineas  horizontales  en 
el  pizarr6n,  y  compru^bense  por 
medio  de  un  nivel.  Repaso  de  la 
lecci6n  precedente,  dictando  lineas 
horizontales  sobre  hojas  de  15x22 
los  primeros  puntos  d  dos  centime- 
tros de  los  dngulos. 

semana.  —  Dibujos  ilustrati- 
vos  con  aplicad6n  de  lineas  horizon- 
tales;  por  ejempio,  un  bote  en  el 
lago,  un  molino,  un  huerto,  etc 
Color:  ens^fiese  el  amarillo. 

21^  semana  — Bns^fiense  posido- 
nes  verticales  de  caras  y  hordes  em- 
pleando modelos  y  objetos. 

Tirense  lineas  verticales  en  el 
pizarr6n  y  compru^bense  con  la  plo- 
mada.  Dictense  lineas  verticales  en 
hojas  de  15X22;  los  primeros  punr 
tos  d  dos  centimetros  de  los  dngulos. 

2^  semana. — Dibujos  ilustrativos 
con  aplicaciones  de  lineas  verticales; 
por  ejempio,  una  empalizada,  casas, 
ventanas,  etc.  Color:  ens^fiese  el 
verde. 

2j^  semana. — Ens^fiense  posido- 
nes  oblicuas  de  caras  y  hordes,  em- 
pleando modelos  y  objetos.  Trdcense 
lineas  oblicuas  en  el  pizarrdn  entre 
puntos  colocados  por  el  maestro  6 
por  otro.  Dictense  lineas  oblicuas 
en  una  hoja  de  15X22;  los  primeros 
puntos  d  dos  centimetros  de  los  dn- 
gulos. 

2^  semana. — Dibujos  ilustrativos 
con  aplicaci6n  de  lineas  oblicuas; 
por  ejempio;  una  escalera,  un  techa- 
do,  una  balandra,  etc.  Color:  Ens£- 
fiese  el  azul. 

2^  semana. — Revista  correlativa, 
incluyendo  posiciones  horizontales, 
verticales  y  oblicuas  de  superfides, 
caras,  hordes  y  lineas.  Por  medio 
del  cilindro^  dd  cubo  y  de  objetos 
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apiopiados  ensdfiense  las  formas  de 
caras  planas,  drculares  y  cuadradas. 
H&gase  que  los  alumnos  nombren 
objetos  que  tengan  caras  de  estas 
formas.  F6rmese  ana  lista  de  cada 
una.  Refinanse  objetos  6  ilustra- 
dones. 

26^  semana. — Repetici6n  de  la 
lectnra  precedente,  cuidando  espe- 
dalmente  de  establecer  los  drculos 
y  los  cuadrados  como  figuras.  No 
confundir  la  esfera  con  el  drculo, 
ni  el  cnbo  con  el  cuadrado.  Distin- 
gnir  los  s61idos  de  figuras  geom^tri- 
cas.  Color:  ens^fiese  el  violeta. 

rj^  semana. — Revista  de  objetos 
basados  en  el  cuadrado.  Dictese  lo 
siguiente:  (en  una  hoja  de  15X22 
de  largos  bordes  horizontales):  C0I6- 
qnese  un  punto  d  dos  centimetros 
de  cada  dngulo.  Col6quese  un  punto 
&  dos  cendmetros  d  la  derecha  del 
punto  mds  alto  de  la  izquierda.  Co- 
I6quese  otro  punio  d  dos  centime- 
tros d  la  derecha  de  dste.  Col6quese 
nn  panto  d  cuatro  centimetros  d  la 
derecha  del  punto  mds  bajo  de  la 
izquierda.  Col6quese  otro  d  dos  cen- 
timetros d  la  derecha  de  dste.  B6s- 
quese  el  medio  del  borde  izquierdo. 
Col6qaese  un  punto  d  dos  cendme- 
tros de  su  derecha.  Col6quese  un 
punto  d  cuatro  cendmetros  d  la  de- 
recha de  6ste.  Unanse  ahora  los  pun- 
tos  en  el  papel  por  medio  de  lineas 
verticales  y  horizontales  como  para 
formar  tres  cuadrados. 

28^  semana. — Revista  de  objetos 
basados  en  el  drculo.  Dictese  lo  si- 
guiente (en  una  hoja  de  15X22  de 
largos  bordes  horizontales):  P6ngase 
on  panto  en  el  centro  de  la  hoja. 
Pdi^gase  otro  punto  d  dos  cendme- 
tros arriba  de  ^1;  otro  d  cuatro  cen- 
dmetros arriba  de  ^1.  Col6quese  un 
punto  d  dos  centimetros  debajo  el 
oentro,  otro  d  cuatro  centimetros  de- 
bajo de  £1.  Col6quese  un  punto  d 
dos  oendmetios  41a  izquierda  del 


punto  del  centro;  otro  d  cuatro  cen- 
timetros de  su  izquierda.  Col6quese 
un  punto  d  dos  cendmetros  d  la  de- 
recha del  centro,  otro  d  cuatro  cen- 
dmetros de  su  derecha.  Dibiijese 
otro  drculo  d  travds  de  cuatro  de 
esos  puntos.  Dibiijese  otro  circulo 
mds  pequefio  d  trav6s  de  los  otros 
cuatro  puntos.  Tirense  cuatro  lineas 
rectas  d  fin  de  formar  una  roseta. 

^p*  semana. — Ens^iiese  lo  que  se 
entiende  por  borde  ornamental,  em- 
pleando  pafLuelos,  libros,  etc.  Hd- 
gase  que  los  alumnos  formen  bordes 
al  dictado  6  con  dibujos,  empleando 
s61idos,  tablillas  6  bastones,  etc. 

semana. — Ddse  d  cada  alumno 
una  docena  de  palitos  de  dos  6  cua- 
tro centimetros  de  un  mismo  color 
(del  que  prefieran)  y  hdgase  que 
formen  combinaciones  originales  pa- 
ra bordes.  Repitase  la  lecci6n  ante- 
rior, reproduciendo  cada  alumno  su 
mejor  trabajo.  Hdgase  que  constru- 
yan  el  borde  empleando  palitos  de 
color  pegados  sobre  papel  bianco, 
negro  6  gris. 

SBGUNDO  GRADO 

semana. — Dibujos  ilustradvos, 
de  expresidn  libre:  un  incidente  de 
vacadones.  Cada  alumno  dird  lo  que 
pueda  por  medio  del  dibujo.  Con 
preguntas  y  dictado,  probar  el  cono- 
cimiento  de  algunos  t^rminos  tales 
como  centro,  parte  superior,  parte 
inferior,  izquierda,  derecha.  Las  ins- 
trucdones  se  dardn  con  claridad  y 
al  mismo  tiempo,  debiendo  trabajar 
los  alumnos  en  comiin. 

^  Revista  de  la  esfera 

y  de  objetos  esf^ricos,  empleando  los 
modelos,  objetos  de  la  clase,  objetos 
recordados  y  descriptos.  Indiquese 
claramente  la  forma,  el  movimiento 
y  el  aspecto.  Hdgase  que  los  alum- 
nos ejecuten  dibujos  ilustrativos  de 
objetos  esfdricos.  Repaso  de  la  su- 
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perficie:  la  parte  exterior  de  un 
objeto. 

J*  semana.  —  Hemisferio.  Col6- 
quense  algunos  objetoshemisf^ricos, 
una  media  manzana,  una  taza,  una 
cdscara  de  nuez,  etc.,  en  diferentes 
partes  de  la  clase.  Distribiiyanse  he- 
misferios.  Revista  de  la  esfera.  Hd- 
gase  que  los  alumnos  comparen  & 
ambos  y  las  condiciones  de  cada 
una.  iQu€  tienen  de  comdn?  ^En 
qu^  difieren?  Ocupar  d  los  alumnos 
en  descubrir  formas  similares  en  la 
clase,  y  recordar  otros  objetos  seme- 
jantes  que  hayan  visto  en  otra  parte. 
Escribase  la  palabra  hemisferio  en 
el  pizarr6n.  Hdgase  pronunciarla 
correctamente  y  al  unisono  €  indi- 
vidualmente  y  que  se  la  copie  en 
una  pizarra  6  en  un  papel.  Dirijanse 
preguntas  d  fin  de  dar  d  conocer  el 
uso  de  las  palabras  hemisferio  y  he- 
misferios.  Pidase  d  los  alumnos  que 
traiga  cada  uno  al  dia  siguiente  un 
objeto  hemisf^rico.  Se  tendrd  una 
lista  de  esos  objetos  en  el  pizarr6n  6 
en  un  cartel,  que  se  aumentard  asi 
que  se  descubran  otros  nuevos.  Exa- 
mfnense  los  objetos  coleccionados, 
escogiendo  aquellos  mds  aproxima- 
dos  al  tipo.  Buscar  figuras  de  obje- 
tos hemisf^ricos  en  los  libros  de 
clase,  etc.  Esas  figuras  podrdn  to- 
marse  de  los  catdlogos  de  semillas  6 
de  otros  anuncios;  6stas  podrdn  pe- 
garse  en  un  cuademo,  agrupdndolas 
conforme  al  s61ido  tipo. 

^  semana. — Revista  correlativa, 
incluyendo  la  esfera,  el  hemisferio, 
la  superficie,  la  cara  (curva  y  plana) 
y  el  borde.  Hdgase  que  los  alumnos 
ejecuten  dibujos  ilustrativos  de  ob- 
jetos hemisf^ricos. 

5*  semana. — Bisecci6n:  repaso  de 
la  esfera,  del  hemisferio.  Bisecci6n 
por  los  alumnos  de  una  manzana, 
de  un  Idpiz,  etc.  Trdcense  lineas  en 
el  pizarr6n,  haciendo  dividir  y  pro- 
bar  su  medida.  Escribase  la  palabra 


nueva.  Hdgasela  pronunciar  correc- 
tamente y  copiar  con  claridad.  Em- 
pldese  en  la  lecci6n  de  idioma.  Color: 
repaso  del  espectro,  empleando  el 
prisma  y  objetos  que  lo  muestren; 
vidrio,  carb6n,  las  alas  de  una  mos- 
ca  bajo  el  microscopio,  y  otros  obje- 
tos andlogos.  Inter^sese  d  los  nidos 
en  descubrir  el  espectro  en  sitios 
inesperados  de  la  naturaleza. 

semana. — Revista  del  cilindro 
y  de  objetos  cilindricos  empleando 
modelos,  objetos  de  la  clase  y  los 
que  se  recuerden.  P6rmense  lineas 
definitivas  de  forma,  movimiento  y 
aspecto.  Hdgase  ejecutar  por  los 
alumnos.  Dibujos  ilustrativos  del 
original  y  de  memoria. 

7*  semana. — Ens^iiese  el  medio 
cilindro  y  refinanse  objetos  seme- 
jantes.  Repitase  la  leccidn  prece- 
dente. 

<P*  semana. — Revista  correlativa, 
incluyendo  la  esfera,  la  media  esfe- 
ra, el  cilindro,  la  superficie,  la  cara 
(curva  y  plana),  borde  (curvo  y  rec- 
to), dngulo.  Hdgase  ejecutar  por  los 
alumnos  dibujos  ilustrativos  de  ob- 
jetos medio-cilindricos.  De  esta  for- 
ma es  la  cola  de  la  langosta,  la 
mitad  de  la  vaina  de  un  frijol,  la 
taga  de  un  baiil,  un  puente  arquea- 
do,  dep6sito  de  un  ferrocarril,  etc 

semana. — Repaso  de  la  bisec- 
ci6n:  sirvi^ndose  de  lineas  en  el 
pizarr6n,  en  la  pizarra,  en  el  papel, 
etcetera.  Hdgase  esciibir  las  obser- 
vaciones  del  espectro.  Examinese  el 
conocimiento  de  los  nombres  de  los 
colores.  Ord^nense  los  colores  de 
acuerdo  con  el  espectro.  Hdgase  que 
los  alumnos  los  escriban  en  orden. 
Escribanse  nombres  de  otros  colo- 
res. La  recitaci6n  oral  no  dard  re- 
sultados  seguros  en  esta  leccidn.  En 
relaci6n  con  las  leccionesde  idioma, 
puede  darse  mds  tarde  d  cada  alum- 
no  un  ejercicio  sobre  los  nombres 
de  los  colores. 
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/o*  semana, — Repetici6n  del  cubo 
de  objetos  ciibicos,  empleando  mo- 
delos,  objetos  de  la  clase,  objetos 
recordados,  etc.  Tr&tese  de  que  los 
alumnos  posean  claramente  las  ideas 
de  forma,  moviiniento  y  aspecto. 
Dibujos  ilustrativos  per  los  alumnos 
de  objetos  ciibicos. 

//♦  semana. — Ens^nese  el  medio 
cubo  y  bdsquense  objetos  similares. 
Repitase  la  leccidn  precedente. 

12^  semana. — Repetici6n  del  cubo 
y  del  medio  cubo.  Ens^fiese  el  pch 
rcUelo  y  el  dngulOy  empleando  mo- 
delos  de  caras  y  borde  de  s6Iidos  y 
de  objetos  de  la  clase.  Hdganse  pre- 
guntas  para  el  empleo  correcto  de 
esos  t^nninos.  Tr&cense  en  el  piza- 
rrdn  lineas  que  ilustren  los  t^rminos. 
Demu^trese  que  no  es  necesario  que 
las  lineas  paralelas  sean  rectas  ni 
del  mismo  largo,  y  que  tampoco  es 
necesario  colocarlas  en  orden  para 
qne  formen  dngulos  entre  ellas.  En- 
s^ese  el  prisma  triangular  como 
otro  nombre  del  medio  cubo.  Ex- 
p6ngase  la  diferencia  entre  los  dos 
t^rminos  tales  como  se  emplean  ge- 
neralmente.  Hdganse  nombrar  por 
los  alumnos  objetos  basados  en  el 
prisma  triangular.  Mudstrese  c6mo 
se  halla  combinado  con  el  cubo  y 
con  el  prisma  cuadrangular  en  ar- 
qoitectura.  Ejecuci6u  por  los  alum- 
nos de  dibujos  ilustrativos  de  obje- 
tos basados  en  el  medio  cubo  y  en 
el  prisma  triangular. 

ij^  semana. — Repetici6n  de  los 
tdrminos  de  posici6n,  centro,  parte 
superior,  parte  inferior,  izquierda, 
deiecha,  dngulo  izquierdo  superior, 
ii^riilo  derecbo  superior,  Ingulo 
izquierdo  inferior,  ingulo  derecho 
inferior,  hacieodo  que  los  alumnos 
coloquen  puntos  al  dictado,  em- 
pleando unidades  de  distancia  de 
un  centimetro  y  un  decimetro  (una 
parte  de  la  clase  en  el  pizarr6n  y 
otra  en  la  pizarra).  Luego  se  hardn 


dibujos  ilustrativos  que  comprendan 
los  s61idos  divididos,  solos  6  combi- 
nados  con  los  modelos,  6  de  objetos 
basados  en  combinaciones  seme- 
jantes. 

14^  semana. — Re  vista  correlativa 
comprendiendo  los  modelos,  sus  di- 
visiones  y  detalles,  especialmente 
las  relaciones  de  caras  y  bordes  de 
cada  uno.  Ensdnese  el  rojo  tipo  de 
la  colecci6n  de  objetos  ilustrativos 
de  los  colores.  Los  alumnos  deben 
elegir  todos  los  de  color  rojo,  com- 
p&reselos  para  determinar  el  m&s 
rojo.  Compdrese  fete  con  el  rojo 
tipo  de  los  colores.  Pregdntese  d  los 
alumnos  cu&l  de  los  objetos  rojos  es 
el  mds  claro  6  el  mds  obscuro  que 
el  color  tipo.  Mediante  la  repetici6n 
de  esa  clase  de  ejercicios  el  color 
tipo  podri  fijarse  en  la  memoria. 

75*  semana. — Repaso  de  las  hori- 
zontales  aplicadas  &  las  caras,  bordes 
y  lineas.  Trdcense  lineas  horizon- 
tales  en  el  pizarr6n  y  comprudbense 
con  un  nivel  si  es  posible.  Repitase 
el  ejercicio  en  el  papel.  Repaso  de 
las  verticales  aplicadas  &  las  caras, 
bordes  y  lineas.  Trdcense  lineas  ver- 
ticales en  el  pizarr6n  y  comprud- 
bense  por  medio  de  la  plomada. 
Repitase  el  ejercicio  en  el  papel. 

16^  semana.  — Vox  medio  de  obje- 
tos, bosquejos  r&pidos  en  el  pizarr6n 
y  bosquejos  hechos  por  los  alumnos, 
repitanse  los  ejercicios  sobre  las  ver- 
ticales y  las  horizontales,  de  manera 
que  el  alumno  pueda  distinguirlas 
con  gran  rapidez.  Color:  ensdnese 
el  tipo  anaranjado. 

semana. — Revista  correlativa, 
que  comprenda  las  lineas  horizon- 
tales,  verticales  y  oblicuas,  el  pa- 
ralelo  y  el  dngulo.  Los  alumnos 
deben  ejecutar  dibujos  ilustrativos 
de  lineas  paralelas.  Ensdfiese  el  dn- 
gulo  recto,  empleando  s61idos,  ob- 
jetos y  lineas.  Trdcense  dngulos 
rectos  en  el  pizarr6n  empleando  so- 
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lamente  lineas  vcrticales  y  horizon- 
tales.  Repitase  el  ejercicio  en  el 
papel. 

setnana  —  Repetici6n  de  la 
lecci6n  precedente;  einpleando  pape- 
litos  y  lineas.  Trdcense  ingulos  rec- 
tos en  el  pizarr6n  y  en  el  papel, 
empleando  solamente  lineas  obli- 
cuas.  Color:  ens^nese  el  tipo  ama- 
rillo. 

/p*  — Repetici6n  del  4n- 

gulo  recto  y  ensefianza  del  agiido  y 
obtuso,  empleando  s61idos,  objetos, 
palitos,  lineas,  etc.  Trdcense  dngu- 
los  agudos  y  obtusos  en  el  pizarr6n 
y  en  el  papel.  H&gase  ejecutar  d  los 
alumnos  dibujos  ilustrativos  de  los 
diferentes  dngnlos. 

20^  setnana. — Revista  correlativa, 
que  comprenda  bordes,  lineas,  sus 
relaciones,  el  paralelo  y  el  dngulo, 
y  las  clases  de  dngulos,  rectos,  agu- 
dos y  obtusos.  Color;  ens^iiese  el 
tipo  verde. 

21^  semana. — Ens^fLese  el  tridn- 
gulo,  empleando  el  medio  cubo  y 
objetos  de  caras  triangulares.  L16- 
vese  d  los  nifios  d  descubrit  lo  si- 
guiente:  Cualquier  superficie  plana 
limitada  por  tres  lineas  rectas  y  que 
tiene  tres  dngulos  es  un  tridngulo. 
Hdgase  escribir  la  regla  por  cada 
uno  y  aprenderla  de  memoria.  Reii- 
nanse  objetos  €  ilustraciones.  Los 
alumnos  trazardn  en  una  hoja  de 
papel,  dibujos  ilustrativos  de  objetos 
con  aplicaciones  del  tridngulo.  £1 
tridngulo  determina  el  orden  de  las 
partes  del  trillium;  es  la  forma  de 
algunas  hojas  como  las  del  abedul 
y  las  del  helecho;  algunas  semillas, 
los  granos  de  polen,  las  alas  de  las 
mariposas,  las  aletas  de  los  pescados 
son  triangulares.  £s  el  tipo  de  la 
armadura  de  los  tejados;  es  inesti- 
mable, en  la  agrimensura,  en  las 
matemdticas  y  en  astronomia.  En  el 
arte  simb61ico  representa  el  nimbo 
del  Dios  Padre. 


22^  setnana. — Distrib6yanse  pa- 
peles  triangulares  de  diversas  for- 
mas.  Ll^vese  d  los  alumnos  d  des- 
cubrir  la  base,  el  v^rtice,  la  altura 
y  escribase  en  cada  parte  su  nombre 
respectivo.  Dib6jense  en  el  pizarr6n 
tridngulos  de  diversas  formas,  de- 
biendo  las  alumnos  agregar  los  de- 
talles.  Dibiijese  un  tridngulo  en  el 
papel.  Color:  ens^nese  el  tipo  azul. 

2j^  setnana. — Pres^ntese  un  di- 
bujo  exacto  de  algiin  objeto  sencillo 
triangular,  dibujado  d  pulso  en  una 
hoja  de  15X22.  Ens^fiese  el  cua- 
drado,  empleando  s61idos  modelos 
y  objetos  de  caras  cuadradas.  L16- 
vese  d  los  alumnos  d  describir  lo 
siguiente:  Una  superficie  plana  li- 
mitada por  cuatro  lineas  rectas  igua- 
les  y  que  tenga  cuatro  dngulos  rec- 
tos, es  un  cuadrado.  Escribase  la 
regla  y  apr^ndase  por  cada  alumno. 
Reiinanse  objetos  de  ilustraciones. 
Hdgase  formar  por  cada  alumno  una 
hoja  con  dibujos  de  objetos  relatives 
al  cuadrado. 

2^  setnana. — Repaso  de  la  Icc- 
ci6n  precedente,  agregando  dibujos 
d  la  hoja  de  ilustraciones.  T^nganse 
varios  cuadrados  bien  dibujados  en 
papel.  El  cuadrado  se  utiliza  en 
todas  las  artes,  en  la  forma  de  algu- 
nas hojas  como  las  de  dlamo,  hipd- 
tica,  comejo,  enano,  etc.,  y  de  algu- 
nas flores  como  la  lila,  el  aciano  y 
todas  las  de  la  familia  de  la  mostaza. 
Color:  ens^dese  el  tipo  violeta. 

^5*  setnana. — Distrib6yanse  pa- 
peles  cuadrados.  Hdgase  que  los 
alumnos  los  doblen  para  obtener 
didmetros  y  diagonales.  Escribase 
en  cada  una  el  nombre  respectivo. 
Dibiijense  cuadrados  en  el  pizarr6n 
y  en  el  papel  d  pulsa  Disp6ngase 
de  un  dibujo  sencillo  de  algiin  ob- 
jeto cuadrado  hecho  d  pulso  con  es- 
mero  en  una  hoja  de  15  X  22. 

26^  setnana. — Ens^ese  el  rect&n* 
gulO|  empleando  sdlidos  modelos  y 
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objetos  con  caras  rectangulares.  Ll^- 
vese  d  los  alumnes  d  que  descubran 
los  siguientes  hechos:  Una  superfi- 
cie  plana  limitada  por  cnatro  lineas 
rectas  y  que  tenga  cuatro  in^ulos 
rectos,  es  un  rectingulo.  Bscnbase 
la  regla  y  apr^ndase  por  cada  alum- 
no.  Compdrese  el  rectdngulo  con  el 
cuadrado.  Reiinanse  objetos  6  ilus- 
tradones.  Hdgase  formar  por  cada 
alutnno  una  hoja  con  dibujos  de 
objetos  que  se  refieran  al  rectdngulo. 
£1  rectdngulo  es  la  figura  geom^- 
trica  mds  comiin  en  una  sala  de 
escuela.  Puertas,  ventanas,  carteles, 
pizarrones,  tapas  de  bancos,  tapas  de 
libros,  papeles,  casi  todo  es  rectan- 
gular. Bn  la  naturaleza  es  la  forma 
de  algunas  hojas  compuestas  como 
las  del  algarrobo,  y  de  algunas  otras 
plantas  y  de  unos  pocos  animales. 

^7*  semana, — Detalles  del  trian- 
gulo:  distribiiyanse  papeles  triangu- 
lares. Hdgase  que  los  alumnos  los 
doblen  para  obtener  didmetros  y 
diagonales.  Escribase  en  cada  uno 
su  nombre  respectivo.  Compdrense 
con  los  del  cuadrado.  Dibii jense  rec- 
tdngulos  con  sus  detalles  en  el  pi- 
zarr6n  y  en  el  papel.  Disp6ngase  de 
un  dibujo  de  algiin  objeto  rectan- 
gular sencillo  hecho  a  pulso  con 
esmero  en  una  boja  de  15  X  22. 

28^  semana. — Repitase  el  borde 
decorativo,  y  ens^iiese  el  adomo  de 
superficie,  empleando  cdlico,  papeles 
decorados,  6  cualquier  cosa  que  ten- 
ga una  ^^figura".  Hdgase  que  los 
alomnos  preparen  cuadrados  6  rec- 
tdngnlos  para  formar  un  adomo  de 
soperficie.  Repitase  la  leccidn  pre- 
cedente,  empleando  tambi^n  drcu- 
los. 

semana. — Ddse  d  cada  alum- 
no  ana  media  docena  de  figuras  geo- 
m^tricas  cortadas  de  un  papel  y 
pidaseles  que  formen  varios  bordes 
decorativos,  empleando  aquellas  co- 


mo unidades,  conservando  copia  de 
la  disposici6n  de  las  figuras  por 
medio  de  dibujos  ilustrativos. 

JO*  semana.--  Repitase  la  lecci6n 
precedente,  escogiendo  el  mejor  bor- 
de y  preparando  fondos  gris,  bianco 
6  negro  del  mismo  tamano  para 
construirlo.  Hdgase  que  cada  alum- 
no  elija  una  hoja  de  papel  de  color 
y  que  de  ^1  corte  el  niimero  nece- 
sario  de  unidades.  Disp6nganse  ^ 
tas,  cuidadosamente  esparcidas  sobre 
el  fondo,  col6quense  cada  una  en  su 
sitio  y  afLddanse  lineas  marginales. 
Un  adomo:  solamente  de  un  color 
sobre  un  fondo  negro,  bianco  6  gris 
demuestra  el  contraste  arm6nico  del 
color. 

TERCKR  CURSO 

/*  semana.  —  Boceto  ilustrativo 
para  expresi6n  libre:  un  incidente 
de  vacaciones.  Cada  alumno  dird  lo 
que  pueda  por  medio  del  dibujo. 
Con  la  ayuda  de  preguntas  y  del 
dictado  probar  el  conocimiento  de 
algunos  t^rminos  tales  como  el  cen- 
tro,  parte  superior,  parte  inferior, 
izquierda,  derecha,  dngulo  izquierdo 
superior,  dngulo  derecho  superior. 
Las  instmcdones  se  dardn  en  con- 
junto  con  claridad,  debiendo  traba- 
jar  todos  los  alumnos  al  mismo 
tiempo. 

2^  semana  — Revista  de  la  esfera 
y  de  la  semi-esfera,  empleando  mo- 
delos  s61idos  y  objetos  de  la  clase. 
Hacer  recordar  d  los  alumnos  ob- 
jetos esf^ricos  y  hemisf^ricos.  Hd- 
gase ejecutar  por  los  mismos,  dibu- 
jos ilustrativos  de  objetos  esf^ricos 
y  hemisf^ricos. 

J*  semana. — Repaso  de  los  deta- 
lles de  forma,  superficie  (curva  y 
plana),  cara  (curva  y  plana),  y  de 
borde.  Hace  notar  la  diferencia  en- 
tre  un  s61ido  y  una  cara.  No  se  per- 
mita  conf undir  d  los  alumnos  esfera, 
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hemisferio  y  circulo.  Repaso  del 
espectro  y  de  los  colores  tipos, — 
rojo,  anaranjado,  amarillo,  verde, 
azul,  violeta.  H&gase  escribir  listas 
de  objetos  de  cada  color.  F6rmese  el 
espectro  con  papeles  de  color. 

4^  semana. — Repaso  del  cilindro 
y  del  medio  cilindro,  empleando  los 
tipos  s61idos  y  objetos  de  la  clase. 
Hdgase  recordar  &  los  alumnos  al- 
gunos  objetos  basados  en  esas  f  ormas. 
Reunir  objetos  tipicos  €  ilustracio- 
nes.  H&gase  ejecutar  &  los  alumnos 
bosquejos  ilustrativos  de  objetos  ci- 
Hndricos  y  medio  cilindricos. 

5*  sentana. — Revista  correlativa, 
incluyendo  laesferay  la  semi-esfera, 
el  cilindro  y  el  semi-cilindro,  la  su- 
perficie,  la  cara  (curva  y  plana),  el 
borde  (curvo  y  recto)  y  el  dngulo. 
Incliiyanse  tambi^i  las  unidades  de 
distancia,  1,  2  y  3  centimetros.  En- 
s^fLese  el  anaranjado  rojo  y  el  rojo 
anaranjado.  F6rmese  el  espectro  con 
sns  ocho  tonos.  Hdgase  observar  los 
dos  tonos  entre  el  tipo  rojo  y  el  tipo 
anaranjado.  Reiinanse  objetos  de 
esos  colores.  Uno  se  aproxima  m&s 
al  color  tipo,  pero  estd  modificado 
por  contener  un  poco  del  tipo  in- 
mediato  inferior  &  ^1.  El  otro  se 
aproxima  al  otro  color  tipo,  pero 
estd  modificado  por  contener  un  poco 
del  tipo  inferior  d  ^1.  El  otro  se 
aproxima  al  otro  color  tipo,  pero 
estd  igualmente  modificado  por  con- 
tener un  poco  del  tipo  inmediato 
superior  &  ^1.  Esto  es,  que  el  ana- 
ranjado rojo  tornado  separadamente 
parecerd  rojo  al  observador.  Es  un 
rojo,  pero  no  el  tipo  rojo.  Es  un  rojo 
modificado  por  el  naranja,  y  por  esto 
anaranjado-rojo.  El  rojo  anaranjado 
solo  apareceri  anaranjado.  Resulta 
ser  un  poco  mds  rojo  que  el  tipo 
anaranjado,  por  esto  es  rojo-anaran- 
jado.  El  naranja  rojo ,  es  un  color 
del  rojo.  El  rojo  naranja  es  un  color 
del  naranja.  Los  otros  matices  pue- 


den  ensenarse  de  igual  manera.  Hd- 
gase que  los  alumnos  traigan  obje- 
tos de  esos  matices. 

6^  semana.—Rtpaso  del  cubo  y 
del  medio -cubo,  empleando  los  tipos 
s61idos,  objetos  de  la  clase,  objetos 
tipicos  €  ilustraciones.  Hdgase  eje- 
cutar d  los  alumnos  bosquejos  ilus- 
trativos de  objetos  cfibicos  y  semi- 
cdbicos. 

7*  semana, — Repaso  del  paralelo 
y  el  dngulo,  empleando  s61idos,  ob- 
jetos, bosquejos,  etc.,  trazados  en  la 
pizarra  por  los  alumnos.  Repaso 
tambi^u  de  las  clases  de  dngulos, — 
recto,  agudo  y  obtuso.  Repaso  del 
naranja-rojo  y  del  rojo-naranja,  em- 
pleando los  papeles  de  color  y  los 
objetos  reunidos.  Exp6ngase  cada 
objeto  delante  de  la  clase  y  hdgase 
nombrar  un  matiz,  habiendo  antes 
retirado  para  esta  comparaci6n  los 
tipos  de  papel  de  color.  Despu^  de 
nombrado  cada  objeto,  compru^bese 
el  matiz  expresado  por  comparaci6n 
con  los  papeles  de  color. 

<?*  semana. — Repaso  de  la  esfera; 
compdrese  su  forma  con  la  de  un 
nabo  6  de  un  lim6n.  Hdgase  ver  d 
los  alumnos  que  el  uno  es  como  una 
esfera  alargada.  D^nse  los  nombres 
"esferoide  piano"  (digase  lo  que  sig- 
nifica  la  palabra),  y  '^esteroide  lar- 
go". Reiinanse  objetos  tipicos  €  ilus- 
traciones. Ovoides.  Preparaci6n. — 
Col6quense  algunos  objetos  ovoideos, 
tales  como  un  huevo  cocido,  una 
bellota,  un  nabo  franc^,  un  botijo, 
etc.,  en  diferentes  partes  de  la  clase; 
distribdyanse  esferas  y  ovoides.  Ob- 
servaci6n.  —  Repaso  de  la  esfera, 
compdrese  la  esfera  y  el  ovoideo, 
haciendo  que  los  alumnos  indiquen 
hechos;  ^qu^  tienen  de  comdn?;  ^en 
qu^  difieren?  Hdgase  que  los  alum- 
nos busquen  objetos  ovoideos  en  la 
clase  y  recuerden  objetos  de  esa 
forma  general.  Expresi6n— escribase 
la  palabra  ovoideo  en  el  pizarr6n  y 
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Mnpl^ese  en  los  ejercicios  de  len- 
guaje. 

setnana. — H&gase  ejecutar  por 
los  alumnos  bosquejos  ilustrativos 
de  objetos  ovoideos.  El  ovoideo  es 
una  linda  forma;  se  la  ve  en  las 
semillas,  en  los  huevos,  en  los  boto- 
nes  de  las  flores,  en  las  frutas;  cons- 
tituye  la  forma  del  cnerpo  de  los 
insectos  y  de  las  aves,  de  la  cabeza 
del  bombre  y  de  los  animales.  Es  el. 
tipo  central  de  todas  las  formas  del 
vaso.  Ens^nese  el  amarillo  naranja 
y  el  naranja  amarillo. 

/o*  semancL — Ens^fLese  el  cono, 
empleando  tipos  s61idos,  objetos,  etc. 

H&gase  ejecutar  por  los  alumnos 
bosquejos  ilustrativos  de  objetos 
c6nicos.  £1  cono  es  el  tipo  de  los 
botones  de  bojas  y  de  los  espinos, 
de  dertas  flores  y  frutas,  de  algunos 
caracoles.  El  cono  caracteriza  tam- 
bi^n  los  tejados  de  torrecilla,  los 
capiteles  de  iglesia,  y  es  una  forma 
6til  en  utensilios  de  varias  formas. 
Uno  de  los  conos  mds  notables  es  el 
Vcsubia 

//♦  semafia. — H&gase  el  bosquejo 
deun  grupo  que  contenga  objetos 
especificbs,  ovoideos  y  c6nicos;  por 
ejemplo,  un  grupo  de  vegetales, — 
coles,  ceboUas  6  patatas.  Repaso  del 
amarillo  naranja  y  del  naranja  ama- 
rillo. 

setnana. — Ens^nese  la  pird- 
mide  cuadrada,  empleando  tipos  s6- 
lidos,  objetos,  etc.  Hdgase  ejecutar 
por  los  alumnos  bosquejos  ilustra- 
tivos de  objetos  piramidales. 

ij^  semana. — Revista  correlativa, 
incluyendo  todos  los  tipos  s61idos, 
sus  divisiones  y  variaciones,  y  todos 
los  detalles  de  forma.  Ens^iiese  el 
vexde^marillo  y  el  amarillo-verde. 

semana. — Repaso  de  las  figu- 
ras  geom^tricas,  —  tridngulo,  cua- 
dradoy  rect&ngulo  y  sus  detalles, 
—empleando  modelos  de  papel  y 
bosquejos  en  el  pizarr6n.  Dibiijese 


una  parte  y  bdgase  d  los  alumnos 
terminar  la  figura.  Trdcese  una  li- 
nea  oblicua  y  h&gase  &  los  alumnos 
terminar  la  figura.  Pidase  que  a£La- 
dan  detalles  de  figuras  trazadas  en 
posiciones  no  comunes.  Repaso  de 
la  bisecci6n,  empleando  objetos  y 
trazado  de  lineas.  Ens^fiese  la  tri- 
secci6n,  empleando  dos  pedazos  de 
tiza  para  colocar  los  puntos  de  divi- 
si6n.  Repitase  con  Idpiz  en  el  papeL 

/J*  semana.  Repaso  del  circulo 
y  de  los  objetos  circulares,  hadendo 
descubrir  d  los  alumnos  los  bechos 
siguientes:  Toda  superficie  plana  li- 
mitada  por  una  linea  curva  equidis- 
tante  del  centro  en  todas  sus  partes, 
es  un  drculo.  Hdgase  escribir  y 
aprender  la  regla  por  cada  uno.  En- 
s^fiese  d  trazar  un  circulo  por  medio 
de  un  hilo  y  un  Idpiz.  Ejeciitese  el 
movimiento  circular.  Repaso  del 
verde-amarillo  y  del  amarillo-verde. 

/d*  semana.  —  Dibtribiiyanse  dr- 
culos  de  papel.  Hdgase  que  los  alum- 
nos descubran  la  circunferenda,  el 
centro,  el  didmetro,  el  radio,  el  arco, 
el  semi-circulo  y  el  cuadrante.  Eje- 
cdtese  el  movimiento  circular  y 
trdcense  drculos  y  sus  detalles  en  el 
papel.  Revista  de  objetos  drculares 
y  bdgase  que  cada  alumno  ejecute 
bosquejos  ilustrativos.  El  circulo  se 
encuentra  en  todos  los  ramos  del 
mundo  natural,  determinando  los 
movimientos,  disposidones  y  formas 
de  los  objetos  en  infinita  variedad. 
Lo  vemos  en  las  ruedas,  y  en  otras 
mdquinas  y  utensilios,  siendo  tam- 
bi^n  el  simbolo  de  la  eternidad. 

//♦  semana. — Repitase  la  lecci6n 
precedente.  Disp6ngase  de  un  dibujo 
de  algiin  objeto  circular  sendllo 
hecho  d  pulso  en  una  hoja  de  15X22. 
Ens^fiese  el  verde-azul  y  el  azul- 
verde. 

semana.  —  Hdgase  que  los 
alumnos  Ueguen  d  descubrir  los  tres 
elementos  de  una  figura:  objeto,  pla- 
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no  y  fondo.  Col6quense  las  esferas 
sobre  los  bancos  de  los  alumnos  6 
invitese  d  estos  d  describir  esos  tres 
elementos.  Hdgase  ejecufar  per  ellos 
bosquejos  rdpidos  de  lo  que  obser- 
ven.  Ens^fiese  d  los  alumnos  &  de- 
terminar  la  mejor  posici6n  y  dimen- 
si6n  del  dibujo  en  una  hoja  de 
15x22,  sefialando  el  punto  mds  al- 
to y  el  mds  bajo.  Trdcese  el  bosquejo 
ligeramente  y  dibiijese  d  su  alrede- 
dor  un  circulo  final  para  representar 
las  lineas  de  la  esfera.  Hdgase  des- 
cubnr  por  los  alumnos  el  nivel  exac- 
to  de  la  linea  que  representa  el  bor- 
de  del  respaldo  del  pupitre,  y  dibu- 
jarlo  ligeramente. 

/p*  semana. — Hdgase  colocar  d 
cada  alumno  una  manzana  en  el  res- 
paldo del  pupitre,  el  cabillo  hacia 
abajo,  y  dibiijese  en  una  hoja  de 
15X22,  de  acuerdo  con  el  m^todo 
siguiente:  a)  Determinar  la  dimen- 
sion y  proporci6n  exacta  del  dibujo 
en  la  hoja.  6)  Seiialar  los  puntos 
mds  altos  y  mis  bajos  del  dibujo.  c) 
Bosquejar  la  forma  general  libre- 
mente,  empleando  lineas  finas.  d) 
Bosquejar  los  decalles  caracteristi- 
cos.  Repaso  del  azul-verde  y  del 
verde-azul. 

20^  semana. —  Hdgase  dibujar  d 
cada  alumno  la  figura  de  una  papa. 

21^  semana. — Hdgase  formar  d 
los  alumnos  grupos  sencillos  de  ve- 
getales — en  niimero  suficiente — de 
modo  que  cada  uno  d^  una  vista 
perfecta,  y  ejecfitese  el  dibujo  en  ho- 
jas  de  15X22.  Por  ejemplo,  dos  6 
tres  papas,  nabos,  remolachas,  cebo- 
Uas.  Ens^fLese  d  los  alumnos  d  ob- 
servar  el  siguiente  plan:  a)  Deter- 
minar la  posici6n  y  dimensi6n  exac- 
ta del  dibujo.  b)  Indicar  el  punto 
mds  bajo,  el  mas  alto,  el  mds  lejano 
de  la  izquierda,  el  mds  lejano  de  la 
derecha.  c)  Bosquejar  ligeramente 
la  masa  entera  de  cada  objeto.  d) 
Bosquejar  cada  objeto  en  detalle, 


empezando  por  el  mds  pr6x!mo.  En- 
s^nese  el  violeta-aznl  y  el  azul-vio- 
leta. 

22^  semana. — Hdgase  ejecutar  d 
los  alumnos  dibujos  de  ovoideos,  en 
hojas  de  15  X  22.  Hdgase  ejecutar 
tambi^n  dibujos  de  objetos  ovoideos 
— remolachas,  nabos,  cebollas,  be- 
llotas,  etc.— en  hojas  de  15x22. 

2j^  semana. — Hdgase  formar  y 
dibujar  d  cada  alumno  un  grupo  de 
vegetales.  Repaso  del  violeta-azul 
y  del  azul-violeta. 

24^  semana. — Repaso  comparati- 
vo  de  las  figuras  geometrical  y  sus 
detalles.  ^Qu^  tienen  de  com^n  el 
cuadrado  y  el  rectdngulo?  ^En  qu^ 
difieren?  ^Tienen  algo  de  comiin  el 
tridngulo  y  el  circulo?  ^En  qu6  di- 
fieren? etc.  Hdgase  reunir  d  los 
alumnos  hojas  y  flores  basadas  en 
las  figuras  geom^tricas.  P6nnese 
una  Usta  de  ellas  en  el  pizarr6n. 
Hdgase  conservar  d  cada  alumno 
una  copia  de  los  bosquejos  ilustrati- 
vos.  Hdgaseles  ejecutar  con  esmero 
dibujos  de  una  hoja  triangular — 
violeta,  abe^ul,  lilas,  etc. — ^siguien- 
do  este  orden:  a)  Dibujar  la  nerva- 
dura.  b)  Indicar  ligeramente  su  ex- 
tensi6n  y  el  mayor  ancho  de  la  hoja 
c)  Dibujar  el  perfil.  d)  Dibujar  los 
nervios  principales. 

^5*  semana.^H&gBse  ejecutar  d 
cada  alumno  un  dibujo  esmerado  de 
una  hoja  oblonga— cerezo,  peral,  li- 
m6n,  etc,  Ens^fiese  el  rojo-violeta 
y  el  violeta-rojo. 

26^  semana. — Hdgase  ejecutar  d 
cada  alumno  un  dibujo  de  una  flor 
cuadrada — lilas,  aciano,  mostaza  sil- 
vestre,  etc. — segfin  el  orden  siguien- 
te: a)  Forma  general,  b)  Subdivi- 
si6n  en  cuatro  partes,  c)  Forma  ge- 
neral de  cada  parte,  d)  Detalles  de 
la  curvatura,  etc.  Hdgase  ejecutar 
d  cada  alumno  el  dibujo  esmerado 
de  una  flor  circular,  —  maxgarita, 
an^mona,  etc 
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-?7*  semana. — Repasar  la  lis^a  de 
las  hojas  y  floras  basadas  en  las  fi- 
guras  geom^tricas.  H&gase  escoger 
y  dibujar  d  cada  alumno  alguna  de 
ellas,  sea  por  copia  6  de  memoria. 
Repaso  del  rojo-violeta  y  del  violeta 
rojo. 

28^  semancu — Repaso  de  los  bor- 
des  y  superficies,  empleando  unida- 
des  geom^tricas. 

29^  semana. — Ens^iiese  la  roseta, 
empleando  flores,  ejemplos  de  orna- 
mento  como  los  del  presente  mode- 
lo,  etc  Dibiijense  rosetas  en  el  pi- 


zarr6n  k  fin  de  demostrar  la  necesi- 
dad  de  un  punto  firme  para  mante- 
ner  unidas  las  partes  y  dar  unidad 
al  conjunto.  Pidase  &  los  alumnos 
algunos  ejemplos  de  rosetas. 

JO*  semana. — Hdgase  formar  &  los 
alumnos  una  roseta  dibuj&ndola  con 
cuidado  en  una  hoja  de  15x22.  Por 
medio  de  unidades  de  un  color,  y  un 
fondo  bianco,  negro  6gris,  con^truir 
la  roseta  original  antes  dibujada, 
agreg&ndole  un  marco  del  mismo 
color  de  las  unidades,  para  mostrar 
los  contrasted  de  la  armouia. 

(De  JLa  Esc%€la  Ffnwna), 


PR0QRAMA  DE  CASTELLANO  EN  MEXICO 


HUtodo  proptiesto  por  la  Comlsite  de  textos  y  programas  de  la  Escuela  Nadonal 
Preparatoria,  al  Consejo  Superior  de  Ediicaci6n»  para  la  enaefiansa 
de  la  Lengua  Nacional  en  dicha  escuela. 


La  ensefianza  de  la  Lengua  Na- 
cional en  los  dos  primeros  afios  serd 
empirica  y  exclusivamente  prdctica. 

£1  estudio  prdctico  de  la  lengua 
se  hard  mediante  tres  g^neros  de 
ejercicios;  d  saber:  de  lectura,  de  len- 
gua 6  lexicogrdficos  y  gramaticales. 

BJBRCICIOS  DE  LECTURA. 

El  profesor  leerd  y  hard  leer  auto- 
res  espafioles  €  hispanoamericanos 
que  se  distingan  por  la  correcci6n, 
propiedad,  pureza  y  elegancia  de 
dicci6n. 

Mediante  esta  lectura,  se  procura- 
id  que  el  alumno  pronuncie  bien  las 
letras;  que  articule  las  palabras,  des- 
componi^ndolas ,  clara  y  distinta- 
mente  en  sus  silabas  iniciales,  media- 
tes y  finales;  que  sepa  espirar  y  aspi- 
rar  sin  fatiga  propia  y  sin  desagrado 


ajeno;  que  marque  con  precision  las 
pausas  de  sentido;  que  establezca  co- 
rrespondencia  entre  la  indole  del 
pensamiento  expresado  y  la  dicci6n 
6  manera  de  expresarlo:  lenta  6  rd- 
pida,  variada  6  mon6tona,  rotunda  6 
desmayada,  sorda  6  sonora,  segiin  la 
naturaleza  de  las  ideas,  afectos  6 
imdgenes  que  se  manifiesten  por  me- 
dio de  la  palabra  hablada. 

EJERCICIOS  LEXICOGRAfiCOS. 

Estos  ejercicios  son  de  dos  mane- 
ras:  directos  €  inversos;  los  primeros 
tienen  por  objeto  pasar  de  la  pala- 
bra, frase  6  expresi6n  d  su  significa- 
do  respectivo;  los  inversos,  al  coh- 
trario,  nos  conducen  de  la  idea  d  la 
palabra,  frase  6  expresi6n  que  la 
enuncian.  Para  unos  y  para  otros  es 
poderoso  auxiliar  el  Diccionario,  y 
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por  lo  mismo  es  indispensable  ense- 
fiar  d  manejarlo.  £s  fdcil  la  busca 
de  palabras,  expresiones  6  refranes, 
en  los  ejercicios  directos;  pero  es  muy 
dificil  en  los  inverses. 

Los  diccionarios  6  inventarios  de 
la  Lengua  Castellana,  destinados  d 
proporcionar  la  palabra,  conocida  la 
idea  6  la  cosa  que  se  quiere  expre- 
sar,  contienen  tablas  sin6pticas  que 
presentan  clasificaciones  ordenadas 
y  muy  prolijas,  y  adem^s  indices  re- 
lacionados  con  esas  clasificaciones, 
en  los  cuales  se  marcan  con  niimeros 
la  coluinna  en  donde  se  halla  la  pa- 
labra  que  se  busca.  Supongamos  que 
se  desea  conocer  qu^  verbos  expresan 
en  castellano  la  idea  de  moverse  ha- 
da  atrds:  buscaremos  la  tabla  sin6p- 
tica  de  los  verbos  que  connotan  ac- 
ci6n;  dentro  de  Asta,  procuraremos 
hallar  la  de  los  verbos  que  expresan 
acci6n  material;  en  esta  segunda,  la 
de  aquellos  que  significan  movimien- 
to;  finalmente  dentro  de  esta  iiltima, 
la  de  los  verbos  por  los  cuales  se 
denota  movimiento  de  retroceso,  y  de 
esta  manera,  hallaremos  entre  otros 
los  siguientes:  retroceder^  retrogrch 
dar^  tesar^  ciar^  cejar^  retornar. 

Estos  ejercicios  deber&n  hacerse 
en  los  afios  tercero  y  cuarto  de  Len- 
gua Nacional. 

Las  voces  que  ban  de  ser  materia 
de  los  ejercicios  lexicogrdficos  direc- 
tos, se  dividirdn  en  sin6nimas,  ant6- 
nimas,  is6nimas,  hondfanas  y  t^cni- 
cas;  d  las  anteriores  clases  de  pala- 
bras hay  que  atiadir  provincialismos 
exclusivamente  nuestros,  provincia- 
lismos de  Mexico  comunes  &  otras 
repiiblicas,  y  vocablos  cuyo  uso  no 
estd  muy  extendido  entre  nosotros; 
pero  que  se  hatfan  en  escritores  de 
nota;  como  Bret6n  de  los  Herreros, 
Valera,  Balbuena  y  otros  mds. 

Todas  las  voces  enumeradas  se  to- 
mar&n  de  pasajes  de  buenos  escrito- 


res que  lea  el  alumno  6  dicte  el  pro- 
fesor. 

Los  ejercicios  de  sin6nimos  serdn 
de  dos  clases,  6  bien  conocida  una 
voz  se  pedirdn  sus  sindnimos,  6  ya 
conocidos  dstos  se  investigardn  sus 
acepciones  y  se  notardn  los  diversos 
matices  que  distinguen  unos  de  otros. 

Estas  diferencias  se  hardn  percep- 
tibles,  acudiendo  d  los  diccionarios 
de  sin6nimos,  6  tambi^n  oponiendo  d 
las  voces  de  que  se  trate  sus  an6ni- 
mos  respectivos;  y  asi  para  fijar  el 
significado  de  los  sustantivos  sober- 
bia^  arrogancia^  orguUo^  altaneria^ 
altiveZy  humildad^  modestia^  bajeza^ 
mansedumbre  y  llaneza. 

Por  lo  que  mira  d  los  t^rminos  t^ 
nicos,  se  dardn  d  conocer  solamente 
aquellos  que  hayan  pasado  al  domi- 
nio  del  vulgo.  Se  procurard  acompa- 
£Lar  cada  uno  de  ellos,  de  un  grabado 
que  represente  la  cosa  siguificada. 

Para  sefialar  las  diferencias  de  sig- 
nificaci6n  de  dos  6  mds  palabras  is6- 
nimas,  el  profesor  las  descompondrd 
en  sus  elementos  morfol6gicoSy  y  fi- 
jard  la  significaci6n  de  cada  uno  de 
ellos;  asi  se  conseguird  emplear  con 
propiedad  voces  como  las  siguientes: 
sanguinario  y  sangriento;  iriaje  y 
vidtico;  vuelta  y  valuta. 

El  estudio  comparative  de  las  vo- 
ces liom6fanas  ha  de  tener  por  obje- 
to  conocer  su  significado  y  ortografia, 
d  fin  de  que  el  alumno  sepa  cudndo 
ha  de  escribir,  por  ejemplo:  asta  sin 
hache  y  hasta  con  ella;  barbn  con  b 
y  varbn  con  v;  cesibn  con  c  inicial^ 
y  sestSn  con  Sy  tambi^n  intciaL 

Entre  los  ejercicios  del  lenguaje, 
tienen  asimismo  importanda  inne- 
gable  los  de  neologismos;  ya  consis- 
tan  en  la  formaci6n  de  palabras  cu- 
yos  elementos  son  castizos,  ya  en  la 
importancia  de  voces  procedentes  de 
idiomas  extranjeros. 

En  uno  y  en  otro  caso  se  ensefia- 
rdn  al  alumno  los  cdnones  d  que  se 
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sujeta  el  lexic6graf o,  al  aprobar  unos 
y  condenar  otros. 

Pinalmente,  el  profesor  enrique- 
cerd  el  vocabulario  de  sus  disdpulos 
dindoles  d  conocer  palabras,  frases 
y  expresiones  afines,  y  locuciones 
equivalentes. 

Todos  los  ejercicios  prescritos  de- 
berdn  hacerse  en  los  cuatro  cursos 
de  Lengua  Nacional,  si  bien  habrdn 
de  graduarse  de  suerte  que  se  co- 
mience  por  los  m&s  fdciles  y  se  aca- 
be  con  los  m&s  dificiles. 

A  los  ejercicios  de  lectura  y  de 
lengnaje  6  lexicogrdficos,  han  de  se- 
gnir  los  gramaticales. 

Bstos  se  hardn  en  los  dos  primeros 
afios,  con  dos  fines:  el  de  conservar 
en  la  memoria  de  los  escolares  las 
enseflanzas  gramaticales  recibidas, 
durante  la  instruccidn  priinaria  su- 
perior; y  el  de  prepararlos,  para  ha- 
cer  fructuosamente  los  cursos  de  Len- 
gua  Castellana,  que  deberdn  seguir 
en  los  aflos  3^  y  4^  de  estudios  pre- 
paratorios.  En  estos  afios  continua- 
rdn  los  ejercicios  mencionados,  d  fin 
de  que  los  escolares  est^n  mds  ver- 
sados  en  el  manejo  y  conodmiento 
de  nuestra  lengua. 

En  cada  curso  se  hardn  ejercicios 
correspondientes  &  cada  una  de  las 
partes  de  la  Gramdtica;  perogradua- 
do8  de  manera  que  los  pertenecien- 
tes  d  cursos  posteriores  ofrezcan  ma- 
yores  dificultades  y  proporcionen  co- 
nocimientos  mds  extensos  y  profun- 
dos. 

En  el  primer  curso,  por  ejemplo, 
se  dird  simplemente  que  las  palabras 
elj  loy  losy  las^  que  preceden  d  los 
sustantivos,  son  ardculos  definidos; 
que  el  y  los  son  masculinos,  el  sin- 
gular y  las  femenino  plural. 

En  el  s^^undo  alio  se  hardn  notar 
que  el  ardculo  reduce  d  la  categoria 
de  sustandvos  d  todas  las  palabras 
que  lo  Uevan  antepuesto. 

En  el  tercero  se  establecerdn  las 


diferencias  de  significado  que  apare- 
cen  en  una  misma  frase,  segiin  que 
los  nombres  que  figuran  en  ella,  es- 
t6n  privados  de  articulo  6  vayan 
precedidos  de  ^1:  sirvan  de  ejemplo 
las  siguientes:  la  credencial  de  dipu- 
tculo  y  la  credencial  del  diputado; 
estar  en  cama  y  estar  en  la  cama; 
iener  buen  corazSn  y  tener  bueno  el 
corazbn 

En  el  cuarto  ano  ya  se  hard  notar 
que  el  articulo  indica  que  se  toman 
con  algiin  grado  de  extensi6n  los 
t^rminos  precedidos  de  ^1,  y  que  en 
algunas  proposiciones  es  signo  de 
universasidad,  como  en  estas:  ^*E1 
hombre  es  animal  racional;"  **Los 
hombres  son  mortales.^'  Asimismo 
se  observard  que  cuando  el  articulo 
desaparece,  el  nombre  se  toma  sin 
grado  alguno  de  extensi6n;  bien  se 
advierten  estas  diferencias  en  las  ex- 
presiones siguientes:  Salieron  de  la 
ciudad  los  nifios  y  los  ancianos;  es 
decir:  iodos  los  nines  y  todos  los  an^ 
cianos. 

Mas  si  se  dice:  saltan  de  la  ciudad 
ninos  y  ancianos,  se  prescinde  de  la 
extensi6n  de  los  nombres;  no  se  fija 
la  atenci6n  en  el  niimero  mayor  6 
menor  de  las  personas  que  salieron, 
sino  que  se  mira  exclusivamente  d 
su  edad,  cualidad  que  forma  la  com- 
prensi6n  de  esos  mismos  t^rminos. 

En  cada  lecci6n  prdctica  el  profe- 
sor presentard  d  la  consideracira  del 
alumno  dos  6  mds  hechos  gramatica- 
les; Uamard  la  atenci6n  sobre  los 
ceracteres  que  los  distingan,  y  me- 
diante  los  cuales  puedan  clasificarse; 
hard  notar  aquellas  circunstancias 
que  estdn  de  tal  manera  ligadas,  que 
puesta  la  una  deba  ponerse  la  otra; 
de  esta  suerte  Uegard  d  descubrir 
uniformidades  6  Ifsyes  de  lengnaje, 
y  ascenderd  de  casos  particulares  d 
leyes  generales. 

Al  concluir  cada  leccidn  prdctica, 
el  profesor  dard  d  conocer  el  nombre 


de  las  partes  de  la  oraci6n  que  hayan 
sMo  materia  del  ejercicio,  asi  conio 
el  de  los  accideiites  y  propiedades 
gratnaticales  de  dichas  partes* 

Los  pTOcedimientos,  paes,  que  en 
cada  lecci6n  prdctica  se  observen, 
seraii  los  siguientes:  estudio  deteni- 
do  de  hechos  aUlados  de  lenguaje; 
descubrimiento  de  sus  accidentes  y 
propiedades  y  de  las  circunstancias 
que  en  ellos  concurreii;  dasificaci6n 
de  Ids  hechos  observados  y  analka- 
dos;  obser\^aci6ii  de  la  coincidencia 
de  dos  6  mds  de  ellos  6  de  las  circuus- 
tancias  que  concurran  en  los  mismoSf 
genera]  iz^cidn  de  tales  coincidencias 
preseutada  en  forma  de  ley  6  regla 
general. 

XfOS  ejercicios  de  clasificaeidn  ten- 
drin  por  objeto  declarar  la  indole  de 
cada  parte  de  la  oraci6n  y  de  las  pro- 
posiciones  y  oraciones  que  con  ellas 
se  formen;  i  estos  deben  acompafiar 
los  de  declinaci6n,  los  de  conjuga- 
ci6n  y  los  morfol6gicos,  consisteutes 
en  descomponer  las  voces  derivadas, 
compuestas,  yuxtapuestas  y  aun  pri- 
mitivas  en  sus  elemeotos  const  ituti- 
vos,  y  en  reunir  eso^  elemeotos,  de 
suerte  que  resulten  palabras  bien 
formadas,  Eu  el  primer  caso  los  ejer- 
cicios son  aoaliticos  y  eu  el  segundo 
sint^ticos,  Los  ejercicios  de  declina- 
ci6n  y  de  conjugaci6n  no  se  har&n 
jamis  en  forma  abstracta. 

Tambiln  se  hardn  ejercicios  de 
an&llsis  y  de  sintesis,  cuya  materia 
sean  elementos  sint^cticos.  Consists- 
T&n  los  ejercicios  analiticos  en  des- 
componer los  pArrafos  en  cllosulas; 
^tas  en  oraciones  y  proposiciones  en 
sus  elementos  constitutivos*  Se  estu* 
diarin  la  indole  y  la  estructura  de 
las  oraciones  analizadas  y  se  dar&n  d 
coQOcer  las  modtficacii>nes  de  que 
que  sean  snsceptibles  sin  daEo  del 
sentido. 

Asimismo  se  hard  el  andlisis  ideo- 
16gico  de  cada  construccidn^  decla* 


rando  el  alumno  cudl  es  el  pensa« 
miento  que  expresan. 

Son  muy  varies  los  ejercicios  de 
sintesis  6  redacci6n  que  deberdn 
practicar  los  discipulos.  Los  nids  fd- 
ciles  consistiran  en  coinptetar  f rases 
truucas,  aplicando  d  uno  6  mds  sus- 
tantivos  los  adjetivos  que  puedan 
convenirles  de  entre  los  que  el  pro- 
fesor  dicte  en  la  clase;  en  dar  d  nno 
6  varios  verbos  los  diversos  comple- 
raentos  que  cuadren  con  su  signifi- 
cado;  en  integprar  el  sentido  de  ora- 
ciones causales,  finales,  adversativas, 
etc ,  conocida  la  primera  parte  de 
ellas. 

A  este  grupo  de  ejercicios  hay  que 
a^adir  los  que  consisten  en  haccr 
propios  los  conceptos  contenidos  en 
proposiciones,  cldusnlas  y  pdginas 
enteras,  y  expresarlas  enseguida  en 
lenguaje  y  estilo  diversos  de  los  que 
ban  sido  empleados,  lo  cual  se  con- 
seguird^  comenzando  por  reemplazar 
en  cada  cldusula  las  palabras  usadas 
en  ellas  por  sus  sin6nimos;  las  ex- 
prestones  y  giros  por  sus  equivalen- 
tes,  y  finalmente,  alterando  el  orden 
de  las  proposiciones,  con  tal  de  que 
no  se  mude  su  sentido. 

Se  procurard  que  el  alumno  ad- 
quiera  el  conocinjiento  de  todos  los 
giros  que  suelen  empiearse  en  la  ex- 
presi6n  de  un  mismo  concept©,  d  fin 
de  que  se  puedan  sign ifi car  de  muy 
distintas  maneras  las  ideas  de  fin,  de 
causa^  de  coudici6n,  de  hip6tesi$i  de 
duda,  de  oposici6n  y  muchas  otras 
mds. 

Una  vez  que  los  principiantes  ha- 
yan adquirido  algfin  caudal  de  voces, 
expresiones,  giros  y  modi-nios,  se  les 
exigird  que  red  a c  ten  esquelas,  cartas 
fam  i  Hares,  com  posiciones  cortas  de 
cardcter  diddctico;  cuyo  asunto  se  to- 
me de  los  libros  niismos  de  texto,  y 
por  6Uimo,  prod ncci  ones  originales 
que  tengan  por  objeto  desarroUar  y 
resnnxir  algdn  tema,  sustentar  una 
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tdsis  traducir  en  palabtas  historias 
mudas  y  otras  andlogas. 

Importa  mucho  que  todos  los  he- 
chos  de  lenguaje  que  se  tomen  en 
consideTaci6n,  para  Uegar  por  induc- 
d6n  &  formar  leyes,  se  busquen  en 
las  mejores  obras  de  sabios,  literates 
y  fil6sofos«  que  al  mismo  liempo  han 
sido  insignes  hablistas,  d  fin  de  que 
los  escolares  teugan  por  modelos  d 
los  que  mejor  han  pensado,  y  mejor 
han  expresado  su  pensamiento  en 
lengua  castellana. 

Este  procedimiento  inductivo  de- 
ber&  seguirse  para  lle^ar  al  conoci- 
miento  de  todas  las  uniformidades  6 


leyes  de  lenguaje,  no  solo  de  las  sin- 
tdcticas,  sino  tambi^n  de  las  morfo- 
16gicas,  fonol6gicas  y  ortogrdficas. 
De  esta  manera,  la  ensenanza  del 
Castellano  iri  de  la  lengua  d  la  Gra- 
m&tica,  en  vez  de  pasar  de  la  Gra- 
mdtica  &  la  lengua. 

En  la  segunda  parte  de  este  pro- 
grama,  se  puntualiza  minuciosamen- 
te,  asi  los  ejercicios  que  deberdn  ha- 
cerse  en  cada  uno  de  los  dos  prime- 
ros  cursos  de  Lengua  Nacional,  como 
las  materias  que  deben  aprenderse 
conforme  d  un  texto,  en  los  a£Los  ter- 
cero  y  cuarto  de  los  cursos  prepara- 
tories. 


LIBROS,  REVISTAS  Y  FOLLETOS  RECIBIDOS 

(DBL  lo  AL  3S  DB  SBPTIBMBRB) 


Informe  Mensual  Sanitario  y 
Demogrdfico;  mayo,  1904.  Habana. 

El  Ecanomista;  septiembre  10, 
17  y  24.  Habana. 

Boleiln  del  Centra  Nacionaly  n6- 
mero  3.  Habana. 

La  QuincenOj  niimero  34.  San 
Salvador.  (El  Salvador). 

Bolelin  MetereolbgicOy  ClimaioUh 
gtco  y  de  Cosechas;  junio  y  julio, 
Habana. 

Monthly  Bulletin  of  the  Interna- 
tional Bureau  oj  the  American  Re- 
publics: agosto,  1904.  Washington, 
D.  C 

La  Escuela  Prdctica^  revista  pe- 
dag6gica  mensual;  niimero  3.  Bue- 
nos Aires.  (Repiiblica  Argentina)* 

Educational  Review^  septiembre, 
1904.  NuevaYork. 

The  Popular  Educator;  septiem- 
bre, 1904.  Boston. 

The  School  Journal;  agosto  20, 
1904.  NuevaYort 


Boletin  OAcial  de  la  Secretarla 
de  Estado  y  Justicia;  niimeros  de 
mayo,  junio,  julio  y  agosto.  Habana. 

Boletln  de  la  Secretaria  de  Agri" 
cultura^  Industria  y  Comercio;  sep- 
tiembre 10.  Habana. 

El  Afagisterio  de  Stu  Spiritus; 
septiembre  4  y  18,  1903. 

Cuba  Literaria;  niimeros  14  y 
15.  Santiago  de  Cuba. 

Boletin  de  la  Enseftanza  Prima- 
ria;  niimero  6.  Xalapa — Enriquez. 

La  Escuela  Mexicana;  niimeros 
18yl9.  MEXICO. 

Boletin  de  Instruccibn  PUblica; 
junio  20  y  julio  30.  Mexico. 

La  Escuela  Moderna^  revista  Pe- 
dag6gica  y  Administrativa.  Madrid. 

Rezme  Pedagogique;  agosto  16. 
Paris. 

The  School  Journal;  septiembre 
10.  Nueva  York. 

The  School  Weekly;  septiembre 
9,  Oak  Park.  (Chicago).  S*  U. 
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Boleiin  Oficial  de  la  Provincia 
de  Santiago  de  Cuba;  14  de  sep- 
tiembre,  1904. 

Revista  Municipal  de  Santiago 
de  Cuba;  3,  10  y  17  de  septiembre, 
1904. 

El  Estudiante;  15  de  septiembre. 
Matanzas. 

Gaceta  Militar;  15  de  septiem- 
bre. Habana. 

Escuela  Moderna;  15  de  septiem- 
bre. Habana. 

La  Gaceta  Militar;  nfimero  3. 
Habana. 

Boletln  Oficial;  nfimeros  22,  23, 
24  y  25.  Santiago  de  Cuba. 

The  American  School  Board  Jour- 
nal; septiembre.  Nueva  York. 

El  Problema  de  la  Tuberculosis; 
septiembre,  1904. 

The  School  Weekly;  septiembre 
16,  1904. 

Azul  y  Rcjo;  septiembre  18, 1904. 


Informe  Sanitaria  y  Demogr&fu 
CO  de  Cuba^  correspondiente  i,  1902 
y  1903. 

Boletin  Demogrdfico  de  la  Haba- 
na; agosto,  1904. 

La  Liga  Agraria;  ndmeros  7  y 
8.  Habana. 

Guayaquil  Artlstico;  nduieros  97 
y  98.  Ecuador. 

Iru;  ndmero  10.  Pinar  del  Rio. 

La  Juveniud  Masbnica;  n^meros 
6,  7,  8,  9  y  10.  Habana. 

Vuelve  d  reanudarse  la  pnblica- 
ci6n  de  esta  importante  revista,  que 
se  propone  tratar  con  altura  y  serie- 
dad  graves  problemas  sociales  y 
cuestiones  fundamentales  de  la  ins- 
tituci6n  mas6nica.  Los  nCimeros  re- 
cibidos  vienen  nutridos  de  excelen- 
te  material.  Deseamos  larga  vida  y 
mncho  ^xito  al  ilustrado  colega,  al 
cual  devolvemos  su  carifLoso  saludo. 
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CONCORDANCIA  DE  VERBO  Y  SUJETOS  SINQULARES 

UNIDOS  POR  LA  CONJUNCION  O 


(aI,    SBf!^OR    LICKNCIADO    MANUEI,    H.  NAVA) 


Invitado  por  usted,  muy  senor 
mio  y  de  mi  mds  distinguida  consi- 
deraci6n,  4  que  le  diese  mi  humilde 
parecer  sobre  el  asunto  gramatical 
que  se  contiene  en  el  enunciado  del 
encabezamiento  preinserto,  y  que  no 
hace  mucho  apareci6  con  el  mismo 
titulo,  muy  ingeniosamente  tratado 
por  cierto,  en  las  columnas  de  '*E1 
Orden"  de  esta  localidad,  me  veo 
gratamente  compelido,  despu^s  de 
agradecer  su  para  mi  en  alto  grado 
honrosa  invitaci6n,  d  exponerle  lo 
que  yo  juzgo  sobre  un  tal  tema,  no 
desprovisto  ciertamente  de  inter&. 
Paso,  pues,  i  hacerlo,  con  toda  fran- 
queza,  en  conformidad  con  mi  leal 
sentir  y  sincero  entender. 

Ante  todo,  importa  confesar  que 
el  alegato  en  que  se  present6  £1  bre- 
ve esiudio  sobre  la  concordancia  d 
que  nos  referimos,  estd  bien  d  las 
claras  demostrando,  en  su  forma, 
la  pericia  del  abogado,  bastante  pues- 
ta  de  manifiesto  por  la  suficiencia 
adquirida  en  el  cultivo  concienzudo 
y  fervoroso  del  diario  discurrir  por 
los  campos  enmaranados  del  mundo 
juridico. 

Sin  embargo,  inmediatamente  de 
haber  hecho  esta  explicita  confesi6n, 


bueno  es  recordarnos  que  el  criterio 
que  debe  inform  ar  los  estudios  y 
prdcticas  gramaticales,  no  puede 
siempre  correr  parejas,  en  todo  y 
por  todo,  con  aqu^l,  harto  mds  res- 
tricto  y  menos  libre,  que  informa  4 
la  mayor  parte  de  las  juridicas  cues- 
liones,  como  4  usted  perfectamente 
no  se  le  oculta;  y  que,  por  el  contra- 
rio,  las  de  lenguaje,  menos  estrictas 
y  mds  libres  por  su  propia  naturale- 
za,  tienen  necesariamente  que  ser  re- 
guladas,  en  Ultimo  t^rmino,  tan  s61o 
por  el  uso  y  la  claridad^  que  son  los 
dos  indispensables  polos  sobre  los 
cuales  gira  inconmovible,  en  postre- 
ra  instancia,  todo  el  complicado  me- 
canismo  de  la  humana  elocuci6n. 

Quiere  esto  decir  que  con  fre- 
cuencia  tropezamos,  con  las  for- 
mas  lingiiisticas,  con  irre^ulari- 
dades  debulto  y  hast  a  con  verda- 
deras  expresiones  6  frases  irracio- 
nales  de  suyo,  si  se  quiere,  que  el 
uso  no  obstante  ampara,  justifica  y 
autoriza,  sin  dar  mds  explicaciones 
ni  convincentes  y  valederas  razones 
que  es  haberlas  el  mismo  uso  intro- 
ducido,  pero  que,  sin  embargo,  en 
cuanto  sea  posible  y  practicable,  y 
para  salvar  semejantes  anomalias  € 
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irregularidades,  nos  estd  reservada 
la  puerta  4  todas  horas  abierta  y 
franca  de  la  claridad^  por  la  que  de- 
bemos  escaparnos  para  salir  airosos 
y  para  conseguirlo,  nos  es  Hcito  va- 
lernos  de  cuantos  medios  6  expe- 
dientes  4  mano  tengamos,  por  ser 
cosa  bien  sabida  y  proclamada  por 
todos  que  la  prerrogativa  del  huma- 
no  lenguaje  nos  fu?  otorgada  por  la 
naturaleza  4  los  mortales  como  es- 
trecho  lazo  de  coinunicaci6n  para  es- 
tablecer  nuestras  mutuas  y  requeri- 
das  inteligencias. 

Y  esto  que  de  exponer  acabo, 
tiempo  hace  lo  declar6  ya  terminan- 
temente  la  autorizada  pluma  del  in- 
signe  fil61ogo  don  Andrfe  Bello, 
cuando,  en  el  Pr61ogo  de  su  Gramd- 
tica,  escribi6:  "Se  ha  errado  no  poco 
en  filosofia  suponiendo  4  la  lengua 
un  trasunto  fiel  del  pensamiento;  y 
esta  misma  exagerada  suposici6n  ha 
extraviado  4  la  gram4tica  en  direc- 
ci6n  contraria:  unos  argiiian  de  la 
copia  al  original;  otros  del  original 
4  la  copia.  En  el  lenguaje,  lo  con- 
vencional  y  arbitrario  abraza  mucho 
m4s  de  lo  que  com6nmente  se  pien- 
sa." 

Y  una  vez  transcrito  el  testimo- 
nio  del  gran  escritor  latinoanierica- 
no,  v^ase  de  que  manera  se  expresa 
tambi^n  4  este  propio  respecto,  y  re- 
firi^ndose  precisamente  al  asunto  de 
las  concordancias  castellanas,  el  au- 
tor  espafiol  Senor  M.  Salleras,  en 
su  notable  Gramdtica  razottada  de 
la  lengua  espanola  (p4ginas  215- 
216,  Barcelona  segunda,  edicion, 
1887):  "En  gram4tica  es  indispensa- 
ble respetar  ese  juez  inexorable  Ua- 
mado  uso,  porque  el  lenguaje  es  an- 
te y  sobre  todo  un  vinculo  social; 
pero,  cuando  aqu^l  se  apartare  en 
exceso  de  las  leyes  de  recta  raz6n, 
conviene  advertirlo,  4  fin  de  prepa- 
rar  el  camino  de  las  reformas  racio- 
nales. 


"Por  esto,  vamos  4  formular,  ante 
todo,  las  reglas  de  concordancia  que 
se  armonizan  con  los  principios  16gi- 
cos  del  lenguaje;  sin  qne  sea  nuestro 
4nimo  proponerlas  para  que  se  obser- 
ven  en  contra  de  lo  que  practican 
los  buenos  hablistas,  sino  para  exci- 
tar  4  la  reflexi6n  y  desterrar  la  ruti- 
na;  que  con  la  reflexi6n  entra  el  con- 
vencimiento,  y  entre  el  convenci- 
miento  y  la  ejecuci6n  s61o  media  una 
corta  cantidad  de  espacio  y  tiempo." 

A  tal  temperament©,  sin  duda, 
hubo  usted  de  ajustarse  en  el  trabajo 
literario  4  que  estamos  haciendo  re- 
ferenda y,  por  lo  acabado  de  mani- 
festar,  se  ve  que  su  conducta  est4 
plenamente  justificada  y  puede  apo- 
yarse  en  atendibles  y  autorizados  an- 
tecedentes.  Pero  si  esto  es  verdad, 
como  lo  es,  y  no  tenemos  empacho 
alguno  en  indicarlo,  no  deja  de  serlo 
menos  que,  si  al  uso  nos  concretamos, 
los  senores  Pena  y  Bello,  asi  como 
otros  autores  que  enseguida  citare- 
mos,  nohacen  otra  cosa  m4s  que  decir 
lo  que  ^ste  tolera  y  permite,  cuadre 
ello  6  no  cuadre,  en  todas  circuns- 
tancias,  4  los  c4nones  6  procedimien- 
tos  16gicos  del  humano  pensamiento, 
y  est^  6  no  en  armoma  siempre  con 
las  exigencias  ideol6gicas  del  rigu- 
roso  y  severo  discurrir.  No  son,  por 
lo  tanto,  meras  apreciaciones  subje- 
tivas  las  formuladas  por  los  gram4- 
ticos  predichos,  sino  simples  adver- 
tencias  mediante  las  que  est4n  de 
acuerdo  con  los  otros  preceptistas, 
los  cuales  lian  sido  y  son  fieles  expo- 
sitores  de  los  ineludibles  procederes 
demarcados  por  el  uso  despotico  que, 
en  las  lengiias,  seg6n  ya  se  not6  des- 
de  hace  muchos  siglos,  es  drbitro^ 
juez  y  norma  del  hablar. 

En  comprobaci6n  de  mi  aserto, 
presentar^  las  siguientes  autorida- 
des:  Salv4,  cuyo  testimonio  para  al- 
gunos  es  casi  indiscutible  en  cues- 
tiones  de  t^cnica  y  pr4ctica  grama- 
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ticales,dice:  '*A1  aglomerarsemuchos 
nombres  como  supuestos  del  verbo, 
si  van  sueltos,  y  no  enlazados  por  con- 
jiinci6n  alguna,  entonces  el  verbo, 
era  los  preceda,  ora  los  siga,  puede 
ponerse  indistintamente  en  cualquier 
nfimero.   Estard  bien  dicho,  Nin" 
guna  especie  de  ambictSn^  ninguna 
mira  de  provecho  personal  le  excita- 
ba  en  mi  espiriiUy  seg6n  hallo  en 
Jovellanos  6  bien,  le  excitaban  en 
mi  espiritu:  pero,  pru^bese  anadir 
cualquiera  conjunci6n  entre  los  sus- 
tantivos,  y  se  notard  la  necesidad  del 
plural.  Ninguna  especie  de  ambicibn 
y  ninguna  mira  de  provecho^  etc. 
Ni  la  ambicidn  niel provecho^  etc. — 
La  ambicion  6  el  provecho^  etc.:  to- 
dos  estos  ties  giros  pedirdn  que  se 
dijese  le  excitaban. "  (Gramdtica, 
pdgina  103,  novena  edici6n.  Paris, 
1859.)— Sellares,  obra  citada.  Con- 
cordancias  fundadas  en  el  uso^  pdgi- 
na 222:  "Cuando  los  sustantivos  van 
unidos  por  la  conjuncidn  6,  se  pon- 
drd  el  adjetivo  en  singular  6  plural: 
Tu  padre  6  tu  iio  esiardn  enfer- 
tnos. — Tu  padre  b  tu  iio  estd  enfer- 
Si  la  disyuntiva  tuviese  un 
miembro  en  plural,  &te  seria  el  nfi- 
mero  del  atributo.  Ejemplo:  Ttis 
hermanos   6  tu  iio  quedardn  li- 
kres^ — Padilla,  Gramdtica  histbri- 
ca  de  la  lengua  castellana^  Madrid, 
1903,  pdgina  210:  ''Su/eios  unidos 


por  la  disyuntiva  6. — Claro  es  que 
al  tratarse  de  sujetos  en  singular, 
como  la  particula  disyuntiva  expre- 
sa  que  en  la  acci6n  del  verbo  no  to- 
man parte  los  varios  sujetos  sino  uno 
solo,  el  verbo  debiera  estar  tambi^n 
en  singular,  y  asi  lo  vemos  practi- 
cado  algunas  veces;  sin  embargo, 
lo  corriente  es  formar  la  concordan- 
cia  en  plural.  Ejemplos:  ^Hab^is 
oido  a  ese  otro  cuya  fortuna  han 
arruinado  la  excesiva  bondad  pro- 
pia  6  la  infidelidad  de  un  amigo? 
(Balnies.) — En  singular:  Lo  que  el 
hiroe  6  la  herdina  pensaria  6  senti- 
riay  (Valera). 

Y  bien,  entonces  ^qu^  liacer  para 
expresarnos  con  entera  propiedad, 
exactitud  y  precisi6n? — Tener  en 
cuenta,  k  todas  horas,  lo  que  exige 
la  claridad^  nota  primordial  del  len- 
guaje,  y  apartarnos  de  todo  aquello 
que  nos  pueda  preducir  anfibologia, 
obscuridad,  incertidumbre,  incorrec- 
ci6n;  vali^ndose  para  ello  de  circun- 
loquios,  rodeos,  repeticiones,  amplia- 
ciones,  etc.,  para  expresar  6nica- 
mente  aquello  que  intentaraos  decir, 
y  nada  mds.  Y  esto  es  siempre  hace- 
dero,  y  sin  gran  esfuerzo  ni  profun- 
das  y  dilatadas  meditaciones  se  po- 
dra  obtener,  con  poco  que  se  conozca 
el  mecanismo  de  nuestra  rica,  ma- 
jestuosa  y  sonora  lengua. 
(Mexico).      E.  FUENTES  BETANCOURT. 
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PROGRAMA  DE  CASTELLANO  EN  MEXICO 

propueito  por  la  Coxnisidn  de  textoi  y  programas  de  la  Escuela  Kaoional  Preparatoria  al  Consejo 
Saperior  de  Edaoaoidn  para  la  enseHansa  de  la  Lengoa  Kaoional,  en  oada  nno  de  los 
oursos  estableoidos  por  la  ley  de  30  de  ootabre  de 
1901,  en  dioha  esonela. 


PROGRAMA  PARA  EI.  PRIMER  CURSO. 


Ejercicio  /. — Leer  trozos  en  los 
cuales  haya  palabras  que  contengan 
las  vocales  afines  6  las  con- 

sonantes  b  y  s  y  z^lly  ye^  con 
el  fin  de  que  el  discipulo  distinga 
unos  sonidos  de  otros. 

Ejercicio  2. — Correcci6n  de  pro- 
nunciaciones  viciosas  por  su  mala 
acentuaci6n. 

Ejercicio  j.  —  Pronunciaci6n  de 
palabras  que  contengan  vocales  con- 
currentes,  d  fin  de  que  el  alurano 
aprenda  k  distinguir  los  casos  en 
que  dichas  vocales  se  pronuncien 
separadaniente,  y  aquellos  otros  en 
que  fonnan  diptongos  y  triptongos. 

Ejercicio  4.  —  Desarticular  pala- 
bras en  silabas,  y  pronunciar  cada 
silaba  clara  y  distintamente. 

Ejercicio  5. — Escribir  y  leer  cldu- 
sulas  cuyos  miembros  est^n  separa- 
dos  por  (,)  por  (;)  y  por  (:) 

Ejercicio  6, — Leer  cldusulas  en 
que  se  usen  otros  signos  ortogrdfi- 
cos,  como  la  interrogaci6n,  la  adrai- 
raci6n,  los  puntos  suspensivos  y  el 
par^ntesis. 

Ejercicio  7. — Escribir  y  leer  cons- 
trucciones  que  varien  de  sentido, 
segfin  el  lugar  que  ocupe  en  el  los 
la  coma,  6  segfin  que  se  empleen  ya 
uno,  ya  otro  signo  de  puntuaci6n. 

Ejercicio  8.  —  Leer  pasajes  que 
pidan  lectura  lenta  y  reposada,  como 
meditaciones  y  disquisiciones  filos6- 


ficas,  y  leer  otras  producciones  que 
requieran  viveza,  animaci6n  y  rapi- 
dez,  como  escenas  de  piezas  dramd- 
ticas  en  que  intervienen  pasiones 
violentas. 

Ejercicio  p.  —  Los  alumnos  apren- 
derdn  de  meinoria  fibulas  y  otros 
g^neros  de  poesia,  asi  como  trozos 
de  discursos,  para  ejercitarse  en  la 
recitaci6n. 

Ejercicio  de  lenguaje  {a\. — Las 
voces  que  sean  materia  de  estQS 
ejercicios,  se  tomardn  de  pasajes  de 
buenos  escritores,  que  lea  el  alumno 
6  dicte  el  profesor. 

Ejercicio  i.  —  Conocimiento  de 
t^rminos  t^cnicos,  que  hayan  pa- 
sado  al  doininio  del  vulgo,  adqui- 
ridos  mediante  el  manejo  del  diccio 
nario  6  por  las  explicaciones  del 
profesor. 

Ejercicio  2.  —  Conocimiento  de 
voces  sin6nimas  por  los  medios  pro 
puestos  en  el  ejercicio  1^ 

Tiene  por  objeto  este  ejercicio 
senalar  las  diferencias  de  significado 
que  distinguen  unos  sin6nimos  de 
otros. 

Ejercicio  j.  —  Conocimiento  de 
expresiones  equivalentes  6  mds  bien, 
sinoniraia  de  dichas  expresiones. 

Ejercicio  4, — Conocidas  algunas 
palabras,  determinar  sus  ant6nimas. 

Ejercicio  5. — Conocidos  algunos 
provincialisinos,  determinar  cudles 
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son  aceptables  y  cudles  deben  de- 
secharse.  Esta  determinaci6n  co- 
rresponde  hacerla  al  profesor. 

Ejercicio  6, — El  profesor  mani- 
festard  al  alumno  cudles  son  las 
voces  castizas  admitidas  en  diccio- 
nario,  que  correspondan  d  los  pro- 
vinciales  propuestos. 

EJERCICIOS  GRAMATICAI.KS 

Ejercicio  /. — Correcci6n  de  pala- 
bras  mal  formadas. 

Ejercicio  2. — Correcci6n  de  faltas 
ortogrdficas. 

Ejercicio  j.  — Escriba  el  alumno 
palabras  de  ortografia  dudosa. 

Ejercicio  4. — Escriba  el  alumno 
palabras  hom6fonas,  y  diga  cudl  es 
el  significado  de  cada  una,  y  cudl  es 
su  indole  gramatical. 

Ejercicio  5. — El  profesor  dictard, 
sin  puntuaci6n,  uno  6  mds  pdrrafos, 
para  que  el  discipulo  ponga  los  sig- 
nos  que  estime  convenientes,  los 
cuales  si  fuere  uecesario,  corregird 
el  profesor. 

Ejercicio  6, — Clasificaci6n  de  pa- 
labras. Copiado  algfin  pasaje  de  un 
escritor  correcto,  el  profesor  expon- 
drd  los  oficios  gramaticales  de  cada 
palabra,  y  el  discipulo  dird  qu^  par- 
te de  la  oraci6n  es  cada  voz. 

Ejercicio  7. —  Declinar  articulos, 
nombres  y  pronombres. 

Ejercicio  8. — El  alumno  sefialard 
los  adjetivos  que  ocurran  en  lo  que 
lea,  y  expresard  cudles  son  de  una 
terminaci6n  y  cuales  de  dos. 

Ejercicio  j?.  —  Conocidos  varios 
nombres  masculinos,  el  discipulo  de- 
berd  decir  cuales  son  sus  formas  en 
el  g^nero  femenino. 

Ejercicio  10. —  Formar  el  plural 
de  varios  nombres. 


Ejercicio  11.  —  Aplicar  d  diversos 
nombres  sustantivos  el  articulo  que 
les  corresponda. 

Ejercicio  12. —  Corregir  plurales 
mal  formados. 

Ejercicio  i j. — Formar  los  grados 
de  comparaci6n  de  algunos  adje- 
tivos. 

Ejercicio  14. —  Corregir  algunos 
comparativos  y  superlativos  mal  for- 
mados. 

Ejercicio  75. —  Conjugar  verbos 
regn  lares. 

Ejercicio  16.  —  Conjugar  verbos 
irregulares  que  no  ofrezcan  graves 
dificultades. 

Ejercicio  //. — Formar  el  partici- 
pio  de  presente  de  algunos  verbos. 

Ejercicio  18. —  Presentar  partici- 
pios  pasivos  que  tengan  dos  formas: 
una  regular  y  otra  irregular. 

Ejercicio  /p. — Senalar  y  clasificar 
las  voces  derivadas  que  ocurran  en 
lo  que  se  lea  6  se  escriba. 

Ejercicio  20. — Concordar  sustan- 
tivos con  adjetivos,  relativos  con  an- 
tecedentes  y  sujetos  con  verbos. 

Ejercicio  21. — Senalar  el  regimen 
que  corresponda  d  verbos  transitivos 
y  d  verbos  pasivos. 

Ejercicio  22.  —  Corregir  algunas 
concordancias  viciosas. 

Ejercicio  ^j.  —  Construir  oracio- 
nes  completas  €  incompletas  de  ver- 
bo  transitivo  y  de  verbo  pasivo. 
Construir  oraciones  condicionales, 
casuales,  de  gerundio,  de  participio 
y  de  infinitivo. 

Ejercicio  24, — Construir  cldusulas 
compuestas  de  varias  oraciones. 

Ejercicio  2^. —  Redactar  recados, 
esquelas,  recibos  y  cartas. 

Ejercicio  26. — Leida  una  f dbula  6 
alguna  narraci6n  de  un  hecho  real 
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6  fingido,  se  pedird  al  alumuo  qne 
exponga  lo  que  ha  leido. 

Ejercicio  ^7.— Dictada  una  clau- 
sula al  alumuo,  se  le  exigird  que 
modifique  su  redacci6u,  sin  alterar 
el  sentido. 

Ejercicio  ^8.— Coiregir  expresio- 
nes  anfibol6gicas. 

Ejercicio  ^p.--Corregird  el  profe- 
sor  locuciones  que  contengan  gali- 
cismos,  anglicismos  6  latinismos. 


Ejercicio  jo. — Corregir  cldusulas 
que  contengan  barbarismos  6  sole- 
cismos  que  puedan  ser  conocidos 
por  los  cursantes  de  primer  ano. 

Ejercicio  ji. — Senalar  en  los  pa- 
sajes  que  se  analicen  las  preposicio- 
nes,  adverbios,  conjunciones  €  inter- 
jecciones  que  ocurrieren,  definir  ca- 
da  una  de  estas  partes  de  la  oraci6n 
y  mencionar  las  clases  en  que  se  di- 
viden. 


CONCLUSIONES  DEL  CONQRESO  GENERAL  DE  ENSENANZA  PUBLICA 
CELEBRADO  EN  CHILE,  1902 


Tema  I. — Bases  generales  de  reor- 
ganizaci6n  de  la  enseiianza  nacional 
bajo  una  sola  direcci6n  y  conforme 
£  las  disposiciones  contenidas  en  los 
articulos  144  y  145  de  la  Conslitu- 
ci6n. 

1^  La  reorganizaci6n  de  la  Uni- 
versidad. 

2*  La  reorganizaci6n  del  Consejo 
de  Instrucci6n  Pfiblica. 

3*  La  formaci6n  de  un  plan  ge- 
neral de  educaci6n  pfiblica,  y 

4*  La  codificaci6n  de  las  dispo- 
siciones que  rijen  el  servicio  docente. 

Tema  II. — Reorganizaci6n  de  la 
Universidad. 

En  el  orden  material: 

1*  Construcci6n  de  la  Escuela 
de  Ingenieros. 

2^  Construcci6n  de  la  Escuela 
de  Bellas  Artes. 

3*  Terminaci6n  de  la  Escuela 
de  Farmacia. 

En  el  orden  ifitelectual: 

1*  Planteamiento  de  los  m^todos 
de  investigaci6n  original  en  todas 
las  ensenanzas  universitarias;  para 


lo  cual  habrd  que  completar  la  do- 
taci6n  de  siis  laboratorios. 

2^  Reorganizaci6n  de  las  Facul- 
tades  de  la  Universidad  en  confor- 
midad  con  la  moderna  clasificaci6n 
de  las  ciencias. 

Efi  el  orden  econbtnico: 
1*    Autonomia   universitaria  y 
creaci6n  de  un  fondo  propio. 

2*^  Mejoramiento  de  la  situaci6n 
material  del  cuerpo  docente. 

En  el  orden  legal: 

1^  Creaci6n  del  profesorado  sus- 
tituto. 

2^  Reforma  de  la  Constituci6n 
en  lo  que  se  refiere  d  la  incompati- 
bilidad  de  los  profesores  para  ejercer 
funciones  legislativas  y  de  la  ley  de 
Tribunales,  en  lo  que  se  refiere  4  la 
incompatibilidad  de  los  jueces  para 
ejercer  el  profesorado. 

3?  Creaci6n  de  una  facultad  \h> 
nica  de  artes  mecdnicas  €  industria- 
les. 

Tema  HI. — Equivalencia  de  los 
grados  universitarios  y  de  los  titulos 
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profesionales  en  los  diversos  paises 
latinoamericanos. 

1*  Los  certificados  de  estudios, 
de  diplomas  de  grados  y  los  titulos 
de  profesiones  liberales  expedidos 
por  la  autoridad  nacional  competen- 
te  en  uno  de  los  Estados  contratan- 
tes,  producirdn  en  el  otro  los  mismos 
efectos  que  si  se  liubieran  expedido 
en  61  por  la  autoridad  nacional  com- 
petente. 

2*  Para  dichos  efectos  los  indi- 
cados  documentos  se  presentardn  de- 
bidamente  legalizados  al  Ministro 
de  Relaciones  Exteriores,  el  cual 
dispondra  que  se  registren  y  archiven 
en  la  oficina  por  la  autoridad  corres- 
pondiente,  una  vez  comprobada  en 
conformidad  d  las  leyes  del  pais  en 
que  dichos  documentos  se  presentan, 
la  identidad  de  las  personas  d  que 
ellos  se  refieren. 

Tema  VI. —  Organizaci6n  de  la 
ensenanza  t^cnica  especial  en  armo- 
nia  con  las  demds  6rdenes  de  la  en- 
senanza piiblica. 

P  La  ensenanza  t^cnica  espe- 
cial debe  ser  dirigida  por  el  Conse- 
jo  de  Instrucci6n  Pfiblica,  bajo  la 
autoridad  del  Gobiemo,  como  lo  dis- 
pone la  Ley  de  Instrucci6n  de  1879. 

2*  El  Consejo  de  Instrucci6n  de- 
be  reorganizarse  en  conformidad  d 
las  bases  indicadas  por  el  sefior  Rec- 
tor de  la  Universidad  y  por  el  pro- 
fesor  senor  Letelier. 

Tema  Vill. — Creaci6n  conforme 
al  inciso  1^  del  articulo  4*^  de  la  ley 

1879,  de  un  curso  superior  de 
Humanidades.  Medios  de  mantener 
y  estimular  estos  estudios. 

1*  Conviene  crear  desde  luego 

curso  superior  de  Humanidades  d 
que  se  refiere  el  inciso  1^,  articulo 

de  la  ley  de  9  de  enero  de  1879, 
uo  s61o  en  obedecimiento  d  ese  pre- 
^pto  sino  como  una  medida  de  in- 
discutible  utilidad  para  el  ensanche 


de  la  instrucci6n  y  para  la  elevaci6n 
del  nivel  intelectual  de  nuestro  pais. 

2*  Para  afianzar  la  estabilidad 
de  estos  estudios,  conviene  hacerlos 
obligatorios  d  los  que  pretendan 
puestos  piiblicos  relacionados  con  la 
administraci6n,  especialmente  en  el 
servicio  de  los  ministerios,  en  los 
cargos  de  la  carrera  diplomatica,  en 
los  de  instrucci6n  y  en  otros  ramos 
cuyo  buen  desempeiio  reclame  una 
instrucci6n  s61ida  y  vasta. 

3*  Conviene,  finalmente,  abrir 
concursos  frecuentes  para  la  presen- 
taci6n  y  premio  de  trabajos  litera- 
rios,  bajo  la  direcci6n  del  cuerpo 
universitario. 

Tema.— La  educaci6n  intelectual 
y  la  imitaci6n  inglesa. 

1*  La  educaci6n  debe  ser  arm6- 
nica  y  no  sacrificar  lo  intelectual 
por  atender  demasiado  d  lo  prdctico 
y  al  desarrollo  fisico. 

2*  Este  concepto  de  la  educa- 
ci6n  es  sobre  todo  indispensable  en 
Chile,  donde  el  nivel  de  la  cultura 
intelectual  general  es  adn  muy  bajo. 

3*  Debe  darse  importancia  al 
mantenimiento  de  ideales  elevados 
en  la  juventud,  evitando  de  que  se 
abstenga  de  creer  que  la  vida  con- 
siste  iinicamente  en  gandrsela,  d  fin 
de  dar  s61idas  bases  d  la  moralidad 
y  evitar  las  consecuencias  de  un 
egoismo  exagerado. 

4*  Debe  concebirse  la  educaci6n 
nacional,  no  como  la  copia  de  la  de 
esta  6  aquella  naci6n,  sino  como 
una  creaci6n  propia  de  la  intelec- 
tualidad  chilena  que  toma  con  ese 
fin  lo  mejor  que  encuentra  en  los 
Estados  mds  avanzados  del  mundo 
y  forma  los  planes  que  considera 
mds  adecuados  para  deparar  d  su 
pueblo  destinos  superiores  d  todos 
los  que  nos  presenta  la  historia. 

Tema  VII.  —  Universidades  pri- 
vadas;  condiciones  de  su  existencia 
y  extensi6n  de  sus  prerrogativas. 
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1^  De  conformidad  al  principio 
de  la  libertad  de  ensenanza  consa- 
g^ado  en  la  Constituci6n,  pueden 
fundarse  y  desarrollarse  libretnente 
toda  clase  de  institutes  siiperiores  de 
instrucci6n. 

2^  La  facultad  de  supervigilan- 
cia  sobre  toda  la  educaci6n  nacio- 
nal,  consignada  tambi^n  en  la  Cons- 
titucion,  debe  ejercerse  por  medio  de 
una  inspecci6n  llamada  d  velar  por 
el  cumplimiento  de  las  leyes  €  in- 
formar  sobre  todos  los  hechos  y  cir- 
cunstancias  que  puedan  interesar  al 
desarroUo  de  la  inslrucci6n  pfiblica. 

S"^  El  Estado  debe  mantener  la 
colocaci6n  de  los  grados  reglamen- 
tando  el  sistema  de  pruebas  d  fin  de 
que  pemiitan  apreciar  las  condicio- 
nes  de  cada  postulante;  su  compor- 
tamiento  general,  sus  aptitudes  y 
sus  merecimientos. 

4^  Todos  los  candidates  deben 
someterse  d  las  mismas  reglas  en  lo 
que  concienia  d  los  programas,  ^po- 
cas  de  inscripci6n,  trabajos  prdcticos 
y  plazos  reglamentarios. 

Tema  XIII. — Horas  de  trabajo  y 
encargo  escolar.  Estudio  compara- 
tivo  de  la  cantidad  de  trabajo  inte- 
lectual  que  se  imponed  los  alumnos 
de  la  ensenanza  oficial  privada,  tan- 
to  en  Chile  como  en  otros  paises. 
Si  hay  recargo  en  Chile,  ^cudles  son 
sus  causas  y  cudles  serian  los  me- 
dios  de  evitarlo? 

1*  El  trabajo  intelectual  que  se 
exige  al  nino  en  nuestros  liceos  es 
menor  que  el  que  le  impone  el  regi- 
men de  la  mayor  parte  de  nuestros 
colegios  particulares  y  de  casi  todos 
los  liceos  europeos. 

2^  Seria  conveniente,  sin  embar- 
go, para  evitar  el  exceso  de  trabajo 
voluntario  que  precede  d  los  exdme- 
nes  anuales,  suprimir  el  sistema  de 
exdmenes  6  reemplazarlo  por  otro 
en  que  las  pniebas  no  tengan  lugar, 


como  ahora,  en  ^poca  determinada. 

El  rector  solo  6  asesorado  de  otros 
profesores  6  funcionarios,  como  de- 
legados  del  Consejo  de  Instrucci6n 
6  visitadores  que  especialmente  se 
determinarian,  procederia  d  recibir 
exdmenes  en  una  fecha  cualquiera, 
d  principios,  d  mediados  6  d  fines  de 
ano,  en  uno  6  varios  ramos. 

El  objeto  de  este  sistema  consiste 
en  que,  teniendo  d  la  vista  la  mate- 
ria tratada  por  el  profesor,  la  autori- 
dad  fiscaliza  el  cumplimiento  del 
programa  y  se  cerciora  del  verdade- 
ro  estado  de  aprovechamiento  de  la 
ensenanza,  evitdndose  las  mistifica- 
ciones  que  muchas  veces  produce  el 
sistema  vigente  y  el  peligro  de  que 
los  alumnos  preparen  ex  profeso  la 
materia  de  las  interrogaciones,  ya 
sean  &tas  escritas  6  verbales. 

3*  En  todo  caso,  el  regimen  de 
un  liceo  debe  amoldarse  d  las  si- 
guientes  prescripciones: 

(a)  Arreglar  los horarios de  mo- 
do  que  cada  curso  disponga  por  lo 
menos  de  una  tarde  libre  d  la  sema- 
na,  que  puede  dedicarse  al  descanso 
6  d  excursiones  escolares,  aunque  es- 
tas  se  utilicen  d  veces  con  fines  cien- 
tificos. 

(6)  Aumento  de  las  horas  desti- 
nadas  d  la  gimnasia,  d  todas  luces 
insuficientes  en  la  actualidad. 

(c)  Dotar  esta  ensenanza  de  to- 
dos los  elementos  que  necesita  para 
ejercitarse  con  ^xito. 

(d)  El  recreo  que  media  entre 
una  clase  y  otra,  despu&  de  la  se- 
gunda  hora  de  clase,  tanto  en  la  ma- 
iiana  como  en  la  tarde,  debe  ser  de 
mds  duraci6n  que  los  anteriores. 

(e)  Fomento  de  los  juegos  de 
sport  dentro  de  los  limites  pruden- 
tes  para  que  no  se  despierten  aficio- 
nes  desmesuradas  que  aparten  al  ni- 
no de  sus  estudios. 

(/)  Altemar  en  los  horarios  las 
materias  que  no  imponen  trabajo  in- 
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telectual  como  el  canto,  el  dibujo,  la 
caligprafia,  con  los  ramos  cientificos, 
y  alternar  tambi^n  estos  61timos  se- 
giin  las  diversas  facultades  que  prin- 
cipalmente  ejercitan,  como  por  ejem- 
plo,  matemdtica  con  geografia  6 
historia. 

Tema  XXI.  —  Ensenanza  indi- 
gena. 

1*  Crear  una  junta  de  vigilancia 
para  los  establecimientos  que  se  de- 
diquen  d  la  educaci6n  indigena,  y 
que  en  la  actualidad  disfruten  de 
subvencion  fiscal,  compuesta  del  In- 
tendente,  del  rector  del  liceo  y  del 
visitador  de  escuelas  en  los  departa- 
mentos  de  la  ciudad  capital  de  la 
provincia;  del  gobemador  y  visita- 
dor en  los  demds. 

2*  Esta  junta  tendrd  la  obliga- 
ci6n  de  visitar  los  colegios  subven- 
cionados  una  vez  por  lo  menos  en 
cada  semestre  escolar,  y  pasar  anual- 
mente  un  informe  acerca  de  la  con- 
veniencia  de  aunientar  6  suprimir  el 
auxilio  fiscal,  6  de  acordarlo  d  esta- 
blecimientos que  en  la  ensenanza  se 
sujeten  d  las  materias  prescritas  en 
el  programa. 

3*  La  misma  junta  de  vigilancia 
propondrd  al  Ministerio  la  apertura 
de  escuelas  de  trabajos  manuales  en 
los  lugares  en  que  sea  mds  densa  la 
poblaci6n  indigena  y  de  campesinos 
chilenos. 

4*  Los  directores  de  colegios 
subvencionados  por  el  gobierno  pa- 
sardn  bimestralmente  un  estado  al 
Intendente  6  Gobernador  sobre  el 
ndmero  de  alumnos  y  de  instalacio- 
nes  manuales  que  hubiere  en  cada 
establecimiento,  y  al  fin  de  cada  aiio, 
una  memoria  del  resultado  final  de 
la  ensenanza. 

5*  Los  colegios  que  desearen  dis- 
frutar  de  este  subsidio  fiscal  se  pre- 
sentardn  d  la  junta  d  fin  de  que  se 
practiquen  las  visitas  del  caso  y  sean 


considerados  en  el  alio  siguiente  en- 
tre  los  establecimientos  protegidos 
por  el  Estado,  si  retinen  los  requisi- 
tos  necesarios. 

Tema  IX.  —  Examenes  anuales. 
Ventajas  d  inconvenientes  del  rdgi- 
men  actual.  ^Debe  adoptarse  un  sis- 
tema  finico  de  exdmenes  para  los 
colegios  fiscales  y  particulares?  En 
las  condiciones  ordinarias,ibastan  las 
pruebas  finales  para  garantir  la  se- 
riedad  de  los  estudios?  ^Las  pruebas 
peri6dicas  son  indispensables  para 
asegurar  la  gradual  maduraci6n  de 
la  cultura?  Examen  de  promoci6n. 

1*  Las  pruebas  anuales  y  de  gra- 
dos  deben  rendirse  6nicamente  ante 
comisiones  nombradas  por  el  Esta- 
do, en  conformidad  d  los  programas 
que  61  senale,  sin  perjuicio  del  dere- 
cho  de  los  particulares  para  dar  d  la 
ensenanza  el  rumbo  que  creyeren 
conveniente. 

2*  El  sistema  de  pruebas  por  es- 
crito  debe  preferirse  al  oral,  por 
cuanto  los  alumnos  disponen  del 
tiempo  y  libertad  necesaria  para  ma- 
nifestar  sus  conocimientos,  quedan 
todos  colocados  en  igualdad  de  con- 
diciones y  los  examinadores  tienen 
independencia  para  juzgar  detenida- 
mente  las  pruebas  y  emitir  su  juicio. 

La  prueba  escrita  es  un  documfen- 
to  que  acredita  el  verdadero  saber 
del  alumno  y  justifica  el  fallo  recai- 
do  en  ella. 

3*  Fijados  por  el  Estado  los  pro- 
gramas de  ensenanza  y  nombradas 
por  €1  las  comisiones  encargadas  de 
recibir  las  pruebas,  para  estimulode 
la  ensenanza  privada  y  garantia  de 
los  padres  de  familia,  debe  ser  igual 
la  prueba  en  los  colegios  particula- 
res y  los  del  Estado. 

4*  Conviene  establecer  pruebas 
peri6dicas,  piiblicas,  para  estimular 
d  los  alumnos  al  estudio  y  calificar 
su  preparaci6n,  mostrar  la  compe- 


140 


LA  INSTBUCCION  PRIMA&IA 


tencia  del  profesorado,  y  como  me- 
dio de  asociar  d  los  padres  de  fami- 
lia  en  la  tarea  ediicativa. 

5*  Los  alumnos  deben  ser  pro- 
movidos  por  curso,  no  por  raiiios, 
con  el  fin  de  obligarlos  d  dedicar  es- 
pecial atenci6n  d  todos  ellos  y  cou- 
seguir  asi  igualdad  en  el  desarrollo 
de  sus  facultades  intelectuales. 

Tema  XVIIL— Los  ejercicios  fi- 
sicos  y  su  influencia  en  la  educaci6n. 

1*  Las  autoridades  escolares  de- 
ben dar  d  la  educaci6n  fisica  del  ni- 
ho  lugar  preferente  en  los  progra- 
mas  de  enseiianza,  destinando  itna 
hora  diaria  del  horario  escolar  d  los 
ejercicios  inet6dicos  de  gimnasia,  los 
cnales  se  hardn  en  locales  aparentes 
provistos  del  material  necesario. 

2*  La  asistencia  al  gimnasio  se- 
rd  obligatoria  para  todos  los  alum- 
nos, excepto  para  los  que  excluye 
por  imposibilidad  fisica  el  medico 
del  establecimiento. 

3*  De  desear  seria  que  todos  los 
profesores  de  las  derads  asignaturas 
aprovecharan  las  ocasiones  propicias 
para  hacer  comprender  d  los  alum- 
nos la  importancia  de  la  educaci6n 
fisica. 

4*  Las  condiciones  morales  y 
materiales  de  los  profesores  de  gim- 
nasia deben  ser  las  mismas  que  las 
de  los  profesores  de  las  otras  asig- 
naturas. 

5*  Tiempo  suficiente  fuera  de 
las  clases  de  gimnasia  debe  darse  d 
los  juegos  libres  de  los  alumnos. 

6*  Las  excursiones  escolares  d 
los  campos,  los  banos  y  los  trabajos 
manuales  son  el  complemento  de  la 
gimnasia  y  de  los  juegos. 

Tema  VII,— Conveniencia  de  exi- 
gir  titulos  de  competencia  para  op- 
tar  d  los  cargos  administrativos. 

1*  El  buen  servicio  y  el  desarro- 
llo progresivo  de  la  administraci6n 
aconsejan  exigir  aptitudes  de  com- 


petencia intelectual  para  optar  d  los 
cargos  administrativos. 

2*  Esa  competencia  debe  com- 
probarse  con  los  certificados  y  titu- 
los que  expidan  los  establecimientos 
de  ensenanza  pfiblica. 

3*  Hay  conveniencia  de  fijar  co- 
mo condici6n  general  para  el  ingre- 
so  en  la  carrera  administrativa  la 
posesi6n  de  un  minimum  de  cono- 
cimientos,  el  cual  podria  determi- 
narse  oyendo  previamente  al  Conse- 
jo  de  Instrucci6n  Pfiblica. 

Para  decidir  entre  aspirantes  con 
iguales  titulos  debe  apelarse,  en 
cuanto  sea  posible,  al  sistema  de 
concurso. 

4*  Para  la  incorporaci6n  en  ra- 
inos  administrativos  especiales,  que 
seran  indicados  por  una  comisi6n 
que  se  podria  nombrar  con  tal  obje- 
to,  deben  exigirse,  ademds  de  esta 
condici6n  general,  la  posesi6n  de 
certificados  de  competencia  expedi- 
dos  por  los  establecimientos  de  en- 
senanza especial  que  indicard  la 
misnia  comisi6n. 

5*  Para  la  debida  realizaci6n  de 
estas  ideas,  el  Concept©  de  Ensenan- 
za formula  el  deseo  de  que  se  d^  efi- 
cacia  y  valor  adrainistrativo  d  los 
certificados  expedidos  por  los  Insti- 
tutos  Comerciales  existentes  y  el  que 
se  cree  establecimientos  especiales 
d  fin  de  que  en  unos  y  otros  se  prepa- 
re el  personal  administrative  de  las 
aduanas,  ferrocarriles,  de  los  consu- 
lados,  de  la  beneficencia  pfiblica  y 
de  otros  servicios  andlogos. 

Tema  XVI. — Higiene  de  nues- 
tros  establecimientos  de  educaci6n. 

Exposici6n  de  su  estado  actual  y 
mejoras  que  conviene  introducir. 

Solicitar  de  los  poderes  pfiblicos 
de  nuestro  pais  el  que  se  destine  al- 
gunos  millones  de  su  presupuesto  d 
iniciar  la  construcci6n  de  edificios 
escolares  suficientes  en  nfimero  para 
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las  exigencias  de  nuestra  poblacion 
y  levantados  segfln  las  indicaciones 
de  la  higieiie  escolar  moderna. 

Tema  XX. — Los  establecimien- 
tos  de  educaci6D  general  como  coope- 
radores  de  la  acci6n  piiblica  y  pri- 
vada  de  la  medicina. 

Necesidad  de  incorporar  entre  las 
uociones  de  enseiianza  general  el 
concepto  previo  de  la  influencia  que 
las  ciencias  m^dicas  estan  llamadas 
&  ejercer  en  la  conservaci6n  de  la 
raza  y  el  desarrollo  de  las  socie- 
dades. 

Tema  extraordinario. —  Conve- 
iiiencia  de  dar  &  la  mujer  educaci6n 
intelectual  y  prdctica  d  la  vez. 

1*  La  mujer  necesita  ser  tan  ins- 
truida  como  el  hombre  para  asociar- 
se  con  independencia  de  criterio  al 
compaiiero  de  su  vida  y  llenar  debi- 
damente  los  deberes  que  impone  el 
hogar. 

2*  Necesita  de  la  educaci6n  prdc- 
tica  para  hacerse  independiente;  para 
afrentar  con  serenidad  las  dificiles 
situaciones  de  la  vida  y  ser  un  factor 
principal  de  la  riqueza  pfiblica  y 
privada. 

Tema  IV. — Necesidad  de  fundar 
una  escuela  Polit^cnica.  Bases  gene-* 
rales  de  su  organizaci6n  en  Chile. 

1*  Crear  una  Escuela  Polit^cni- 
ca  6  Escuela  de  Ingenieria  anexa  d 
la  Facultad  de  Ciencias  Fisicas  y 
Matemdticas  aunque  independiente 
de  ella  en  cuanto  d  su  organizaci6n 
y  r^men  interior. 

2*  Devolver  d  dicha  facultad  su 
cardcter  verdadero  de  6rgano  de  la 
ensenanza  general. 

3*  Considerar  como  miembros 
natos  de  dicha  Facultad  d  los  profe- 
sores  ordinarios  de  la  Escuela. 

4*    Instalar  la  nueva  Escuela  en 


un  local  proyectado  y  construido  ad 
AoCy  consultando  ampliamente  en  ^1 
las  necesidades  de  cada  laboratorio 
6  taller  tanto  en  los  ramos  de  minas 
como  en  los  de  ingenieria  civil. 

5*  Confiar  la  administraci6n  in- 
terna de  la  Escuela  d  un  Consejo 
Directivo  compuesto  de  un  director 
y  de  4  vocales  de  los  cuales  uno  (con 
titulo  de  director  suplente)  reempla- 
zaria  al  director  cada  vez  que  fuera 
necesario. 

6^  La  designaci6n  del  director 
se  haria  sobre  la  base  de  una  terna 
formada  por  la  Facultad  de  Cieucias 
Fisicas  y  Matemdticas,  debiendo  en 
todo  caso,  los  candidatos  ser  ingenie- 
ros  y  profesores  en  ejercicio  6  anti- 
guo  profesor  de  la  Escuela. 

El  mismo  Consejo  Directivo  desig- 
naria  de  su  seno  al  director  suplente. 

De  los  cuatro  vocales  dos  serian 
elegidos  por  el  cuerpo  de  profesores. 
Los  otros  dos  serian  el  Decano  de 
la  Facultad  de  Ciencias  Fisicas  y 
Matemdticas  y  el  Director  General 
de  Obras  piiblicas. 

7*  El  Director  de  la  Escuela  serd 
de  derecho  miembro  del  Consejo  de 
Instrucci6n  Pfiblica. 

8^  Entre  otras  atribuciones  de 
orden  econ6mico  6  representativo 
corresponderia  al  Consejo  Directivo 
tomar  todas  las  medidas  encamina- 
das  d  asegurar  la  disciplina  y  mar- 
cha  orden  ada  de  los  estudios  y  tra- 
bajos  prdcticos,  en  conformidad  d 
los  planes  de  estudio  y  reglamentos 
que,  acordado  por  el  Consejo  de  pro- 
fesores, hubieren  sido  aprobados 
por  la  autoridad  competente. 


La  Asamblea  acord6  ademds  cele- 
brar  un  nuevo  Congreso  en  septiem- 
bre  de  1905  y  design6  la  respectiva 
Junta  Organizadora. 
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CONCLUSIONES  ADOPTADAS  POR  EL  CONQRESO  PEDAQOQICO  NACIONAL 
DE  ALBACETE,  ESPAf)A 


Tema  Los  paseos  escolares: 
su  importancia. — Colonias  escolares 
de  vacaciones. — Medios  de  propaga- 
ci6n. — Medios  de  que  el  Gobierao 
se  puede  valer  para  establecer  como 
obHgaci6n  legal,  las  excursiones  es- 
colares. 

CoNCLUSiONES.— /V/;;^^r^i.  Todos 
los  Maestros  pfiblicos  de  primera  en- 
seiianza  establecerdn  como  obligato- 
rios  los  paseos  escolares,  ddndoles 
cardcter  de  novedad,  atracci6n  y  uti- 
lidad,  guiando  la  curiosidad  de  los 
alumnos  como  poderoso  medio  de 
educaci6n. — Segunda,  Los  jueves 
por  la  tarde  se  deben  dedicar  a  este 
fin. — El  Maestro  llevard  al  paseo  es- 
colar  el  niimero  de  alumnos  que  crea 
mas  conveniente,  ajustdndose  d  la 
edad,  homogeneidad  de  conocimien- 
tos  y  desarroUo  fisico  de  los  niiios, 
procurando  alternar  los  grupos  de 
fotos  d  fin  de  que  todos  disfruten  los 
beneficios  de  esta  clase  de  paseos.  ~ 
Tercera,  En  las  escuelas  donde  haya 
Auxiliar,  se  completara  esta  ense- 
iianza  con  paseos  y  excursiones  esco- 
lares, verificdndose  aquellos  por  lo 
menos,  dos  veces  por  semana,  y  las 
excursiones,  con  el  numerode  alum- 
nos que  el  Maestro  y  el  Auxiliar 
juzguen  convenientes,  cuantas  veces 
lo  permitan  el  estado  econ6mico  de 
la  Escuela,  las  estaciones  y  el  clima. 
— Cuarta.  Se  debe  interesar  d  las 
Autoridades  y  Corporaciones  parti- 
culares  para  que  subvencionen  los 
establecimientos  de  primera  ense- 
senanza,  d  fin  de  realizar  las  excur- 
siones escolares.  —  Quinta.  Estas 
excursiones  deben  servir  para  neutra- 
lizar  y  moderar  los  efectos  pcrnicio- 
sos  producidos  por  las  malas  condi- 


ciones  de  los  edificios  escolares,  pro- 
curando que  respondan  d  las  necesi- 
dades  fisiol6gicas  €  higi^nicas  del 
nino. — Sexta.  Siendo  las  "Colonias 
escolares  de  vacaciones"  sumamente 
ventajosas,  puesto  que  responden  d 
altos  fines  sociales,  morales  y  fisicos 
y  estdn  basados  en  la  sublime  ley  de 
la  caridad  cristiana,  aunemos  nues- 
tras  f uerzas  para  conseguir  el  auxilio 
de  todos  los  organismos  sociales,  con 
el  fin  de  realizarlas. — Septima.  El 
Congreso  reconoce  la  gran  bondad 
que  entrana  el  planteamiento  de  las 
excursiones  y  colonias  escolares  de 
vacaciones  en  pro  de  la  educaci6n  € 
instrucci6n. — Octava.  El  Congreso 
pide  al  gobierno  que  declare  obliga- 
torias  las  excursiones  y  colonias  es- 
colares de  vacaciones. 

Tema  2,*' — La  educaci6n  y  la  en- 
seiianza.-— Reformas  convenientes. 

C0NCI.USIONES.  — Primera  ense- 
nanza.  Primera.  Que  se  consigne  en 
una  nueva  ley  que  el  sostenimiento 
y  pago  de  la  primera  ensenanza,  es- 
tard  d  cargo  del  Estado. — Segunda. 
El  Estado  satisfard  directamente  el 
importe  de  las  atenciones  de  prime- 
ra ensenanza,  por  meses  vencidos, 
las  correspondientes  al  personal  y 
por  trimestres  anticipados  las  de  ma- 
terial.— Tercera.  La  "Primera  en- 
senanza" serd  obligatoria  para  todos 
los  espaiioles  y  absolutamente  gra- 
tuita  la  oficial. — Cuarta.  La  edad 
escolar  para  la  asistencia  obliga- 
toria d  las  Escuelas  pdblicas  scrd 
de  seis  d  doce  anos,  pudiendo  pro- 
lougarse,  aunque  con  cardcter  vo- 
luntario,  de  los  trece  a  los  diez 
,  y  Sviis  anos. —  Quinta.  Se  estable- 
Jcerdn  precepios  eficaces   para  ha- 
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cer  efectiva  la  obligaci6n  y  la  gra- 
titud  de  la  primera  ensefianza. — 
Sexta.  La  primera  ensenanza  com- 
prenderi  todos  los  conocimientos 
mds  necesarios  para  la  vida  y  se  da- 
rd  con  un  cardcter  esencialmente 
educative  y  de  aplicaci6n  prdctica. 
— Septima,   S61o  se  autorizard  la 
fundaci6n  y  existencia  de  los  Esta- 
blecimientos  privados  de  primera 
ensenanza  cuando  sus  locales,  mate- 
rial, organizaci6n  y  personal  docen- 
te  cumplan  y  reiinan  todas  las  con- 
diciones  que  se  establezcan  para  las 
Escuelas  piiblicas,  someti^ndose  d  la 
misma  inspecci6n  que  &tas.  Oclava. 
Se  prohibird  en  absoluto  el  ejercicio 
privado  de  la  primera  ensenanza  d 
quien  carezca  del  titulo  profesional 
correspondiente,  quedando  suprimi- 
do  el  "certificado  de  aptitud." — No- 
vena.    Se  creardn  inmediatamente 
las  Escuelas  que  faltan  para  cubrir 
el  niimero  de  las  que  dispuso  la  ley 
de  9  de  septiembre  de  1857,  y  se  da- 
rd  d  todas  la  organizaci6n  graduada. 
— Dkcima.    Todi  escuela  p6blica 
tendrd  clase  nocturna  de  adultos,  si 
es  de  ninos,  y  de  adultas  si  es  de  ni- 
nas,  ddndose  tambi^n  d  estas  Escue- 
las la  organizaci6n  graduada. —  Un- 
decima.   Se  procurard  el  estableci- 
miento  del  mayor  ndmero  posible 
de  "Cantinas  escolares"  y  "Cajas  es- 
colares  de  ahorros." — Duodicima. 
Igualmente  se  procurard  establecer 
en  las  Escuelas,  y  d  cargo  delos 
Maestros,  bibliotecas,  lecturas  y  con 
ferencias. — Diamatercera.  Desapa- 
recerd  la  actual  divisi6n  de  las  Es- 
cuelas en  elementales  y  superiores, 
ensefidndose  en  todas  las  mismas 
materias. — SuEtDOS  de  ix>s  Maes- 
tros.— Dicimacuaria.  A  todo  Maes- 
tro piiblico  se  le  asignard  el  sueldo 
que  se  determine  en  una  escala  ce- 
rrada,  desapareciendo  los  conceptos 
de  "retribuciones"  y  "gratificaciones 
para  adultos,'*  que  sexln  incluidos  6 


acumulados  en  los  sueldos  que  se  fi- 
jen  en  la  escala. —  Dkcimaquinta. 
El  sueldo  de  los  Maestros  y  Maes- 
tras  piiblicos  de  primera  ensenanza 
se  ajustard  d  la  siguiente  escala:  775 
pesetas  para  los  que  sirvan  escuelas 
en  poblaciones  menores  de  500  al- 
mas; 1,225,  para  los  que  sirvan  en 
poblaciones  de  500  d  1,000  almas; 
1,525,  para  los  de  las  poblaciones  de 
1,000  d  3,000  almas;  2,200,  para  los 
de  las  poblaciones  de  3,000  d  10.000; 
2,750,  para  los  de  las  poblaciones  de 
10,000  d  20,000  almas;  3,100,  para 
las  poblaciones  de  20,000  d  40,000 
almas;  3,700,  para  los  de  las  pobla- 
ciones de  mas  de  40,000  almas,  y 
4,500  para  los  maestros  piiblicos  de 
Madrid. — Dtcimasexta,  Todo  Au- 
xiliar  de  Escuela  p6blica  oficial  dis- 
frutard  el  sueldo  correspondiente  d 
la  categoria  inmediata  inferior  del 
Maestro  de  la  Escuela  en  que  preste 
servicio. — Decima  siptima.  Tanto 
los  Maestros  como  los  Auxiliares  de 
Escuelas  piiblicas  disfrutardn,  ade- 
mds  del  sueldo,  casa  decenfe  y  capaz 
para  ellos  y  sus  familias. — Decima 
ociava.  Caso  de  no  aprobar  la  esca- 
la de  sueldos  anteriormente  expues- 
ta,  se  establecerd  como  sueldo  mi- 
nimo,el  de  750  pesetas. — Decima  no- 
vena.  La  cantidad  destinada  d  ma- 
terial se  debe  fijar  con  arreglo  d  la 
matricula  de  las  Escuelas  6  con 
arreglo  al  censo  de  poblaci6n  esco- 
lar,  y  no  con  arreglo  al  sueldo  del 
Maestro.  — VigSsima.  Es  de  urgente 
necesidad  la  construcci6n  de  edifi- 
cios  para  Escuelas  graduadas  en  con- 
diciones  pedagogicas,  debiendo  ajus-, 
tarse  las  construcciones  d  los  pianos 
y  proyectos  previamente  aprobados 
por  personal  competente. —  Vigksi- 
ma  primera.  Para  pagar  sus  atrasos 
al  Magisterio,  construir  los  edificios 
escolares  y  adquirir  el  material  pe- 
dag6gico,  se  incluira  en  los  presu- 
puestos  generales  del  Estado  la  can- 


144 


LA  INSTBUCCION  P&IICARIA 


tidad  necesaria,  acudiendo,  si  fuera 
precise,  d  la  creaci6n  de  un  impiies- 
to  escolar,  6  iin  empr&tito  nacional, 
etc. —  Vighima  segunda.  Las  Es- 
cuelas  correspondientes  d  las  dos  pri- 
meras  categorias  se  proveerdn  per 
concurso  iinico.  Las  Escuelas  de 
1,525  pesetas  (hoy  las  de  825)  se 
proveerdn  siempre  por  oposici6n; 
estableciendo  desde  esta  categoria 
un  escalaf6a  para  los  ascensos,  y  los 
lugares  del  inismo  se  ir4n  ocupando 
por  rigurosa  antigiiedad.  La  mitad 
de  las  vacantes  de  las  Escuelas  de 
Madrid  se  proveerdn  por  oposici6n, 
y  la  otra  mitad  se  reservardn  para 
el  ascenso  de  los  comprendidos  en 
el  Escalaf6n.  —  Vigisima  tercera. 
Los  tribunales  de  oposiciones  d  Es- 
cuelas piiblicas  se  formardn  exclusi- 
vamente  de  personal  de  la  clase  de 
Maestros,  y  las  oposiciones  para  pro- 
veer  las  Escuelas  vacantes  se  verifi- 
caran  en  las  capi tales  de  sus  respec- 
tivas  provincias. — Vigksima  cuarta, 
Todo  cargo  de  cardcter  t^cnico  6 
administrativo  que  se  relacione  con 
la  primera  ensenanza  serd  desempe- 
fiado  por  maestros  y  obtenido  me- 
diante  oposici6n  6  concurso. —  Vigk- 
sima  quinta.  Para  el  desempeiio  de 
los  cargos  de  elecci6n  popular  se 
pondrd  al  Maestro  en  las  mismas 
condiciones  que  los  demds  funciona- 
rios  pCiblicos. — Inspecci6n  de  pri- 
mera ENSE5rANZA. — Vigksima  sex- 
ta,  Se  suprimirdn  las  Juntas  loca- 
les, ejerciendo  el  Estado  la  inspec- 
ci6n  t^cnica  y  administrativa  de  las 
Escuelas. —  Vigksima  skptima.  De 
seguir  subsistiendo  estas  Juntas,  se 
formardn  dando  intervenci6n  en  ella 
d  los  Maestros. —  Vigksima  octava. 
Habrd  en  cada  provincia  un  Inspec- 
tor provincial  de  primera  ensenanza 
y  el  nflmero  de  Inspectores,  Auxilia- 
res  6  Delegados  suficientes  para  que 
todas  las  Escuelas  sean  visitadas 
cuantas  veces  sea  necesario  d  fin  de 


que  los  Inspectores  realicen  los  fines 
que  las  Juntas  locales  debieran  rea- 
lizar  y  al  objeto  de  que  la  Inspec- 
ci6n  sea  una  verdadera  garantia  pa- 
ra el  Estado  y  para  los  mejores  y 
mds  positives  resultados  de  la  ense- 
nanza.—  Vigksima  novena.   El  in- 
greso  en  el  Cuerpo  de  Inspectores 
provinciales  se  hard  exclusivamente 
por  oposici6n  directa,  d  la  que  iini- 
camente  serdn  admitidos  los  Maes- 
tros de  Escuela  piiblica  obtenida 
por  oposici6n  que  lleven  por  lo  me- 
nos  diez  anos  de  servicio  en  propie- 
dad. —  Trigksima,  Los  inspectores 
de  primera  ensenanza  serdn  inamo- 
vibles  en  el  ejercicio  de  sus  cargos. 
—  Trigesima  primera.    El  sueldo 
minimo  para  los  Inspectores  provin- 
ciales de  primera  ensenanza  sera  el 
de  4,000  pesetas,  disfrutando  adenids 
dietas  decorosas  para  las  visitas  or- 
dinarias  y  extraordinarias. —  Trige- 
sima segunda.    El  Cuerpo  de  Ins- 
pectores   dependerd  directamente 
del  Inspector  General,  y  caso  de 
no  crearse  esta  plaza,  del  Subse- 
cretario  del  Ministerio  de  Instruc- 
ci6n  Piiblica  y  Bellas  Artes. — Tri- 
gksima tercera.    El  Inspector  ge- 
neral de  primera  ensenanza  habrd 
de  poseer  el  titulo  de  Maestro  Nor- 
mal, ha  de  haber  prestado  servicios 
piiblicos  en  la  ensenanza,  serd  elegi- 
do  libremente  por  el  Ministro  entre 
las  personas  mds  id6neas  €  inspecto- 
res provinciales  que  reunan  las  mejo- 
res condiciones  para  el  ejercicio  de 
tan  importante  cargo. — Trigksima 
cuarta,  Los  actuales  inspectores  pro- 
vinciales se  consideran  que  reunen 
todas  las  condiciones  que  se  piden 
en  estas  conclusiones. —  Escuelas 
Norm  ALES. — Trtgk  sima  quint  a.  En 
todas  las  Escuelas  Normales  podrd 
obtenerse  el  titulo  6nico  de  "Maes- 
tro de  educaci6n  popular'*,  el  cual 
capacitard  para  el  desempeiio  de  to- 
da  escuela  pfiblica;  y  en  las  Norma- 
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les  centrales,  que  serdn  las  de  Madrid 
se  cursardn  los  estudios  que  habili- 
ten  para  el  desempeno  del  Profeso- 
rado  Normal,  Inspecci6n  de  primera 
ensenanza  y  Secretarias  de  Juntas 
provinciales. — Trigksima  sexta.  El 
ingreso  en  las  Escuelas  Normales  se 
autorizard  desde  los  catorce  anos  de 
edad  en  adelante,  y  los  estudios  du- 
rar&n  cuatro  aiios  para  el  titulo  de 
"Maestro  de  educaci6n  popular"  y 
dos  mds  para  el  de  Profesor  Nor- 
mal. —  Trigksitna  sepiima.  Se  simpli- 
ficardn  los  estudios  de  las  Escuelas 
Normales,  ddndoles  un  cardcter  emi- 
nentemente  prdctico. —  Trigksima 
ociava.  Se  restablecerdn  las  Escue- 
las Normales  elementales  de  Maes- 
tros,  y  continuardn  las  de  Maestras, 
funcionando  unas  y  otras  indepen- 
dientemente  de  los  Institutos,  caso 
de  no  poder  establecerse  las  Nor- 
males de  una  sola  clase  que  se  pi- 
den  en  las  anteriores  conclusiones. — 
Trigisima  navena.  Se  dotard  d  to- 
das  las  Escuelas  Normales  de  los 
medios  necesarios  para  colocarlas  d 
la  altnra  que  exigen  actualmente 
los  progresos  de  la  6poca. — Cuadra- 
gisima.  El  Estado  se  encatgard, 
tan  pronto  como  sea  posible,  de  sa- 
tisfacer  todos  los  gastos  de  personal, 
material  y  alquileres  de  las  Escue- 
las Normales. — CucuLragksima  pri- 
mera. El  Profesorado  de  las  Es- 
cnelas  Normales,  tanto  de  Maestros 
como  de  Maestras,  ingresard  por  opo- 
sici6n  y  tendrd  el  sueldo  de  3,000 
pesetas  anuales,  disfrutando,  ademds 
de  qninquenios  de  5,000  pesetas,  los 
cuales  podrdn  substituirse  por  una 
escala  de  sueldos  cuyos  puestos  se 
ocnpardn  por  rigurosa  antigiiedad.— 
SORDO6  MUDOS  Y  aEGOS.  Cuadra- 
gisima  segundcu  Que  se  ponga  en 
vigor  el  articulo  108  de  la  de 
Iiistrucci6n  piiblica  de  1857.  Cuor 
dragistma  tercera.  Que  se  subdivi- 
da  en  dos,  por  lo  menos,  el  actual 


curso  de  m^todos  y  procedimientos 
de  las  ensenanzas  de  sordo-mudos  y 
ciegos. — Cuadragisima  cuarta.  Que 
se  forme  una  estadistica  aceptable 
de  la  distribuci6n  geogrdfica  de  la 
sordo-mudez  y  la  ceguera,  vali^ndo- 
se  para  ello  de  las  Subdelegaciones 
de  Sanidad. — Cuadragisima  quint  a. 
Conviene  la  separaci6n  completa  de 
sordo-mudos  y  de  ciegos. —  Cuadra- 
gisima sexicL  Se  debe  declarar  obli- 
gatoria  la  educaci6n  de  los  sordo- 
mudos  y  ciegos. — Segunda  ensb- 
fJANZA. — Cuadragisima  siptima. — 
Se  reorganizard  la  segunda  ensefian- 
za  de  modo  que  los  alumnos  puedan 
pasar  c6modamente  la  manana  y  la 
tarde  en  los  Establecimientos  donde 
aquella  se  d6,  bajo  la  tutela  directa, 
auxiliar  y  directriz  de  sus  directores. 
Cuadragisima  ociava.  Se  creard  la 
Inspecci6n  de  segunda  ensenanza  pa- 
ra que  observe  con  frecuencia  y  fis- 
calice  la  marcha  donde  aquella  se 
d6  en  los  Establecimientos,  tanto 
oficiales  comoprivados. — Cuadragi- 
sima navena.  Se  formard  un  indice 
programa,  bien  meditado,  de  segun- 
da ensenanza,  para  toda  la  Naci6n, 
programa  que  se  reorganizard  nue- 
vamente  segiin  lo  exijan  los  progre- 
sos de  la  ciencia. — Ense5Janza  su- 
perior.— Quincuagisima. — La  en- 
senanza superior  facultativa  tendrd 
toda  la  libertad  compatible  con  los 
derechos  del  Estado;  se  estimulardn 
con  premios  y  pensiones  los  estudios 
de  invenci6n  €  investigaci6n  cienti- 
fica;  se  favorecerd  y  protejerd  el  es- 
tablecimiento  de  Escuelas  agricolas, 
industriales  y  mercantiles,  y  d  toda 
ensenanza  que  lo  permita  se  le  dard 
cardcter  prdctico  y  de  aplicaci6n, 
dotdndola  del  material  necesario. — 
Quincuagisima  primera. — El  Con- 
greso  acuerda  pedir  d  los  Poderes 
piiblicos  la  creaci6n  de  un  "Colegio 
Nacional  de  Hu^rfanos  del  Magiste- 
rio."  —  Quincuagisima  segunda. — 
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Se  creard  un  cuerpo  de  Magisterio 
primario  militar.—  Quincuaghttna 
tercera. — En  cuanto  sea  posible,  se 
dardn  en  las  Escuelas  primarias,  cla- 
ses  prdcticas  de  oficios  y  tambi^n  la 
enseiianza  comercial  €  industrial. 

Tema  3^ — Importancia  de  las  Es- 
cuelas de  adultos.  Organizaci6n  que 
deben  tener  estas  Escuelas. — Escue- 
las de  adultas:  necesidad  de  fomen- 
tar  su  establecimiento  y  resultados 
que  pueden  dar  entre  las  alumnas 
pobres  que  se  dedican  al  servicio 
dom&tico. 

C0NCI.USIONES. —  Primera.  —  Se 
creardn  Escuelas  de  adultos  en  to- 
das  las  de  niiios  que  hasta  el  presen- 
te  no  las  tengan,  sea  cualquiera  el 
grado  de  ellas. — Segufida.^Asimis-- 
mo  se  creardn  Escuelas  de  adultas 
en  todas  las  Escuelas  de  ninas  y  no 
serdn  dominicales,  sino  que  tendrdn 
las  clases  en  los  mismos  dias  que 
tengan  las  de  ninas. —  Tercera, — 
Las  clases  de  adultos  y  de  adultas 
funcionardn  desde  el  dia  3  de  no- 
viembre  hasta  el  31  de  marzo,  y  se- 
rdn  de  dos  horas  diarias. — Cuarta. — 
La  edad  minima  escolar  para  esta 
clase  serd  la  que  sirva  de  t^rmino 
para  recibir  la  enseiianza  de  las  cla- 
ses diurnas,  y  el  programa  abarcard 
las  asignaturas  de  mds  aplicaci6n  d 
la  riqueza  del  pais  en  que  se  halle; 
dedicando,  por  lo  menos,  una  sesi6n 
cada  semana  d  conferenciar  sobre 
Astronomia  popular,  fen6menos  fi- 
sicos,  costumbres  p6blicas,  etc. — 
Quinta, — En  las  Escuelas  de  adul- 
tas se  ensefiardn  con  preferencia  los 
conocimientos  referentes  al  servicio 
dom^stico,  ligeras  nociones  de  Hi- 
giene  y  Economia,  y  sencillas  labo- 
res  propias  del  sexo. — Sexta. — Las 
Escuelas  de  adultos  y  de  adultas  se 
someterdn  d  la  misma  dependencia 
€  inspecci6n  que  las  demds. 

Tema  4^  —  Edificios  escolares  y 


medios  que  pueden  utilizarse  para 
conseguir  que  se  establezcan  en  to- 
dos  los  pueblos  con  las  debidas  con- 
diciones  higi^nicas  y  pedag6gicas. 

CoNCLUSiONES. —  Primera.  —  Se 
construirdn,  alii  donde  no  los  haya, 
edificios  para  Escuelas  con  las  condi- 
ciones  que  reclama  la  modema  pe- 
dagogia. — Segunda, — Para  llevar  d 
cabo  estas  construcciones  6  modifi- 
caciones,  donde  los  Ayuntamientos 
carezcan  de  recursos,  pueden  utili- 
zarse los  medios  que  dispone  el  pro- 
yecto  de  Ley  del  Sr.  Allende  Sala- 
zar  6  el  que  tambien  tiene  presentado 
al  Senado  el  Sr.  Labra. 

Tema  5*^ — Campos  de  experimen- 
taci6n  agricola:  su  importancia  y 
medios  de  establecerlos. 

CoNCLUSiONES. — Primera.  —  En 
todas  las  localidades  de  Espafia  se 
establecerdn  campos  escolares  para 
prdcticas  de  ensenanza  agricola. — 
Segunda. — El  terreno  necesario  pa- 
ra establecer  el  campo  escolar,  serd 
proporcionado  por  los  ayuntamien- 
tos, por  el  Estado  6  particulares,  de 
acuerdo  con  los  Maestros. — Terce- 
ra.— Se  establecerd  en  todos  los  pue- 
blos de  Espana  anualmente  la  "Fies- 
ta del  Arbol." 

Tema  — ^Trabajos  manuales:  su 
reconocida  importancia  por  los  pe- 
dagogos  modemos.  Medios  de  im- 
plantarlos  en  las  Escuelas. — ^^Pudie- 
ran  atenderse  en  Espafia,  dada  su 
situaci6n  econ6mica,  las  exigencias 
de  la  modema  pedagogia? — En  case 
afirmativo,  medios  de  implantarlos. 

C0NCI.USIONES. — Primera.  Eltra- 
bajo  manual  en  Espana,  ha  de  ser 
acomodado  d  nuestros  medios  y  en 
relaci6n  con  la  producci6n  €  indus- 
trias  espanolas. — Segunda.  El  Esta- 
do facilitard  todos  los  medios  nece- 
sarios  para  la  implantacidn  de  esta 
nueva  ensefianza. 
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Tema  7^ — Ventajas  que,  en  bene- 
ficio  de  los  niiios,  resultarian  en  los 
examenes  oficiales  de  las  Escuelas 
de  primera  enseiianza,  si  los  Maes- 
tros  examinaran  &  sus  discipulos. — 
^Deben  celebrarse  los  exdmenes  en 
el  edificio  propio  de  la  Escuela  6 
fuera  de  ella? — Necesidad  y  conve- 
niencia  dc  establecer  en  todas  las 
Escuelas  de  Espana,  para  la  mejor 
educaci6n  de  los  ninos,  ia  close  Unica. 

CoNCLUSiONKS. — Primera.  Deben 
suprimirse  los  exdmenes  oficiales  de 
las  Escuelas,  y  caso  de  aceptarse  esta 
conclusi6n,  los  deben  verificar  los 
Maestros. — Segunda.  Los  exdme- 
nes  se  celebrardn  en  el  mismo  local 
en  que  los  ninos  reciban  la  educa- 
ci6n. — Tercera.  Debe  implantarse 
"la  clase  iinica"  en  todas  las  Escue- 
las de  primera  ensenanza.  "La  clase 
6nica'*  serd  de  cinco  horas. 


Tema  8"^ — Importancia  de  las  Es- 
cuelas graduadas. — Medios  para  po- 
der  implantar  la  ensenanza  gradual 
en  todas  las  localidades  de  Espana. 

Conclusion's. — Prhnera  Serd 
obligatorio  el  establecimiento  de  las 
Escuelas  graduadas  en  todas  las  lo- 
calidades de  Espana. — Segunda.  In-, 
terin  se  establezca  esta  ensenanza 
se  procederd  d  la  divisi6n  de  clases 
en  aquellas  Escuelas  en  que  la  ma- 
tricula  exceda  de  50  alumnos — Alba- 
cete,  21  de  septiembre  de  1903 — Hay 
un  sello  en  tinta  que  dice:  Congreso 
Pedag6gico.  Albacete,  septiembre 
de  1903.— El  Presidente  del  Congre- 
so, Pascual  M.  Avelldn, — For  los 
Ponentes,  Sabas  Castrillo. — Por  la 
Comisi6n  Directiva,  Pascual  Serra- 
no.— Por  la  Comisi6n  de  Conclusio- 
nes,  Tomds  Campos. — El  Secretario 
general  del  Congreso,  Isidro  Gdmez 
y  Lbpez. 


LIBROS,  REVISTAS  Y  FOLLETOS  RECIBIDOS 

(25  DB  SBPTIBMBRB  A  10  DB  OCTUBRB.  1904  ) 


Revisia  de  la  Escuela  de  Medici- 
na;  n6mero  7.  Habana. 

La  EducaciSn  Nacional;  ano  I, 
niimero  3.  Chile. 

Azul  y  Rojo;  septiembre  24.  Ha- 
bana. 

Cuentos  del  Abuelo  por  S.  Calle- 
ja.  Madrid. 

El  Magisterio  Guireno;  aiio  I, 
nfimeros  16  y  17.  Giiira  de  Melena. 

Informe  Mensual  Sanitario  y 
Demogrdfico  de  la  Repiiblica  de 
Cuba;  octubre  8,  1904.  Habana. 

Repertorio  de  Instruccibn  PMli- 
ca;  niimero  5.  Quito  (Ecuador). 

Asocicudbn  Midico-Farmackutica; 
nfimero  6.  Habana. 


Centro  General  de  Comercianies 
k  Industrialcs  de  la  Isla  de  Cuba; 
nfimeros  3  y  4.  Habana. 

Boletin  Oficial  de  Santiago  de 
Cuba;  28  de  septiembre  y  octubre  I*' 

Cuba  Liieraria;  octubre  5,  1904. 
Santiago  de  Cuba. 

Boletin  de  Beneficencia;  nflmero 
34.  Habana. 

Bolettn  Oficial;  niimeros  229  y 
230.  Santa  Clara. 

El  Economista;  n6meros  84,  85 
y  86.  Habana. 

Revista  del  Vedado;  nfimero  4. 
Habana. 

El  Magisterio  de  Sancti  Splritus ; 
octubre  2. 
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DOCUMENTOS  OFICIALES 

REPUBLICA  DE  CUBA 


SECKETAKIA  DE  l/SSTKUeCIO/S  PUBLICA 


Habana^  8  de  octubre  de  1904,. 

Vistas  las  instancias  del  Sr.  Francisco  Pat6n  y  Le6n,  de  fechas  24  de 
agosto,  24  de  septiembre  y  3  del  corriente,  y  el  informe  y  datos  suminis- 
trados  por  la  Junta  de  Educaci6n  de  la  Habana; 

Considerando  que  la  Junta  de  Educaci6n  de  la  Habana  tiene  acordado 
proveer  por  oposici6n  las  vacantes  de  maestros  que  ocurran  en  el  distrito, 
y  al  efecto  ha  determinado  las  condiciones  4  que  deben  someterse  los  aspi- 
rantes  y  las  reglas  que  deben  observarse  en  los  ejercicios,  hallAndose  entre 
las  primeras  la  de  que  el  Superintendente  de  Instrucci6n  someterd  d  la 
Junta  las  solicitudes  y  expedientes  de  los  aspirantes,  quedando  aquella  fa- 
cultada  para  rechazar  d  las  personas  que  por  sus  condiciones  fisicas  y  mo- 
rales est^n  imposibilitadas  de  figurar  en  el  magisterio  y  la  de  que  ningiin 
aspirante  podrd  hacer  reclamaci6n  caso  de  no  ser  admitido. 

Considerando  que  si  bien  el  Sr.  Pat6n  estd  en  posesi6n  de  un  certifi- 
cado  de  maestro  de  segundo  grado  y  no  estd,  por  consiguiente,  incapacita- 
do  para  ejercer  en  las  escuelas  pfiblicas  de  la  Repfiblica,  no  es  menos  cier- 
to  que  por  sus  relaciones  anteriores  con  la  Junta  y  antecedentes  que  obran 
en  el  archivo  de  la  misma  podria  la  Junta  no  considerar  aceptables  sus  ser- 
vicios  en  este  distrito  y  acordarlo  asi  sin  exponer  las  razones,  que  ha  con- 
signado  en  su  informe  d  esta  Secretaria. 

Considerando  que  el  lenguaje  empleado  en  las  instancias  elevadas  d 
esta  Secretaria  y  la  confesi6n  de  enemistad  entre  el  recurrente  y  el  Secre- 
tario  de  la  Junta  demuestran  que  tal  estado  de  dnimo  podria  perjudicar  la 
disciplina  escolar  en  el  distrito. 

No  HA  I.UGAR  d  la  revocaci6n  solicitada. 

LEOPOLDO  CANaO. 
Secretaria  de  Instruccidn  PAblica. 


SUPBRINTENDBNCIA  DE  ESCUELAS  PUBUCAS 


Habana,  14  de  septiembre  de  1904, 

Sr.  Inspector  Pedagbgico  de  la  Provincia  de  

Senor: 

Las  presentes  instrucciones,  que  deberd  V.  tener  en  cuenta  al  ef ectuar 
sus  trabajos  de  inspecci6n  durante  el  ano  escolar  de  1904  d  1905,  no  vienen 
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d  ser  mds  que  las  que  tuve  el  honor  de  dirigir  &  V.  en  12  de  abril  pr6ximo 
pasado,  con  alg^nos  pormenores  importantes  que,  &  virtud  de  hallarse  enton- 
ces  tocando  el  curso  d  su  t^rmino,  reserve  para  el  que  acaba  de  inagurarse. 
Como  puede  advertir  V.  al  leerlas,  he  conservado  casi  siempre  la  letra  de 
dicha  circular,  bien  que  aumentando  algunos  apartados  y  dando  mayor 
amplitud  &  otros.  Mds  tarde,  si  fuere  necesario,  aclarar^  los  puntos  que, 
&  juicio  de  V.  y  de  sus  companeros,  aparezcan  dudosos;  pues  mi  mds  fervo- 
roso  deseo  estriba  en  que  la  inspecci6n  se  lleve  d  cabo  del  mejor  modo  po- 
sible,  para  que  llene  cumplidamente  los  fines  &  quesu  creaci6n  responde. 

Reconozco  en  V.  gran  competencia  y  recto  juicio,  y  hubiera  dejado  de 
hacerle  muchas  indicaciones  de  las  que  &  continuaci6n  aparecen,  &  no  ser 
por  el  empeno  que  abrigo  de  unificar  en  lo  posible  la  informaci6n  t^cnica 
sobre  las  escuelas  de  Cuba.  Ruego  d  V.  que  no  se  limite  d  seguir  estric- 
tamente  mis  instrucciones,  sino  que  amplie,  siempre  que  lo  tenga  d  bien, 
sus  informes  con  lo  que  sus  conocimientos,  su  prdctica  y  su  claro  criterio 
le  sugieran.  Deseo  que  cuantas  personas  presten  servicios  d  mi  lado, 
cooperen  al  mayor  6xito  de  la  educaci6n  pfiblica,  d  fin  de  que  no  queden 
defraudadas  las  esperanzas  que  todos  abrigamos  de  alcanzar,  en  mayor  pro- 
porci6n  cada  dia,  el  mejoramiento  fisico,  intelectual  y  moral  de  nuestro 
pueblo 

MATRICULA  Y  ASISTENCIA. 

En  las  hojas  de  inspecci6n,  el  encasillado  se  llenard  como  hasta  aqm, 
si  bien  ha  de  llamarse  la  atenci6n,  siempre  que  exista  diferencia  notable 
entre  el  n6mero  de  alumnos  matriculados  y  el  de  asistentes,  procurando 
hallar  razones  que  expliquen  tal  diferencia. 

Para  los  demds  informes  que  han  de  darse,  fuera  de  la  hoja,  compdren- 
se  las  cif ras  de  la  matricula  y  asistencia  del  mes  6  periodo  con  las  del  ante- 
rior 6  anteriores,  en  el  mismo  curso  6  en  los  pasados.  Indique  ademds 
las  causas,  d  que,  en  concepto  de  V.  6  por  informes  adquiridos,  obedece  el 
aumento  6  disminuci6n  que  advierta,  y  tambi^n  las  medidas  que  crea  per- 
tinente  adoptar  para  mantener  nutridas  de  alumnos  las  escuelas. 

Debe  tratarse  de  descubrir,  en  los  poblados  y  en  los  campos,  los  gru- 
pos  de  nitios  que,  por  negligencia  de  los  funcionarios  encargados  de  obli- 
gates d  concurrir  d  las  escuelas  6  por  cualesquiera  otras  razones,  perma- 
nezcan  sin  recibir  instrucci6n  alguna.  Cuando  se  haga  un  descubrimiento 
de  este  g^nero,  se  pondrd  el  hecho  en  conocimiento  del  Sr.  Superintenden- 
te  de  la  Provincia,  d  fin  de  que  adopte  las  medidas  que  crea  procedentes, 
ya  para  compeler  d  los  padres,  tutores  6  encargados  d  que  los  envien  d  las 
escuelas,  ya  para  solicitar  la  creaci6n  de  las  aulas  necesarias. 

En  las  conversaciones  que  sostenga  V.  con  los  maestros  acerca  de  las 
causas  d  que  obedecen  el  aumento  6  disminuci6n  de  la  matricnla  y  asisten- 
cia, en  sus  aulas  6  escuelas,  no  debe  hechar  en  olvido  demostrarles,  ya  con 
razonamientos,  ya  con  ejemplos  prdcticos,  el  influjo  que  la  marcha  de  la 
escuela  y  la  conducta  del  maestro,  asi  en  ella  como  en  el  exterior,  ejerce 
en  la  concurrencia  de  nifios  d  las  aulas. 

El  maestro  que  es  vecino  del  lugar  en  que  se  halla  establecida  la  es- 
cuela; que  cumple  en  esta  con  entusiasmo  y  celo  su  delicada  misi6n  y  que 
mantieue  cordiales  relaciones  con  el  vecindario,  es,  d  la  larga,  mirado  con 
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agrado  y  respeto,  y,  por  su  conducta  didfana,  y  gesti6n  m&s  6  menos  viva 
y  directa,  logra  que  la  mayoria  de  los  padres  de  familia  le  confien  la  educa- 
ci6n  de  sus  hijos.  Tal  vez,  para  ello,  tendrd  necesidad  de  hacer  sacrificios 
que  d  todos  no  es  fdcil  imponerse;  pero  ^qu^  mayor  premio  puede  esperarse 
en  el  sagrado  ministerio  de  la  educaci6n,  que  ejercerla  dignamente  en  me- 
dio de  la  veneraci6n  y  del  aprecio  de  nuestros  conciudadanos? 

He  dicho  otra  vez,  y  repito  ahora,  que,  en  mi  concepto,  no  hay  Ins- 
pector Especial  ni  Juez,  cuyo  influjo  sobre  los  padres  de  familia,  resista  la 
comparaci6n  con  el  del  buen  maestro.  Nunca  ha  dejado  de  ser  conmove- 
dor  el  espectdculo,  no  muy  raro  afortunadamente,  que  ofrece  una  escuela  de 
la  cual  hablan  los  padres  y  vecinos  con  encomio  y  respeto;  esa  escuela  estd 
siempre  repleta  de  ninos  y  se  dirige  por  un  maestro  inteligente  y  bueno, 
que  ve  en  el  desempeno  de  sus  funciones,  algo  mds  noble  y  mds  elevado 
que  acreditar  sus  derechos  al  modesto  salario  con  que  se  remuneran  sus 
servicios.  Siempre  que  encuentre  V.  escuelas  de  esta  clase,  no  dudo  que 
se  servird  Uamarme  la  atenci6n,  d  fin  de  poder  tomar  nota  y  ofrecer  al 
maestro  mis  mds  calurosos  pldcemes,  como  justo  galard6n  al  fervor  y  desin- 
terds  que  despli^^e  en  el  ejercicio  de  sus  delicadas  funciones. 

R  EGISTROS. 

Cuanto  al  registro  oficial,  proc6rese  que  los  maestros  cumplan  las  dis- 
posiciones  vigentes.  Al  que  por  ignorancia  6  descuido,  deje  de  llenar 
algiin  requisito,  se  le  ensenard  la  forma  mejor  de  hacerlo,  sin  que  esto 
quiera  decir  que  no  haya  de  conminarse  d  los  negligentes. 

Toda  observaci6n  que  se  haga  al  Maestro  sobre  la  manera  de  llevar  su 
registro,  se  anotard  en  el  mismo  y  en  la  hoja  de  inspecci6n. 

Los  maestros  no  estdn  obligados  d  llevar  oficialmente  mds  registro 
que  el  que  se  les  entregue  por  la  Junta;  pero  convendria  que  formularan 
otro^que  podria  llamarse  de  Inscripcibn  y  Matricula^  para  anotar  en  61  los 
nombres  y  apellidos  de  los  padres,  tutores  6  encargados  de  los  alumnos,  el 
domicilio  de  €stos  y  cuantas  observaciones  les  sugiera  su  experiencia  6 
crea  V.  pertinentes. 

De  este  libro  podria  Uevarse  uno  en  cada  escuela,  con  lo  cual  queda 
dicho  que  correria  d  cargo  del  Director  en  aqudllas  que  consten  de  tres  6 
mds  aulas. 

Tambidn  creo  oportuno  que  se  indique  d  los  maestros  la  convenien- 
cia  de  anotar  en  otro  libro  los  programas  de  clases  y  d  continuaci6n  un 
bosquejo  del  trabajo  diario,  apuntando,  si  es  posible,  el  resultado  obtenido. 
Para  conseguir  esto,  que  tantas  ventajas  ha  de  producir,  no  s61o  d  la  ins- 
pecci6n,  sino  d  la  orientaci6n  de  la  ensenanza,  confio  en  el  celo,  diligencia 
y  tino  de  V.  que  sabrd  convencer  al  Maestro  de  que  no  se  trata  de  impor- 
tunarle  con  un  nuevo  trabajo;  sino  que,  por  el  contrario,  esta  prdctica  ha 
de  facilitarle  mds  su  labor  y  hacerla  mds  fructuosa;  porque  le  servird,  en 
un  principio,  de  advertencia  de  lo  que  tiene  que  hacer;  de  justificante,  des- 
pu&,  de  la  tarea  realizada,  y  ademds  de  alivio,  en  atenci6n  d  que,  con  las 
rectificaciones  necesarias,  podrd  servirse  de  estas  notas  para  la  preparaci6n 
de  lecciones  en  los  cursos  sucesivos. 
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METODOS  Y  PROCEDIMIENTOS. 

No  debe  limitarse  este  apartado  &  la  clasificaci6n  del  m^todo  que  em- 
plee  el  Maestro,  y  de  sus  procedimientos  y  medios;  antes  bien,  se  procurard 
dar  idea  clara,  aunque  sucinta  de  la  lecci6n  en  sus  diversos  aspectos  y  de 
las  condiciones  reveladas  por  el  maestro  en  los  momentos  de  darla. 

En  dicha  nota  resaltard,  aparte  del  trabajo  del  maestro,  el  que  lleven 
&  cabo  los  alumnos,  dato  muy  apreciable  siempre,  y  se  dard  cuenta  del  in- 
ter&  que  demuestren  los  ninos  por  la  enseiianza  que  reciben.  Es  muy 
conveniente  convencer  d  ciertos  maestros  de  que  el  alumno  ha  de  trabajar 
constantemente,  ya  observando,  ya  experimentando,  ya  procurando  expre- 
sar  las  ideas  que,  por  el  poderoso  influjo  de  la  acci6n  del  educador,  vayan 
tomando  calor  y  vida  en  su  mente. 

De  mucho  vale  que  el  nifio  se  asimile  las  nuevas  ideas  que  se  forman 
en  su  espiritu;  pero  la  eficacia  de  la  enseiianza  es  mayor  indudablemente 
cuando  menudean  las  ocasiones  de  dar  aplicaci6n  inmediata  y  constante  d 
lo  aprendido.  Con  el  ejercicio,  los  nuevos  conocimientos,  lejos  de  desva- 
necerse  6  borrarse,  se  hacen  sustancia  propia  de  la  mente  y  son  suscepti- 
bles  de  ser  utilizados  debidamente. 

Los  ejercicios  escritos,  en  especial,  deben  organizarse  con  m^todo  y 
reservarse  como  indicadores  de  los  pasos  que  el  alumno  vaya  avanzando  en 
la  senda  de  la  enseiianza.  El  maestro  ha  de  consagrarles  preferente  aten- 
ci6n,  ya  que  serdn  no  s61o  excelentes  indicadores  de  su  labor  y  de  los  fru- 
tos  que  produzca,  siuo  tambien  de  la  direcci6n  met6dica  que  imprima  d 
dichos  trabajos.  Por  tanto,  ruego  d  V.  que  insista  eu  que  se  realicen  di- 
chos  ejercicios  y  en  que  se  conserven  aqu^llos  que  revelen  notoriamente 
la  marcha  de  la  enseiianza  6  el  adelanto  de  los  alumnos. 

La  aplicaci6n  de  los  conocimientos,  punto  sobre  el  cual  no  me  cansa- 
de  insistir,  debe  referirse,  en  primer  t^rmino,  al  mundo  conocido  del 
nino,  tanto  en  la  escuela  como  fuera  de  ella.  Asi,  en  Aritm^tica,  se 
utilizardn  como  ejemplos  las  cosas  mds  comunes  que  se  hallen  al  alcance 
del  alumno;  los  productos  naturales  mds  abundantes  de  la  comarca;  los  de 
la  industria  local;  los  del  comercio,  etc.  En  Lenguaje,  la  correcci6n  de 
vicios  usuales  del  nino  y  de  la  localidad,  la  redacci6n  de  cartas  y  docu- 
mentos  de  uso  comfin,  como  cuentas,  recibos,  instancias,  contratos,  etc. 
En  Geografia,  la  montafia,  la  llanura,  el  no  6  arroyo,  el  mar  y  cuantas  for- 
mas  de  la  tierra  y  del  agua,  fen6menos  meteorol6gicos  y  productos  natura- 
les se  hallen  al  alcance  de  los  sentidos  del  alumno.  Tiempo  es  ya  de  que 
cese  ese  antagonismo  que  ha  venido  reinando  entre  la  enseiianza  de  la  es- 
cuela y  el  medio  en  que  se  agitan  y  viven  los  alumnos,  antagonismo  que 
priva  d  la  educaci6n  escolar  de  gran  parte  de  svl  eficacia.  Si  la  vida  de  la 
escuela  no  es  mds  que  preparaci6n  para  la  del  mundo,  es  natural  que  la  en- 
senanza  se  refiera  en  aqu^lla  primeramente,  mas  que  d  lo  abstracto  y  des- 
conocido,  d  lo  concreto  y  usual.  Asi  cuanto  se  aprenda  del  maestro,  serd 
de  utilidad  notoria  para  la  vida  prdctica,  y  tanto  los  ninos  como  los  padres 
de  familia,  verdn  mds  claramente  la  indiscutible  necesidad  de  la  educaci6n 
de  la  escnela. 

Mucho  habrdn  de  contribuir  al  objeto  indicado,  ademds  de  otras  innu- 
merables  ventajas  que  les  han  dado  tanto  cr^ito,  las  e  r cur  stones  escolar es^ 
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Cuando  se  llevan  d  la  pr&ctica  con  todos  los  requisites  exig^dos  pot  la  mo- 
derna  Pedagogia  y  se  hace  luego  aplicaci6n  discreta  de  las  adquisiciones 
realizadas  en  ellas,  sus  resultados  no  dejan  de  set  jamds  ventajosisimos  pa- 
ra la  mayoria  de  los  ramos  de  ensenanza.  No  me  detengo  en  detalles  que, 
dadas  la  ilustraci6n  y  experiencia  de  V.  huelgan  en  mis  instrucciones;  pe- 
ro  si  le  aconsejo  que,  siempre  que  est6  en  sus  manos,  organice  6  dirija  al- 
guna  excursi6n,  personalmente  6  por  consejos  verbales  6  escritos,  en  aquellos 
puntos  en  que  no  haya  maestros  que  reunan  condiciones  para  hacerlo  con 
acierto;  y,  &  fin  de  cumplir  lo  prescripto  por  la  Junta  de  Superintendentes, 
sirvase  dar  cuenta  de  dichas  excursiones  al  Sr.  Superintendente  Provincial 
y  4  este  Centro. 

Al  aconsejar  la  realizaci6n  de  las  excursiones,  procdrese  que  los  maes- 
tros no  abusen  de  este  procedimiento,  ni  lo  Ueven  &  cabo  en  circunstancias 
poco  favorables.  La  discreci6n  y  tino  que  tiene  V.  probados,  le  auxiliardn 
seguramente  4  este  respecto. 

No  necesito  encarecer  d  V.  que  es  preciso  contrarrestar  4  toda  costa 
la  f unesta  influencia  de  la  rutina;  pero  sin  confundir  al  que  la  emplee.  Pa- 
ra lograr  €xito  en  este  punto,  deben  indicarse  medios  de  transici6n  que 
permitan  al  maestro  seguir  el  curso  de  su  labor  sin  grandes  tropiezos,  y  d 
la  laiga,  apartarse  de  pr&cticas  viciosas  cuyos  resultados  son  4  ojos  vistas 
deplorables.  Advi^rtase  que  la  rutina  se  presenta  d  veces  encubierta  con 
ropajes  vistosos  que  la  inspecci6n  hdbil  no  deja  de  descubrir  de  primera 
intenci6n.  Ser4  digno  de  todo  encomio  el  empeno,  por  parte  de  V.  de  des- 
terrar  poco  &  poco,  con  habilidad  y  energia,  las  malhadadas  prdcticas  ruti- 
narias,  sin  desorientar  por  ello  &  los  maestros  que  las  siguen  habitualmen- 
te.  Hay,  pues,  que  combatir  la  rutina;  pero  es  preciso  que,  al  esquivarla, 
cuente  el  maestro  con  recursos  suficientes  para  realizar  bien  su  trabajo; 
porque  de  lo  contrario,  el  mal,  lejos  de  correg^rse,  se  agravaria.  Recu^r- 
dese  &  este  fin  aquella  m&xima  pedag6gica  que  dice:  '*Vale  m^  seguir  un 
m^todo,  por  malo  que  sea,  que  no  s^^ir  ninguno." 

Conv^nzase  tambi^n  &  los  maestros  de  la  enorme  ventaja  que  ha  de 
reportarles  los  programas  y  la  preparaci6n  de  lecciones  de  que  hablo  en 
otro  lugar.  El  trabajo  hecho  d  conciencia,  con  indicaci6n  de  las  dificul- 
tades  vencidas  y  previsi6n  de  las  que  hay  necesidad  de  veneer,  ha  de  dar 
sazonados  frutos.  Me  r^ocijaria  en  extremo  saber  que  esta  indicaci6n  se 
llevar&  &  efecto,  con  el  apoyo  y  la  cooperaci6n  de  V.,  si  fuere  necesaria 

Encarezco  &  V.  que,  al  presenciar  el  trabajo  escolar,  trate  de  descubrir 
antes  lo  bueno  que  haya  en  61,  y  que  al  notar  los  defectos,  procure  indicar 
y  corregir  los  de  m&s  bulta  No  creo  oportuno  que  se  abmme  d  nuestros 
modestos  educadores  con  una  suma  de  cargos  que  quizds  les  hagan  descon- 
fiar  de  sus  propias  f uerzas  6  influyan  m&s  bien  para  desviarlos  del  buen 
camino  6  Uevar  &  sus  dnimos  la  idea  de  que  deben  apartarse  de  una  misi6n 
superior  &  sus  fuerzas.  Es  preciso,  en  suma,  alentar  y  fortalecer  d  todos, 
especialmente  &  los  d^iles,  con  la  mira  de  ir  formando  un  mi^[isterio  dig- 
no  y  honrado  que,  aparte  de  otras  cualidades  que  se  requieren  para  el  ejer- 
cido  de  sus  delicadas  funciones,  sienta  la  fe,  el  entusiasmo  y  el  amor  por 
la  causa  en  que  esti  empefiada  Esa  fe,  ese  entusiasmo  y  ese  amor,  cons- 
titux^en  el  fuego  sagrado  que  no  pnede  extinguiise,  si  se  desea  lograr  posi- 
tives fmtos  de  la  ensef^anza.    La  misi6n  del  Inspector  entre  nosotros  ha 
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de  revestir  cierto  cardcter  que  podriamos  llamar  evang^lico.  Antes  de  fis- 
calizar,  se  hace  precise  extender  el  amor  por  la  educaci6n  del  pueblo;  le- 
vantar  los  espiritus  4  la  altura  de  tan  noble  causa  y,  d  favor  de  ese  hermoso 
sentimiento,  procurar  ilustrarlos  de  suerte  que  llenen  cumplidamente  su 
alto  cometido.  Esto  no  quiere  decir  en  modo  alguno  que  se  mantengan 
en  sus  puestos  &  los  absolutamente  ineptos,ni  &  los  queresulten  inmorales; 
para  ellos  quedan  los  recursos  de  que  debe  hacerse  m^rito  en  su  dia,  d  fin 
de  que  no  se  perjudiquen  los  intereses  del  nino,  que  son  los  mis  sagrados. 

Al  presenciar  una  clase,  puede  ocurrir  que  juzgue  V.  necesario  inter- 
venir  para  orientar  al  Maestro  6  para  enterarse  del  verdadaro  estado  de  la 
ensenanza  en  el  aula.  Queda  V.  autorizado  para  hacerlo,  pero  en  condi- 
ciones  tales,  que  ni  el  maestro  ni  los  alumnos,  vean  en  ello  motivo  de  cen- 
sura  para  el  primero. 

Esta  intervenci6n  es  absolutamente  indispensable  cuando  el  maestro, 
dominado  por  la  timidez,  no  acierta  d  dirigir  el  trabajo  d  presencia  de  quien 
lo  inspecciona. 

Como  el  caso  se  le  habrd  presentado  no  pocas  veces  en  su  larga  y  acer- 
tada  prdctica,  creo  innecesario  agregar  nuevos  detalles  d  la  anterior 
recomendaci6n. 

RESULTADO  DE  LA  ENSEAANZA. 

Cuando  la  ensenanza  se  da  bien,  claro  estd  que  sus  resultados  han  de 
ser  satisfactorios,  si  no  se  oponen  d  ello  causas  ajenas  d  la  voluntad  del 
Maestro;  pero,  en  la  apreciaci6n  de  los  resultados,  no  se  pierda  de  vista 
que,  d  veces,  aun  d  despecho  de  la  deficiente  direcci6n  adoptada  por  aqu61, 
los  alumnos  adelantan,  lo  cual  es  efecto,  en  muchos  casos,  de  la  excelente 
disposici6n  del  nino,  y,  en  otros,  justo  es  decirlo,  del  poder  sugestivo  de 
ciertos  Maestros,  que,  jaunque  con  preparaci6n  escasa,  influyen  de  modo 
asombroso,  en  el  dnimo  de  sus  discipulos. 

Asi,  pu65,  aunque  conviene  predicar  la  adopci6n  de  los  nuevos  m6to- 
dos,  procedimientos  y  medios,  creo  muy  plausible  que  se  anoten  al  Maestro 
que  trabaja  de  buena  f6  y  con  entusiasmo,  los  resultados  efectivos  de  sus 
esfuerzos,  bien  que  con  indicaci6n  de  que,  al  dar  rumbo  mds  acertado  d  su 
prdctica,  6stos  habrian  de  ser  mejores. 

Aconsejo  d  V.  que  recoja  siempre  que  sea  dable,  en  cada  aula  que  vi- 
site,  una  6  varias  muestras  de  los  trabajos  realizados  por  los  alumnos, 
muestras  que  puede  V.  reservar  en  su  poder  para  comprobar,  en  una  nue- 
va  visita  al  aula,  el  adelanto  verificado.  Siempre  que  lo  juzgue  oportuno, 
podrd  enviar  dichas  muestras  d  esta  oficina  para  depositarlas  en  el  Museo 
Pedag6gico  que,  con  autorizaci6n  del  Sr.  Secretario  de  Instrucci6n  P6bli- 
ca,  comenzard  d  organizar  en  breve  la  Superintendencia  de  Bscuelas  de 
Cuba.  Asi,  dentro  de  algiin  tiempo,  merced  d  la  diligencia  de  los  sefiores 
Superintendentes  Provinciales  y  de  los  funcionarios  encargados  de  la  ins- 
pecci6n  esdolar,  fuera  de  otras  ventajas,  tendremos  la  de  poder  damos  cuen- 
ta  de  los  progresos  realizados  por  las  escuelas  del  Distrito,  y  apreciaremos 
tambi^n  el  avance  de  nuestra  instrucci6n  primaria  en  relaci6n  con  el  de 
los  pueblos  mds  adelantados  que  el  nuestro  en  este  concepto. 

Junto  con  las  muestras  de  trabajos  de  los  alumnos,  convendria  que 
lecogiera  program  as  y  planes  de  lecci6n  llevados  d  cabo  por  los  senores 
Maestros. 
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HORAR  lO. 

Examinese  cuidadosamente,  y  v&ise  si  Uena  los  requisites  exigidos  por 
la  Junta  de  Superintendentes.  Cuando  en  el  aula  hubiere  dos  6  mds  gra- 
des, procurese  que  el  horario  corresponda  d  los  mismos  y  est^  formado  de 
tal  manera,  que  los  ninos  tengan  siempre  ocupaci6n,  lo  cual,  como  es  sabido, 
constituye  un  poderoso  auxiliar  de  la  buena  disciplina,  Siempre  que  se 
estime  oportuno  modi6car  un  horario,  indiquese,  ya  en  la  casilla  corres- 
pondiente,  ya  en  la  de  observaciones,  el  defecto  notado  y  los  medics  quese 
advierten  para  subsanarlos. 

Proc6rese  que  el  horario  no  sea  en  la  escuela  mera  f6rmula,  sino  el 
regulador  del  trabajo  y  la  disciplina. 

ASIGNATURAS  QUE  SE  EXPLICAN. 

Prescindo  por  ahora  de  recomendaciones  especiales  acerca  de  la  mar- 
cha  de  la  enseiianza  en  cada  una  de  las  asiguaturas  que  constituyen  el 
actual  programa  escolar. 

Inspiranme  plena  con6anza  los  funcionarios  encargados  de  la  inspec- 
ci6n,  y  s61o  cuando  observe  algdn  defecto  de  nota  acerca  del  cual  me  11a- 
men  ellos  la  atenci6n,  redactar^  circulares  encaminadas  4  ayudarles  en  su 
delicado  y  espinoso  encargo.  A  ellos  toca  apreciar  la  buena  6  mala  pre- 
paraci6n  del  Maestro  para  el  desempeflo  de  sus  funciones,  asi  como  sena- 
larle  el  rumbo  que  debe  seguir,  aunque  respetando  la  libertad  que  aqu6I 
goza  en  cuanto  4  la  elecci6n  de  m^todos,  procedimientos  y  medios,  excep- 
to  los  leconocidos  universalmente  como  rutinarios  6  ineficaces. 

Siempre  que  un  Maestro  demuestre  deseos  de  dar  &  sus  alumnos  una 
6  m&s  de  las  ensenanzas  que  aparecen  suprimidas  por  la  Junta  de  Superin- 
tendentes, y  estime  V.  que  est^  en  aptitud  de  hacerlo,  convendrA  animarlo 
d  que  solicite  la  correspondiente  autorizaci6n  del  Sr.  Superintendente  Pro- 
vincial, d  quien  elevard  el  oportuno  informe.  Sobre  todo,  le  recomiendo 
que  procure  estimular  &  los  que  posean  aptitudes  para  la  ensenanza  de  los 
Estudios  de  la  Naturaleza.  En  las  escuelas  rurales  conviene  establecer  la 
ensenanza  de  la  Agricultura  y,  en  las  de  ninas,  las  Labor  es  de  Aguja  des- 
de  los  primeros  grados,  siempre  que  la  edad  y  las  condiciones  de  las  alum- 
nas  lo  justifiquen. 

DISCIPLINA. 

Convendria,  al  formular  juicio  acerca  de  la  disciplina  de  un  aula  6 
escuela,  indicar  las  causas  d  que  obedecen  las  excelencias  6  los  defectos 
que  se  noten.  Un  Inspector  hdbil,  antes  de  terminar  la  primera  hora  de 
su  visita  estd  en  aptitud  de  saber  si  hay  6  no  disciplina:  si  esta  se  debe  k 
medios  duros  de  represi6n  6  d  la  habilidad  y  tacto  del  Maestro.  Se  hace 
digna  de  encomio  la  disciplina  basada  en  el  mutuo  amor  de  maestro  y  dis- 
cipulos,  en  que  el  primero,  con  la  eficacia  de  sus  consejos,  a6n  mds,  con  la 
de  su  ejemplo,  hace  de  la  escuela  un  lugar  privilegiado,  donde  el  deber  se 
cumple  sin  enojo  ni  violencia,  por  parte  de  alumnos  y  maestros. 

Recu^rdese  d  los  maestros  que  la  disciplina  es  base  s61ida  de  toda  bue- 
na organizaci6n  escolar;  pero  que  la  mejor,  la  que  puede  Uamarse  de  oro^ 
estriba  en  la  buena  disciplina  y  direcci6n  del  trabajo,  en  el  interns  que  por 
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€1  se  infiltra  al  nino  y  en  el  afecto  que  el  Maestro  sepa  inspirar  4  6ste.  La 
disciplina  que  impulsa  &  la  labor  por  la  atracci6n  y  no  por  el  miedo;  por 
cuyo  saludable  influjo  el  nino  experimenta  la  alegria  de  aprender  y  estar 
en  la  escuela,  es,  sin  duda,  la  mds  recomendable. 

Como  complemento  de  la  disciplina,  creo  oportuno  hacer  notar  aque- 
llas  costumbres  establecidas  por  el  maestro  que  redunden  en  provecho  6 
perjuicio  del  buen  6rden  de  la  escuela  6  del  aula.  En  este  apartado  deben 
consignarse  los  medios  de  que  aqu^l  se  valga  para  premiar  6  castigar  d  sus 
alumnos,  con  expresi6n  de  los  resultados  obtenidos.  Creo  de  mds  reco- 
mendar  4  V.  que  procure  ilustrar  al  Maestro  4  este  respecto,  d  fin  de  mejo- 
rar  el  sistema  que  haya  adoptado.  Tambi^n  estimo  diguo  de  observaci6n 
el  conjunto  de  operaciones  que  constituyen  lo  que  se  viene  llamando  tdctt- 
ca  escolar^  las  cuales,  ejecutadas  con  acierto  y  oportunidad,  contribuyen 
poderosamente  4  la  buena  organizaci6n  y  direcci6n  del  aula  y  la  escuela. 
Si  el  maestro  no  tiene  preparaci6n  conveniente,  debe  V.  instruirlo  con  la 
mira  de  difundir  las  prdcticas  mds  recomendables.  Los  conocimientos 
que  d  V.  adoman,  su  experiencia  en  la  materia  y  su  tacto  y  buen  juicio, 
habrdn  de  servirle  de  guia  en  cada  caso  particular,  mds  que  la  serie  de  in- 
dicaciones  que  pudieran  formularse. 

ASPECTO  FISICO  DE  LOS  NINOS. 

En  la  primera  visita  d  un  aula,  debe  examinarse  d  los  nifios  bajo  este 
respecto  y  consultar  al  maestro  cuando  hubiere  lugar  d  dudas.  En  las  vi- 
sitas  sucesivas,  serd  conveniente  comparar  la  primera  impresi6n  recibida 
con  la  iiltima,  para  cerciorarse  de  si  ha  habido  6noprogreso,  investigando 
siempre  las  causas. 

Tanto  en  la  primera  visita  como  en  las  sucesivas,  conviene  anotar  los 
consejos  que  se  den  al  maestro  para  que,  por  su  parte,  haga  algo  en  prove- 
cho de  la  salud  de  los  ninos,  especialmente  de  los  endebles  y  raquiticos. 
Aunque  la  persona  encargada  de  visitar  una  escuela  no  ha  de  ser  precisa- 
mente  entendida  en  medicina,  su  ilustraci6n,  por  una  parte,  y  los  sabios 
consejos  de  alg6n  perito,  por  otra,  le  proporcionardn  medios  eficaces  de 
cooperar,  en  la  medida  de  sus  fuerzas,  al  mejor  desarroUo  fisico  de  los  ni- 
nos, con  lo  cual  ha  de  prestar,  de  seguro,  eminente  servicio  d  la  patria  y  d 
la  humanidad. 

Recomiendo,  pues,  d  Vd.  con  todo  encarecimiento,  que  consigne  en 
sus  informes  los  consejos  que  de  y  los  resultados  que  de  ellos  se  deriven. 
Con  lo  dicho  basta  para  que  Vd.  comprenda  que  es  mi  mayor  deseo  que,  en 
la  inspecci6n  de  las  escuelas,  se  atienda  con  particular  esmero  d  la  manera 
de  dirigir  los  Ejercicios  Fisicos  y  los  recreos,  asi  como  d  la  distribuci6n 
de  tiempo  y  trabajo  y  d  las  condiciones  higi^nicas  de  los  locales.  Reco- 
miende  d  los  maestros  que,  d  no  ser  por  circunstancias  que  se  lo  imposibi- 
liten,  dirijan  por  si  los  ejercicios  fisicos  y  juegos  de  los  alumnos. 

CONDICION  MORAL  DE  LOS  NiAOS. 

Una  breve  inspecci6n  d  un  aula  6  escuela,  no  basta  en  todos  los  casos 
para  cerciorarse  de  lo  que  exige  este  apartado;  pero,  si  d  la  observaci6n 
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propia,  se  unen  los  informes  del  Maestro  y  de  personas  fidedignas  de  la  lo- 
calidad,  alcanzara  el  objeto  que  desea.  Ver^  con  suma  complacencia  que 
recomiende  Vd.  al  Maestro  cuanto  crea  que  pueda  propender  al  mejora- 
miento  moral  de  los  alumnos,  desde  el  ejempio,  que  es  el  medio  mis  efi- 
caz,  hasta  la  predicaci6n  en  todas  y  cada  una  de  sus  ensenanzas  y  en  todos 
y  cada  uno  de  los  actos  de  la  vida  escolar.  Aunque  en  muchos  casos  el 
medio  en  que  se  desenvuelve  el  nino,  no  sea,  por  desgracia,  favorable  &  su 
desarroUo  moral,  en  la  escuela  debe  hacerse  cuanto  sea  dable  por  coutra- 
rrestar  tan  pemiciosa  influencia.  Esta  lucha  continua,  estoy  persuadido 
de  que,  d  la  larga,  producird  excelentes  resultados,  y  grandes  serin  los 
merecimientos  de  Vd.  y  de  los  maestros  confiados  d  su  inspecci6n,  si  lo- 
gran  en  ella  un  apreciable  triimfo.  La  escuela  en  que  se  respira  una  at- 
m6sfera  esencialmente  moral,  influye,  4  no  dudarlo,  en  la  regeneraci6n  de 
los  ninos  y  hasta  en  la  del  hogar  de  ^tos.  La  conducta  ejemplar  del  maes- 
tro y  los  habitos  morales  que  procura  arraigar  en  la  infancia  sometida  & 
su  cuidado,  nunca  son  perdidos;  la  buena  simiente  germina  hasta  en  la 
tierra  mds  ingrata. 

A  este  fin  le  encargo  especialmente,  la  revisi6n  de  las  poesias  y  dis- 
cursos  que  se  dan  &  los  ninos  para  la  recitaci6n  y  las  letras  de  los  cantos 
que  tanto  se  han  generalizado  en  las  escuelas  de  nifias,  y  que  escoja  los 
que,  d  la  par  del  m?rito  artistico,  revelen  marcada  tendencia  moralizadora 
y  patri6tica.  Tambi^n  le  recomiendo  que,  si  le  es  posible,  recoja  cuantas 
poesias,  cuentos,  an^cdotas,  etc.,  tengan  el  cardcter  indicado  y  no  se  en- 
cuentren  en  las  colecciones  que  andan  en  manos  de  los  maestros,  y  me  las 
remita.  Por  mi  parte  procurar6  lograr  que  vean  la  luz  en  la  revista  La 
Instrucci6n  Primaria,  con  objeto  de  que  Ueguen  &  todas  las  aulas. 

MOBI  LIARIO. 

El  informe  no  debe  limitarse  4  enumerar  el  mobiliario  que  hay  en  la 
escuela  y  al  que  falta,  sino  tambi^n  al  estado  de  limpieza  y  de  conserva- 
ci6n  en  que  se  encuentre  y  d  los  medios  de  reparar  los  desperfectos  que  se 
noten.  De  estos  61timos  puntos  debe  V.  informar  siempre  al  Sr.  Superin- 
tendente  de  la  Provincia  y  remitir  copia  de  su  comunicaci6n  &  esta  oficina. 

La  disposici6n  del  mobiliario  del  modo  que  V.  crea  mis  conveniente 
&  las  necesidades  higi^nicas  y  pedag6gicas  de  la  escuela,  la  indicard  V.  4  la 
Junta.  Todas  sus  indicaciones  deberdn  consignarse  en  la  hoja  de  inspec- 
ci6n  y  en  los  demds  informes. 

MATERIAL  DE  ENSEAANZA. 

Ademds  de  observar  si  hay  el  necesario  6  no,  ruego  &  V.  me  indique 
el  uso  apropiado  que  de  ^1  hagan  los  maestros.  Le  encargo  especialmen- 
te, con  respecto  4  los  6tiles  distribuidos  en  fecha  reciente  por  la  Secretaria 
de  Instrucci6n  P6blica,  que  se  cerciore  de  si  los  maestros  saben  utilizarlo 
en  todo  6  en  parte.  Si  observare  V.  alguna  deficiencia,  le  encarezco  que  no 
perdone  medio  ni  ocasi6n  de  subsanarla,  d  fin  de  que  en  lo  sucesivo  puedan 
valerse  de  estos  medios  de  ensenanza,  que  el  Sr.  Secretario  ha  ampliado  en 
este  curso  y  se  propone  seguir  ampliando.    No  deben  formulatse  catgos 
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por  ahora  contra  los  maestros  que  no  sepan  valerse  de  los  Utiles  suminis- 
trados;  antes  bien,  procede  ensenarles,  como  ya  he  indicado,  el  uso  de  los 
mismos  y  estimularlos  d  que  mejoren  con  ello  sus  enseiianzas. 

LOCALES  DE  ESCUELAS  Y  AULAS. 

£1  informe,  aunque  sucinto,  abrazard,  tocante  al  local  de  la  escuela,  su 
situaci6n  desde  los  distintos  puntos  de  vista  en  que  deba  estimarse  este 
dato;  su  orientaci6n,  la  distribuci6n  de  las  distintas  partes,  incluyendo  pa- 
tios, retretes  y  otras  dependencias.  Se  dird  ademds  de  qn6  materiales  estd 
construido,  la  condici6n  en  que  encuentra  todo,  y,  por  Ultimo,  se  indicard 
cuanto  corresponda  al  aseo  y  omato. 

Si  s61o  se  ha  tornado  en  alquiler  una  parte  de  la  casa,  se  informard 
tambi^. 

Cuando  se  trate  de  una  casa  que  sea  propiedad  del  Estado,  sirvase 
indicar  las  reparaciones  mds  necesarias  para  mejorar  sus  condiciones.  Con 
respecto  &  cada  aula,  se  hard  constar  su  orientaci6n,  sus  dimensiones,  el 
estado  de  las  paredes,  pisos,  techos,  y  puertas,  y  tambi^n  las  condiciones  de 
luz  y  ventilaci6n,  etc.  N6tese  ademds  el  estado  de  aseo  y  ornato,  y  no  se 
olvide  informar  sobre  las  condiciones  del  agua  que  se  suministra  d  los 
ninos. 

Siempre  que  observe  algo  que,  d  su  juicio,  requiera  inmediata  repara- 
ci6n,  ^rvase  participarlo  d  la  Junta  de  Kducaci6n  y  al  Superintendente  de 
la  Provinda,  d  fin  de  que  se  proceda  al  oportuno  remedio. 

CONSEJOS  AL  DIRECTOR. 

Estos  han  de  versar  precisamente  sobre  lo  que  estime  V.  conveniente 
d  la  organizacidn  y  direcci6n  de  la  escuela  y  sobre  el  aseo  y  limpieza  de  la 
misma.  A  caigo  del  Director  se  hallan  los  conserjes,  y  en  su  consecuen- 
cia,  se  le  advertirdn  las  deficencias  del  servicio  en  que  incurran  &tos.  No 
creo  necesario  aiiadir  que,  asi  como  cabe  la  advertencia,  cuando  se  notan 
faltas  6  defidencias,  procede  el  elogio  razonable  cuando  se  encuentra  todo 
en  perfecto  estado,  y  mucho  mds  cuando  el  funcionario  da  pruebas  de  que 
se  esfuerza  por  Uenar  los  deberes  del  cargo  que  ejerce.  A  este  fin,  se  hardn 
constar  las  mejoras  que,  por  inidativa  del  Director  y  con  la  cooperaci6n  de 
los  Sres.  Maestros,  se  adviertan,  ya  en  el  local,  ya  en  la  organizaci6n  de  la 
escuela,  Tambidn  creo  de  justicia  que  se  mencionen  con  elogio  las  mejo- 
las  que  se  deban  d  la  Junta  de  £ducad6n  y  d  las  Autoridades. 

CONSEJOS  AL  MAESTRO. 

Serdn  verbales  6  por  escrito.  Cuando  se  adopte  la  primera  forma,  se 
piocurard  hablar  de  modo  que  ni  sus  companeros,  ni  los  alumnos,  ni  otra 
persona  alguna  se  hallen  presentes  6  puedan  enterarse. 

Se  procurard  estimular  d  los  Maestros  d  que  adomen  sus  aulas  de  ma- 
iiera  decorosa;  d  que  exijan  del  conserje  la  mds  exquisita  limpieza;  d  que 
pnxmren  que  los  nifios  guarden  el  mayor  aseo,  no  s61o  en  sus  personas  y 
vesddos,  sino  en  los  libros  y  iitiles  de  la  escuela.  Cuando  se  advierta  la 
eficada  de  la  acd6n  del  Maestro  en  uno  6  mds  de  estos  respectos,  se  infor- 
o>ai4  con  elogia 
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OBSERVACIONES 

Versardn  sobre  cualquiera  de  los  apartados  anteriores  6  sobre  otros 
puiitos  que  se  desee  hacer  conocer  d  esta  oficina. 

Me  alegrard  mucho  que  V.  agregue  cuantos  particulares  le  ocurran, 
los  cuales  estudiar^  y  tomar6  en  cuenta,  cuando  convenga  al  buen  servicio. 

Entre  ellos,  no  holgard  nunca  bacer  constat  ciertas  notas  referentes  d 
las  condiciones  fisicas  del  maestro,  especialmente  aquellas  que  se  relacionan 
con  el  buen  6  mal  desempeno  de  sus  funciones.  Tampoco  estardn  de  m&s 
observaciones  sobre  la  asiduidad  y  el  esmero  con  que  cumple  sus  funciones; 
la  excelente  preparaci6n  del  trabajo,  la  extensi6n  de  sus  conocimientos;  el 
aseo  y  decoro  que  se  observen  en  su  persona  y  vestidos,  lo  cual  se  trasmite 
generalmente  &  cuanto  le  rodea;  la  correcci6n  de  sus  frases,  el  interfe  y 
respeto  que  despierte  en  sus  alumnos  y  los  visitantes,  y  cuanto  impresione 
lisonjeramente  al  funcionario  encargado  de  realizar  la  inspecci6n,  sin  olvi- 
dar  el  concepto  que  de  61  hayan  formado  los  padres  de  familia  y  las  auto- 
ridades  locales.  Si,  por  desgracia,  estos  informes  resultan  desfavorables 
para  el  Maestro,  hdgalo  constar  cuando  lo  scan  en  extremo,  sobre  todo,  si 
hubieren  resultado  ineficaces  los  consejos  que  en  su  provecho  y  oportuna- 
mente.  se  le  dieran. 

GRADUACION  DE  AULAS  Y  ESCUELAS. 

Se  respetar&n  las  disposiciones  vigentes.  Siempre  que  V.  lo  crea 
conveniente,  procederd  &  rectificar  la  graduaci6n  y  &  distribuir  los  alumnos 
del  modo  que  favorezca  mds  los  intereses  de  la  educaci6n  popular;  pero 
para  ello  es  preciso  proceder  con  gran  tacto  y  prudencia,  d  fin  de  no  alte- 
rar  radicalmente  la  organizaci6n  establecida.  Cualquier  cambio  que  crea 
oportuno  hacer,  debe  comunicarlo  &  la  Junta  de  Educaci6n  y  al  Sr.  Supe- 
rintendente  Provincial,  cuyos  consejos  y  apoyo  decidido,  estoy  s^^uro 
que  no  habrdn  de  faltar  a  V.  en  este  caso,  como  en  ningiin  otra 

Debe  combatirse  &  todo  trance  la  pemiciosa  costumbre  que  se  va 
arraigando  en  algunas  escuelas  de  hacer  figurar  en  todas  las  aulas  alumnos 
de  primero,  segundo  y  hasta  de  tercet  grada  Cuando  se  advierta  este  grar 
ve  defecto,  higase  la  oportuna  rectificaci6n  sin  contemplaciones  de  ning6n 
g^nero. 

CONFERENCIAS  CON  LOS  MAESTROS. 

Siempre  que  lo  estime  oportuno,  convoque  &  todos  6  i  parte  de  los 
Maesttos  del  Disttito,  en  hotas  que  no  sean  de  dases,  con  objeto  de  cam- 
biar  impresiones  con  ellos  acerca  de  la  importante  misidn  que  les  esti  con- 
fiada  y  darles  consejos  y  ensenanzas  de  que  puedan  dedudr  alg&n  prove- 
cho para  si  y  sus  alumnos. 

Quedar^  altamente  complacido  de  que  esas  confetendas  se  realicen  i 
menudo  bajo  la  acettada  diteccidn  de  V.  No  necesito  advettir  que,  pot 
ningiin  concepto,  se  obligue  &  los  Maesttos  i  realizar  actos  de  los  que  pu- 
diera  inferirse  que  se  somete  &  pmeba  su  competencia.  Asi  se  logtari 
que  todos  concurran  Uenos  de  entusiasmo  y  dispuestos  &  mejorar  sns  coo- 
didone& 
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CORRESPONDENCIA  CON  LOS  MAESTROS. 

La  saludable  influencia  de  un  buen  Inspector  no  se  limita  &  los  conse- 
jos  que      i  los  maestros  en  su  corta  visita  i  las  aulas. 

No  ser4  raro  que  los  maestros  experimenten  dudas  acerca  de  la  apli- 
caci6n  de  los  consejos  que  reciban  6  vacilen,  al  formular  los  horarios,  pro- 
gramas,  planes  de  lecciones,  organizar  excursiones  escolares,  llevar  el  regis- 
tro,  etc,  etc,  etc.  En  tales  casos  y  en  otros  andlogos,  aplaudir^  que  con- 
teste  V.  4  las  consultas  que  por  ellos  se  le  dirijan,  con  el  noble  prop6sito 
de  apoyar,  sostener  y  estimular  &  los  que  reclamen  su  auxilio.  Para  ello 
tendrd  siempre  en  cuenta  lo  dispuesto  por  la  Superioridad.  En  caso  de 
duda,  puede  consultar  &  este  Centro  6  al  Sr.  Superintendente  de  la  Pro- 
vincia. 

CI  ROULARES. 

Cuando  note  V.  en  una  6  varias  aulas  6  escuelas,  un  vicio  6  defecto, 
ya  en  la  aplicaci6n  de  m^todos  y  procedimientos,  ya  en  la  organizaci6n  y 
disciplina,  ya  en  la  preparaci6n  del  magisterio  para  el  ejercicio  de  sus  fun- 
ciones,  convendrA  que  redacte  una  circular  encaminada  d  corregir  6  atajar 
el  mal  y  la  remita  d  este  Centro,  el  cual,  despuds  de  aprobarla,  con  las  mo- 
dificaciones  que  estime  oportunas,  la  enviard  d  los  maestros  por  el  medio 
que  juzgue  mds  d  prop6sito. 

De  igual  manera,  debe  proceder  Vd.  cuando  desee  vulgarizar  mdtodos 
y  procedimientos  de  probada  eficacia  educadora,  y  cuya  implantaci6n  sea 
fdcil  d  la  vez  que  oportuna, 

CONCLUSION. 

No  se  me  oculta  que,  por  virtud  del  cfimulo  de  recomendaciones  que 
se  hacen  para  llevar  d  cabo  debidamente  la  inspecci6n  escolar,  aparte  de 
las  excelentes  prdcticas  adoptadas  por  Vd.,  el  trabajo  que  ha  de  llevar  d 
feliz  t^rmino,  es  improbo  y  delicado;  pero  asi  como  exigimos  del  Maestro 
labor  cada  vez  mds  consciente  y,  por  lo  tanto,  mds  espinosa  y  prolija,  de- 
bemos  los  encargados  de  juzgarlos  y  servirles  de  guia,  imponemos  otra  de 
mayor  empeno,  aun  d  costa  de  sacrificios.  Para  conseguirlo,  es  necesario 
que,  excitados  por  nuestra  propia  vocaci6n,  por  el  natural  interfe  que  d 
todo  ciudadano  inspira  el  avance  de  la  educaci6n  de  la  infancia  y  por  el 
sentimiento  de  dignidad  que  nos  impulsa  d  cumplir  nuestro  deber  con  ma- 
yor celo  cada  dia,  nos  consagremos  con  todo  brio  al  trabajo.  Es  tal  la  fe 
que  me  inspiran  los  funcionarios  que  sirven  d  mi  lado  que  me  atrevo  d 
declarar,  sin  reservas  de  ningfin  g^nero,  que  todos  complacerdn  los  deseos 
que  me  animan  con  respecto  d  la  inspecci6n  de  escuelas,  deseos  que  no 
vienen  d  ser  mds  que  pdlido  reflejo  de  los  que  inspiran  al  actual  Gobierno 
de  la  Repiiblica. 

Espero,  pues,  que  los  informes  que  suministre  Vd.  d  esta  Superinten- 
dencia  serdn  suficientemente  completos  para  poder  formar  juicio  del  esta- 
do  de  la  instruccidn  primaria  en  cada  aula  y  en  cada  escuela  del  Distrito; 
espero  tambi^n  que  continuard  V.  prestando  su  eficaz  cooperaci6n  al  senor 
Superintendente  Provincial  para  la  buena  marcha  de  la  administraci6n  de 
las  escuelas  y  para  el  mejor  ^xito  de  los  Exdmenes  de  Maestros  y  Escuelas 
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de  Verano;  por  filtimo,  espero  poder  sefialar  el  trabajo  de  V.  al  Sr.  Secre- 
tario,  que,  con  tanto  celo  6  inteligencia  viene  presidiendo  el  Departamento 
de  Instrucci6n  Piiblica,  como  digno  de  sincere  y  caluroso  aplauso. 

A  la  magnitud  del  empeno  ha  de  corresponder  la  del  esfuerzo,  y  dia 
de  gloria  serd  para  nosotros  aqu61  en  que,  por  virtud  de  nuestra  gesti6n 
viva  y  honrada,  podamos  senalar  un  nuevo  paso  de  avance  en  la  educaci6n 
de  la  ninez  cubana. 

Espero  que,  fuera  del  informe  que  remite  V.  en  la  hoja  de  inspecci6n 
me  enviard  el  de  la  visita  del  Distrito,  el  que  corresponde  d  cada  periodo 
y  el  de  fin  de  aiio. 

De  V.  con  la  mayor  consideraci6n  y  aprecio, 

MIGUBL  GARMENDIA, 
SuperinUndenU  de  Escuelas  de  Cuba. 
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Y  SEflORES: 

Quisiera  deber  &  mis  m^ritos  la 
alta  honra  que  me  hab^is  conferido 
nombrdndome  vuestro  Presidente 
Honorario,  y  no  al  puesto  que  la  be- 
nevolencia  del  sefior  Presidente  de 
la  Repiiblica  me  ha  asignado  en  el 
ramo  de  Instrucci6n  Pdblica;  st-a  lo 
que  fuere,  al  daros  solemnemente  las 
gracias  por  tamafia  distinci6n,  deseo 
hacer  penetrar  en  vuestro  inimo  la 
coiivicci6n  de  que,  i  falta  de  cuali- 
dades  pedag6gicas  {m&s  importantes 
que  las  politicas,  sin  duda,  para  ela- 
War  el  porvenir  del  pais),  tengo  el 
empeno,  profundamente  arraigado 
mi  conciencia  y  en  mi  amor  &  la 
Patria,  de  hacer  cuanto  de  mi  depen- 
da  para  promover  vuestro  adelanto, 
para  procurar  vuestra  solidaridad, 
para  mejorar  y  elevar  siempre  las 
^ndiciones  en  que  desempen&is 
^estra  labor  augusta. 

cSeri  £sta,  senores,  una  frase  pu- 
raniente  ret6rica  como  lo  piensan 
^ntos  quisieran  rebajar  vuestra, 
P^itidme  deciros"nuestra"  misi6n, 
^i^ipar&ndonos  6,  los  dem&s  depen- 


dientes  del  Estado,  aun  &  los  que  ya- 
cen  en  los  mds  bajos  peldanos  de  la 
jerarquia  burocr4tica,  si  se  toma  por 
metro  la  cantidad  con  que  suele  es- 
tar  retribuida  lainniensa  mayoria  de 
los  maestros?  Hacdis  bien  en  no  pen- 
sarlo  asi,  y  yo  os  aplaudo  y  me  de- 
claro  solidario  de  vosotros,  los  que 
cre^is  que  vuestro  encargo  es  exct^p- 
cional  y  que  las  facilidades  que  para 
desempetiarlo  ampliamente  os  pro- 
porcione  la  independencia  de  vuestra 
situaci6n  econ6mica  no  pueden  te- 
ner  m^  limite  que  el  de  las  posibi- 
lidades  del  erario  piiblico,  nometicu- 
losamente  calculadas  como  quien 
escatima,  sino  amplia  y  generosa- 
mente  considetadas  como  quien  ayu- 
da  &  cumplir  un  santo  deber  con  la 
Patria  de  manana.  Por  fortuna,  el 
venerable  y  am  ado  Jefe  del  Estado, 
antiguo  maestro  como  nosotros,  y 
su  eminente  colaborador  financiero 
abundan  en  nuestro  modo  de  ver,  y 
gracias  d  esta  circunstancia,  nos  ha 
sido  posible,  al  senor  Ministro  del 
ramo  y  d  mi,  hacer  subir  los  presu- 
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puestos  de  la  Instruccci6n  Primaria 
de  $997,000.00  &  $1,764,618.00  en 
dos  anos  fiscales. 

En  efecto,  vuestro  encargo  es 
augusto,  por  lo  "moralmente"  tras- 
cendental;  porque  vosotros  coadyu- 
v&is  en  la  formaci6a  de  almas,  porque 
pod^is  imprimirlas  senales  indele- 
bles,  porque  tales  inaestros,  tales  ni- 
nos,  y  en  los  ninos  estd  en  todo  su 
germen  el  hombre  future,  y  por  ende 
el  pueblo,  la  naci6n  que  se  levanta; 
nada  mds  grave  que  vuestra  empresa; 
ninguna  tiene  aparejada  mayor  res- 
ponsabilidad;  ninguna,  si  resulta  efi- 
caz,  es  acreedora  &  mayores  recom- 
pensas. 

Y  no  saben,  6  si  lo  saben  aparen- 
tan  olvidarlo,  quienes  os  menospre- 
cian  ii  os  ignoran,  que  si  vosotros 
desempendis,  cuando  la  desempefidis 
de  veras,  una  labor  improba  &  costa 
de  un  sacrificio  indefinidamente  re- 
novado,  esa  labor  se  toma  santa  por- 
que le  sois  fieles,  porque  pudierais 
desertar  de  ella  (y  los  caminos  de  la 
deserci6n  se  multiplicany  los  alicien- 
tes  disminuyeu  en  la  escuela  d  me- 
dida  que  convidan  mds  otros  campos 
de  lucha  en  la  existencia),  y  porque 
soldados  an6nimos  casi,  de  una  ba- 
talla  sin  tdrmino  contra  la  ignorancia 
y  la  viciosa  conformaci6n  psicol6gi- 
ca  de  nuestra  raza,  efecto  de  varios 
siglos  de  educaci6n  6  torcida  6  adul- 
terada,  6  nula,  sab^is  perseverar  en 
el  deber,  y  d  ello  os  anima,  y  en  61 
'  OS  da  aliento,  el  apego  por  vuestra 
obra,  el  amor  d  los  nifios,  el  entusias- 
mo  por  verlos  crecer  y  el  dolor  de 
sentirlos  malogrados;  no  s^  qu6  de 
inmensamente  noble  y  bueno  que 
transfigura  d  la  infancia  de  hija  en 
madre  de  la  Patria,  y  que  da  d  la 
Patria,  por  aureola,  uu  esplendor  di- 
vino  de  humanidad  y  de  ideal. 

Tarde  6  temprano  la  Rep6blica 
comprenderd  esto,  y  si  no  yo,  quien 
venga  en  pos  mia,  estoy  seguro  de 


que  tendrd  d  honor  insigne  apresu- 
rar  el  momento  en  que  la  suerte  del 
maestro  de  escuela  quede  d  cubierto 
de  la  miseria,  por  medio  de  una  es- 
cala  ascendente  de  remuneraciones 
con  los  anos  de  servicio.  Pero  para 
lograr  esto  se  necesitan  dos  cosas:  la 
primera  es  un  sacrificio,  en  aras  del 
bien  de  todos,  del  grupo  de  aquellos 
que  yapudieran  considerarse  con  de- 
rechos  por  los  anos  transcuiridos,  y 
su  conformidad  con  una  equitativa 
compensaci6n  que  no  significase  un 
egreso  demasiado  considerable;  y  se- 
gundo,  que  el  personal  docente  en 
nuestras  escuelas  hiciese  palmaria  la 
justicia  de  las  recompensas,  redo- 
blando  su  celo  en  el  cumplimiento 
del  deber  y  manteni^ndose  en  un 
terrcno  inexpugnable  de  correcci6n 
moral  y  de  devoci6n  por  el  encargo 
supremo  que  se  le  ha  confiado. 

iC6mo  no  esperar  de  vosotros  esto, 
mis  queridos  companeros?  iQu6  se 
OS  ha  pedido  en  materia  de  abnega- 
ci6n,  de  anhelo  por  el  triunfo  de 
nuestra  obra  ruda  y  bendita  d  la  vez, 
que  no  haya  despertado  un  eco  en 
vuestra  fe,  en  vuestro  fervor,  en  vues- 
tras  conciencias?  Habrd  excepciones, 
es  natural  que  asi  sea;  pero  ellas  dan 
relieve  d  la  prontitud  con  que  res- 
ponde  siempre  d  todo  llamamiento 
alto  y  noble  el  magisterio  nacional. 

*  * 

Hemos  retocado  el  edificio  entero 
de  la  educaci6n  pdblica,  para  irlo 
transformando  en  el  centro  difundi- 
dor  de  la  educaci6n  nacional.  Impor- 
tantes  elementos  de  este  gran  cuerpo 
vivo  y  que  se  renueva  y  anda,  afin  no 
entran  en  funciones;  son  rudimentos, 
son  crisdlidas  apenas,  una  evoluci6n 
rdpida  integrard  esos  elementos  y  los 
hard  funcionar,  y  cada  funci6n  crea- 
rd  un  6rgano.  Por  ahora  nos  hemos 
contentado  con  ensayar  sistemdtica- 
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mente  modificaciones  graves,  en  di- 
versos  grados  y  especies  de  ensenan- 
za,  "Todo  es  innovaci6n,  todo  es 
reforma,"  claman  nuestros  censores, 
no  dit6  nuestros  adversarios.  Y  bien, 
ja!  Yosoy  de  ese  temperamento;  na- 
ci  innovador,  y  como  no  sea  la  refor- 
ma  de  mi  mismo,  que  bien  la  nece- 
taria  y  para  la  que  me  confieso 
impotente,  todas  las  novedades  me 
tientan,  toda  innovaci6n  tiene  para 
mi  rec6ndito  6  irresistible  prestigio, 
todo  prog^eso  canta  para  mi  el  canto 
de  la  sirena. 

Pero  no  s^  desbocarme,  ni  puedo; 
porque  jay!  ya  no  soy  joven  . . .  iba  £ 
dear  ya  soy  viejo,  mas  un  poco  de 
pr6sunci6n  delante  de  las  sefioras  me 
impide  usar  el  vocablo;  porque  me 
siento  d  veces  tan  fatigado,  tanto  por 
el  trabajo  emprendido,  como  por  el 
que  nos  resta  que  emprender,  que 
algunas  veces  me  domina  la  nostal- 
gia de  ser  un  simple  espectador,  de 
tomar  mi  asiento  en  la  galeria  y  ver 
melanc61icamente  pasar  la  corriente 
delante  de  mi.  La  edad  y  la  fatiga 
son  conservadoras;  ellas  bastarian  d 
neutralizar  mis  conatos  de  reforma 
i  todo  vapor,  &  falta  del  sentido  cla- 
ro  de  nuestras  condiciones  sociales, 
que  nos  obligan  &  todos  d  ir  al  paso. 

Pero  rctoques  y  reformas  pueden 
desaparecer  en  un  dia  si  los  cimien- 
tos  no  son  inconmovibles,  y  esos  ci- 
mientos  son  las  escuelas.  primarias, 
y  eso,  esc  urge  hacerlo  inconmovi- 
ble.  Y  he  aqui  lo  que  debe  preocu- 
pamos  siempre  y  ocuparnos  toda  la 
nda«  Lo  hondo  del  problema  liga- 
do  d  nuestro  peculiarisimo  estado 
econ6mico,  nos  ha  hecho  vacilar  has- 
ta  hoy.  No  hay  que  vacilar;  si  vaci- 
lamos,  estamos  perdidos:  ^'la  escue- 
la"  es  la  salvaci6n  de  nuestra  perso- 
nalidad  nacional;  d  ella  tenemos  que 
confiar  la  unidad  y  la  persistencia 
de  nuestra  lengua;  la  consolidaci6n 
de  nuestro  ca^cter,  haciendo  m&s 


resistente  y  mds  flexible  el  resorte 
de  nuestra  voluntad;  la  transforma- 
ci6n  del  civismo  en  religi6n;  s61o 
ella  puede  hacerlo.  Y  es  dificil,  y  es 
ingente,  enorme  la  tarea. 
Ved  si  no. 

Kn  toda  6  casi  toda  la  Repiiblica 
los  Gobiemos  de  los  Estados  han 
aceptado  el  principio  de  la  instruc- 
ci6n  obligatoria;  en  casi  todos,  de 
los  datos  que  he  podido  recoger,  re- 
sulta  que  los  analfabetos  superan  ex- 
traordinariamente  y  forman  la  in- 
mensa  mayoria  de  la  poblaci6n  es- 
colar.  Y  en  el  Distrito  Federal  el 
resultado  d  eso  se  aproxima. 

Convengo,  senores,  en  que  hay 
que  tener  en  cuenta  las  dificultades 
bastante  importantes  que  nos  opo- 
nen  las  condiciones  del  trabajo  na- 
cional, las  del  clima  del  terreno,  de 
los  malos  hdbitos;  pero  pensemos  en 
dos  cosas  en  donde  quiera  que  eu 
una  poblaci6n  rural  (me  refiero  al 
Distrito  Federal),  el  Gobierno  toma 
la  iniciativa  de  establecer  una  es- 
cuela,  todo  el  vecindario  se  presta  d 
coadyuvar,  los  sefiores  Inspectores 
fordneos  lo  saben  bien;  los  vecinda- 
rios  fordneos  suelen  cedernos  terre- 
no y  parcialmente,  material  y  mano 
de  obra.  Revela  esto,  aun  d  los  ojos 
mds  prevenidos  en  contra,  un  anhe- 
lo  de  esos  hombres  por  hacer  pasar 
d  sus  hijos  d  una  condici6n  mejor. 
Si  la  asistencia  escolar  parece  noco- 
rresponder  d  este  anhelo,  es  porque 
no  hemos  encontrado,  6  al  menos  la 
ley  no  ha  encontrado  todavia,  el  me- 
dio de  conciliar  el  inter&  de  los  pa- 
dres  en  que  los  hijos  les  ayuden  en 
las  faenas  del  campo,  con  los  debe- 
res  de  la  escuela:  una  mejor  distri- 
buci6n  del  tiempo,  el  aliciente  de  un 
poco  de  alimento  encontrado  por  el 
nifio  al  llegar  d  la  escuela,  remedia- 
rian  considerablemente  esta  situa- 
ci6n.  Pero  eso  no  basta. 

Contintiard, 
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EL  '  SLOYD''  0  TRABAJO  MANUAL  EN  LAS  ESCUEUS  PUBLICAS 


El  gran  secreto  en  toda  ensefian- 
za  consiste  en  hacer  que  los  ejerci- 
cios  del  cuerpo  y  del  alma  descan- 
sen  el  uno  sobre  el  otro. 

Se  debe  educar  no  un  alma,  ni  un 
cuerpo  solamente;  sino  un  hombre. 

Los  pedagogos,  por  una  parte,  y 
los  fisi61ogos,  por  otra,  buscan  sin 
cesar  la  soluci6n  exacta  de  este  de- 
licado  prob  ema.  La  gimn&stica  ra- 
cional  y  los  irabajos  manuales,  he 
-  aqui  los  arsenales  de  donde  esperan 
sacar  las  armas  con  objeto  de  veneer 
el  intelectualismo. 

El  **Sloyd"  ts  una  parte  de  la  en- 
senanza  general  y  no  un  oficio;  des- 
envuelve  aptitudes  y  cualidades  que 
se  pueden  considerar  comunes  &  to- 
dos  los  hombres. 

Este  trabajo  debe  ejecuta'se  me- 
t6dica  y  gradualmente,  pasando  de 
lo  sencillo  a  lo  complejo,  de  lo  f4cil 
d  lo  dificil,  de  lo  concreto  &  lo  abs- 
tracto. 

Ejercita  y  vigoriza  todos  los  m6s- 
culos,  por  el  esfuerzo  fisico  que  les 
obliga  &  hacer  en  las  distintas  posi- 
ciones  del  cuerpo, 

Los  ninos  adquieren  la  habilidad 
t^cnica  que  no  es  el  objeto  supremo 
de  la  en^eilanza  pedag6gica  del 
"Sloyd",  sino  un  medio,  gracias  & 
la  ejecuci6n  de  trabajos  pr&cticos,  y 
no  mediante  ejercicios  abstractos. 

No  tienen  cabida  en  la  escuela 
los  trabajos  lujosos,  porque  estos 
ofrecen  al  nino  pemiciosos  ejemplos 
contra  la  moral,  sino  los  qut*  rednen 
condiciones  estdticas  por  sus  buenas 
formas  y  lineas  puras;  todos  los  tra- 
bajos deben  ser  exactos,  bien  acaba- 
dos  y  pulimentados, 

Pueden  emplearse  diferentes  ma- 


"Mens  aana  in  corpore  nno.*' 

teriales  para  los  trabajos  del  "Sloyd"; 
tales  como  la  madera,  los  metales, 
el  papel,  el  cart6n,  el  barro,  etc.  Por 
muchas  razones  la  madera  es  la  mds 
apropiada  de  todas  estas  matenas, 
y  por  eso  es  que  el  **Sloyd"  en  ma- 
dera es  el  que  ha  ganado  mds  terre- 
no,  tanto  en  las  escuelas  piiblicas 
como  en  los  establecimientos  de  en- 
senanza  privada. 

Por  "Sloyd"  en  madera  se  en- 
tiende,  como  el  nombre  lo  indica, 
pequenos  trabajos  ejecutados  en  ma- 
dera, los  cuales  pueden  ser  de  diver- 
sas  especies.  Entre  ellos  es,  sobre 
todo,  el  llamado  "Sloyd"  en  made- 
ra el  que  responde  mejor  &  las  exi- 
gencias  de  una  ensenanza  pedag6- 
gica,  porque  esti  enarmonia  con  las 
fuerzas  intelectuales  y  corporales  de 
los  ninos,  estimula  y  conserva  su 
interns,  por  el  hecho  mismo  que  con- 
f eccionan  cosas  iitiles  y  aplicables  al 
hogar,  y  los  habitda  al  orden,  &  la 
exactitud  y  al  aseo. 

Puede,  con  mds  propiedad  que  el 
dibujo,  desarrollar  el  srntido  de  la 
forma  y  aun,  como  la  gimndstica  y 
los  juegos  librrs,  influir  con  ventaja 
sobre  la  salud  del  cuerpo;  y,  por  con- 
siguiente,  so'bre  la  del  cspiritu.  Hay 
otras  ventajas;  desdc  luego,  el  per- 
mitir  un  arreglo  met6dico,  puesto 
que  comprende  una  multitudde  ejer- 
cicios cuyas  dificultades  son  de  fdcil 
graduaci6n — entre  ellos  se  encuen- 
tran  muchos  sumamente  sencillos — 
y  en  seguida,  el  dar  d  la  mano  una 
habilidad  general,  bastante  conside- 
rable, por  el  empleo  del  gran  nii- 
mero  de  herramientas  de  que  es  ne- 
cesario  servirse. 

No  se  debe  conf undir  esta  espede 
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de  trabajo,  el  "Sloyd"  en  madera, 
con  la  carpinteria,  propiamente  di- 
cha.  Esto  es  tanto  mds  necesario 
cuanto  que  en  este  terreno  existe 
una  gran  conf  usi6n  de  ideas,  y,  lo 
que  es  admirable,  aun  entre  los  que 
se  ocupan  de  la  ensenanza  del  Sloyd. 
Es  preciso  observar  que  entre  uno  y 
otro  existen  diferencias  bien  marca- 
das,  d  pesar  de  emplearse  el  mismo 
material  y  mds  6  menos  las  mismas 
herramientas.  Asi,  los  trabajos  eje- 
cutados  en  el  "Sloyd"  en  muchos 
casos  no  son  ni  parecidos  &  los  que 
se  conf eccionan  en  carpinteria. 

Se  distinguen  sobre  todo  por  su 
tamafio  y  por  su  forma:  en  aqu^l  se 
ejecutan  trabajos  relativamente  pe- 
quenos,  y  en  ^ta,  por  el  contrario, 
son  de  un  tamano  muclio  mayor;  en 
la  carpinteria  los  objetos  son  pianos 
6  cilindricos,  mientras  que  en  el 
"Sloyd"  se  componen  muy  &  menu- 
do  de  superficies  curvas  de  diferen- 
tes  formas.  Ejemplo  de  esto  son  las 
diversas  clases  de  mangos,  guarda- 
plumas,  vertedores  de  granos,  per- 
cheros,  etc,  que  en  buen  ndmero 
entran  en  el  ''Sloyd"  en  madera. 

En  el  "Sloyd"  se  emplean  muchas 
herramientas,  tales  como  el  cuclii- 
cho,  el  hacha,  la  gubia,  etc.,  que 
solo  por  excepci6n  se  encuentran  en 
el  taller  del  carpintero. 

El  utensilio  favorito  para  el  tra- 
bajador  de  "Sloyd"  es  el  cucliicho, 
por  lo  cnal  se  puede  distinguir  & 
primera  vista  del  carpintero,  quien 
&  su  vez,  tiene  la  trincha  como  he- 
rramienta  predilecta.  Tambi^n  liay 
diferencia  en  la  manera  de  ejecutar 
las  obras;  en  la  carpinteria  se  acos- 
tumbra  &  dividir  el  trabajo;  no  asi 
en  el  "Sloyd". 

De  lo  dicho  anteriormente  se  com- 
prende  que  muchas  veces  se  puede 
llamar  ensefianza  de  "Sloyd"  &  lo 
que  con  justicia,  debiera  Uamarse 
aprendizaje  de  carpinteria.  Es  sin 


duda  de  gran  importancia  mantener 
la  diferencia  en  cuesti6n,  porque  en 
caso  contrario  la  ensefianza  del 
"Sloyd"  iria,  poco  &  poco,  convir- 
ti^ndose  de  nuevo  en  ensenanza  de 
oficio. 

En  algunas  escuelas,  en  las  cuales 
el  trabajo  manual  entra  como  mate- 
ria del  programa,  se  practica  ade- 
m4s  del  "Sloyd"  en  madera,  la  tor- 
neria  y  el  tallado;  ninguno  es  reco- 
mendable  desde  el  punto  de  vista 
liigi^nico. 

La  dificultad  de  la  tomeria  estd 
en  la  necesidad  de  principiar  con 
ejercicios  preparatorios  abstractos, 
sin  ningdn  valor  pedag6gico. 

El  tallado  carece  del  cardcter  de 
trabajo  corporal,  cualidad  tan  im- 
portante  cuando  se  trata  de  emplear 
el  "Sloyd"  como  medio  de  educaci6n. 

Cuando  se  quiere  emplear  el  ta- 
llado, no  como  algo  diferente  y  se- 
parado  de  "Sloyd",  sino  para  com- 
pletar  el  "Sloyd"  en  madera,  6  como 
un  adorno,  entonces  es  preciso  espe- 
rar  que  el  alumno  sepa  primero  ha- 
cer,  de  una  manera  satisfactoria,  los 
objetos  que  va  d  tallar,  &  fin  de  dis- 
rainuir  los  inconvenientes. 

Salzmann,  ilustre  pedagogo  ale- 
mdn,  escribe:  "El  liombre  que  no 
sabe  hacer  uso  de  sus  manos,  es  un 
hombre  &  medias,  porque  necesita 
siempre  de  otro  para  Uevar  &  la  prdc- 
tica  sus  ideas". 

Tiene  raz6n. 

He  aqui  sintetizada  la  labor  del 
"Sloyd:"  Formar  liombres  comple- 
tos;  que  en  los  cuales  la  ejecuci6n 
sea  una  consecuencia  natural  de  la 
idea  conctbida,  y  nadie  mds  que  el 
maestro  6  mejor  dicho,  el  Pedagogo, 
estd  llamado  d  operar  esta  evoluciSn; 
pues  si  como  dice  Rousseau,  "la 
Educaci6n  es  un  arte,"  el  maestro 
es  un  artista,  y  por  lo  tanto  desti- 
nado  d  labrar  sus  obras  por  entero 
con  todo  priraor  y  pulcritud. 
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Su  obra  debe  ser  estdtica,  arm6- 
nica  y  siradtrica;  atendiendo  al  coin- 
pleto  desarroUo  del  nifio  sin  descui- 
dar  facultad  alguna,  hermanando  la 
teoria  y  la  ejecuci6n,  de  suerte  que 
quede  preparado  para  la  vida  prdc- 
tica  en  armonia  con  su  individua- 
lidad  y  naturaleza. 
"  En  el  estado  actual  de  nuestras 
escuelas,  los  niiLos  no  reciben  una 
ensenanza  verdaderamente  eficaz 
que  vigorice  y  robustezca  su  parte 
f isica  y  que  estimule  al  mismo  tiem- 
po  sus  facultades  intelectuales. 

De  aqm  se  desprende  la  necesidad 
y  la  misi6nregcneradora  del  "Sloyd" 
Uamada  d  dar  los  6pimos  frutos  que 
todos  deseamos. 

El  nino,  en  sus  primeros  aiios,  no 
puede  comprender  el  valor  y  la 
aplicaci6n  de  la  Aritm^tica,  de  la 
Geometria  y  del  Dibujo  si  no  es  por 
la  impresi6n  dirccta  y  palpable  que 
encierra  y  presenta  el  "Sloyd."  Asi, 
por  ejemplo:  en  cualquiera  de  sus 
modelos  practicard  las  operaciones 
fundamentales  de  la  Aritm^tica,  la 
naturaleza  de  las  lineas  georadtricas 
y  las  formas  y  coinbinaciones  del 
Dibujo. 

Pero  una  de  las  pruebas  que  ele- 
van  y  encumbran  al  "Sloyd"  sobre 
todas  las  disci plinas  que  tienden  d 
la  educaci6n  de  la  infancia,  es  el  he- 
cho  que  casi  todos  los  aluinnos  pro- 
cedentes  de  otras  aulas,  tildados  de 
torpes  y  obtusos,  al  ingresar  en 
nuestros  talleres,  se  despiertan  y 
abren  las  ventanas  de  su  espiritu  d 
un  procedimiento  tan  objetivo,  tan 
interesante  y  tan  adecuado  d  sus 
fuerzas  y  que  responde  tan  eficaz- 
mente  al  instinto  de  construcci6n 
que  caracteriza  d  la  especie  liuma- 
na;  que  lo  lleva  como  de  las  inanos 


al  intiino  convencimiento  de  su  pro- 
pio  valer,  y  le  produce  la  intensa 
satisfacci6n  y  entusiasmo  de  ver  an- 
te sus  ojos  los  primeros  trabajos  de- 
bidos  al  acertado  empleo  de  sus  fa- 
cultades. 

El  **Sloyd"  pedag6gico,  como  la 
ensenanza  en  general  se  contrae  al 
individuo,  no  puede  ser  colectivo; 
asi  es  que  un  maestro  puede  atender 
en  su  ensetianza  individual  de  15 
d  18  alumnos,  niimero  que  es  el  fi- 
jado  en  los  paises  en  que  se  practica 
el  "Sloyd." 

Los  prop6sitos  que  se  persiguen 
en  esta  enseiianza  son: 

1^  Despertar  el  gusto  y  el  amor 
por  el  trabajo  en  general. 

2^  Inspirar  respeto  al  trabajo 
honrado,  por  vulgar  que  sea. 

3*^  DesarroUar  la  independencia 
y  la  confianza  en  si  mismo. 

4^  Acostumbrar  al  orden,  d  la 
exactitud,  al  aseo  y  d  la  correcci6n. 

5^  Perfeccionar  la  vista  en  el 
sentido  de  la  forma  y  dar  una  habi- 
lidad  manual  general. 

6^  Promover  la  atenci6n,  la  per- 
severancia,  el  inter&  y  la  paciencia. 

7^  Manejar  con  destreza  las  he- 
rramientas. 

8"=^  Ejecutar  un  trabajo  correcta- 
mente. 

Por  fin,  como  scan  las  escuelas, 
asi  serd  el  pais.  Un  pais  se  fundaen 
sus  escuelas  porque  en  el  las  estd  su 
porvenir. 

Por  lo  tantOy  los  maestros  son  los 
constructores  de  6h 

Un  general  alemdn  decia: 

"Los  maestros  de  escuela  fueron 
los  que  ganaron  la  guerra  de  1870 
contra  Francia." 

ARON  HEIDENGREN 
Habaoa,  octubre  28. 1904. 
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DOCUMENTOS  OFICIALES 


REPUBLICA  DE  CUBA 


SECHETA-RIA  IDE  I/>ISTHCieeiO/>l  PUBLICA 


INSTRUCCION  PRIMARIA 


RECTIFICACION 


En  el  niimero  primero  de  esta  Revista,  correspondiente  al  10  de 
agosto  de  1902  se  public6  un  articulo  bajo  el  rubro  "Anteproyecto  de 
Presupuesto  de  Gastos  del  ramo  de  Instrucci6n  Pfiblica  para  el  ano  econ6- 
mico  de  1902  &  1903"  en  que  se  deslizaron  errores  sobre  el  precio  de  los 
libros  (v^anse  pdginas  35  y  36  de  la  citada  Revista)  contratados  por  la 
Secretaria  del  ramo,  por  haberlo  escrito  de  memoria  su  autor  6  por  errata 
de  imprenta. 

Para  rectificar  aquellos  errores,  d  continuaci6n  insertamos  integros  los 
docamentos  originales,  que  constan  en  el  Archivo  del  Departamento  y  en 
otros  centros  admin  istrativos: 


SUPERINTENDENCIA  DE  ESCUELAS  DE  CUBA 


H  A  B  A  N  A 


Abril  19  de  1901. 

Sr.  Comisionado  de  Escuelas  Piiblicas, 

Habana. 

Sefior: 

Tengo  el  honor  de  informar  d  Vd.  que  careci^ndose  de  ciertos  libros 
en  las  escuelas,  por  no  haberse  presentado  ejemplares  de  ellos  &  nuestra 
S6si6n  de  diciembre  pr6ximo  pasado,  cuando  se  eligieron  los  textos,  la 
Junta  acord6  ampliar  hasta  el  3  del  corriente  el  plazo  para  la  presentaci6n 
de  estos  libros,  y  de  los  que  se  presentaron  ha  elegido  y  recomienda  al 
Gobiemo  la  adquisici6n  de  los  que  d  continuaci6n  se  expresan  y  en  las 
cantidades  que  se  mencionan: 

Aritm^tica  Superior,  por  Rafael  Sixto  Casado  .  10,000  ejemplares  d  39  cts. 

Trozos  Selectos,  por  Nicolds  Heredia   20,000        "       "  38  " 

Fdbulas  morales,  por  Javier  Balmaseda.  .  .  .  15,000  "  "  24  " 
Lectura  Explicada,  por  Arturo  R.  Diaz    .  .  .    5,000        "       "  27  » 

Historia  de  Cuba,  por  Vidal  Morales   50,000        "       "  39  " 

Geografia  de  Cuba  por  Aguayo  y  de  la  Torre  .  50,000        "       "  49  " 

Agricultura,  por  Jos€  Cadenas   25,000        "       "  31  " 

Cantos,por  Ignado  Cervantes  y  Nicolds  Heredia  15,000        "       "  40  " 
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Ha'cia  dos  de  las  obras  arriba  mencionadas  creo  deber  llamar  la 
atenci6n  de  Vd.  y  son;  el  libro  titulado  "Trozos  selectos"  de  Heredia,  y  el 
de  "Lectura  Explicada",  de  Diaz.  El  primero  es  un  libro  que  puede  con- 
siderajse  de  moral  y  al  mismo  tiempo  como  de  instrucci6n  civica  per  las 
biografias  que  contiene  de  nuestros  mis  c^lebres  escritores,  por  todo  lo 
cual  la  Junta  ha  acordado  recomendarlo  eficazmente;  y  en  cuanto  al  segun- 
do,  el  del  Sr.  Diaz,  es  tambi^n  un  libro  de  moral  y  al  mismo  tiempo  un 
libro  que  la  Junta  considera  iitil  al  maestro,  como  mdtodo  para  ayudarle 
en  el  trabajo  de  su  escuela. 

Incluyo  las  cartas  en  que  se  expresan  los  precios  y  demds  condiciones 
de  cada  uno  de  los  libros. 

De  Vd.,  atentamcnte, 

FIRMADO:  EDUARDO  YERO, 
SuperiiUendente  de  Escuelas  de  Cuba,  FresiditUe  de  la  Junta. 


A  LA  Honorable  Junta  de  Superintendentes  de  Escuelas 

DE  LA  ISLA  DE  CUBA 

Senores: 

Tengo  el  honor  de  presentar  d  la  ilustrada  consideraci6n  de  ustedes, 
la  obra  de  lectura  cubana,  de  que  soy  autor.  Compuesta  de  trozos  selectos, 
en  prosa  y  verso;  »le  los  m4s  renombrados  escritores  y  poetas  cubanos,  de 
una  biografia  breve  y  del  retrato  de  cada  uno  de  ellos,  asi  como  de  notas 
explicativas  de  las  palabras  que  pudieran  ser  de  dificil  comprensi6n  para 
los  niSos,  este  libro  que  someto  d  la  consideraci6n  de  esa  Junta  considero 
que  no  es  solamente  un  libro  de  lectura,  tanto  por  los  autores  como  por  los 
matcriales,  sino  que  servird  tambidn  y  serd  una  meritoria  labor  patri6tica 
para  que  nuestros  niSos  se  familiaricen  con  la  fisonomia,  la  vida  y  las 
principales  obras  de  los  grandes  hombres  que  representan  la  inteligencia 
cubana. 

De  las  condiciones  literarias  del  volumen  responden  los  nombres  ilus- 
tres  que  lo  esmaltan,  y  en  cuanto  d  las  condiciones  tipogrdficas  me  com- 
prometo,  si  esa  Junta  lo  acepta,  d  imprimirlo,  encuademarlo  y  empastarlo 
con  el  mismo  papel  y  en  la  misma  forma  y  tamaSo  que  el  Fifth  year 
del  Baldwin's  Readers,  de  la  serie  School  Reading  by  Grades,  del  cual 
acompano  un  ejemplar,  no  obstante  que  serd  obra  bien  conocida  de  ustedes. 

La  entrega  del  nfimero  de  voldmenes  que  se  acordare  tomar  la  haria 
noventa  dias  despu&  de  firmado  el  contrato  con  el  Gobierno  y  el  precio  d 
que  ofrezco  cada  volumen  es  de  treinta  y  ocho  centavos  moneda  americana, 
siempre  que  sean  grandes  cantidades.  El  libro  consta  de  200  folios,  poco 
mds  6  menos. 

Ruego  d  esa  Honorable  Junta,  se  sirva  disponer  me  sea  devuelto  el 
original  que  present©  asi  que  haya  recaido  sobre  ^1  la  resoluci6n  que  se 
adopte,  y  confiando  d  que  mi  obra  tendrd  la  fortuna  de  merecer  la  apro- 
baci6n  de  los  antes  citados  SeSores  Superintendentes,  me  suscribo, 

Muy  respetuosamente, 

Habana,  3  de  abril  de  1901.  NICOLAS  HEREDIA. 
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Abril  3, 1901. 

A  la  Honorable  Junta  de  Superintendentes 

de  las  Escuelas  de  la  Isla  de  Cuba. 

Teugo  el  honor  de  presentar  d  la  ilustrada  consideraci6n  de  los  senores 
que  componen  esa  Junta  la  obra  de  mi  propiedad,  Nociones  de  Historia 
DE  Cuba  para  NifJos,  que  ha  escrito  el  Sr.  Vidal  Morales  y  Morales,  Di- 
rector del  Archivo  de  Cuba,  respondiendo  d  los  deseos  manifestados  por  esa 
Corporaci6n  en  sus  dos  iiltimas  convocatorias  para  la  provisi6n  de  textos 
con  destino  &  las  Escuelas  Piiblicas. 

En  cuanto  d  las  condiciones  tipogrdficas  de  la  obra,  me  comprometo, 
si  es  aceptada,  d  imprimirla,  encuadernarla  y  empastarla  en  la  misma  for- 
ma que  el  modelo  que  acompafio,  en  el  cual  podrdn  apreciarse  la  clase  de 
papel,  los  tipos,  grabados  y  condiciones  diddcticas  de  la  misma. 

La  obra  constard  de  doscientas  pdginas  y  llevard  mds  de  ochenta  graba- 
dos,  intercalados  en  el  texto. 

El  precio  de  cada  ejemplar  serd  de  treinta  y  nueve  ceutavos,  moneda 
americana,  siempre  que  se  tomen  grandes  cantidades. 

La  entrega  empezard  d  hacerse  en  lotes  de  d  diez  mil  ejemplares,  se- 
senta  dias  despu^  de  firmado  el  contrato  con  el  Gobiemo. 

Ru^o  d  esa  Honorable  Junta,  se  sirva  disponerquemeseandevueltos 
los  originales,  una  vez  examinados. 
De  Ud.,  atentamente, 

Firmado:  JOSE  LOPEZ. 


En  la  Ciudad  de  la  Habana,  d  quince  de  octubre  de  mil  novecientos 
dos,  de  una  parte  el  Sr.  Eduardo  Yero  y  Budu^n,  Secretario  de  Instrucci6n 
P&blica  de  la  Repiiblica  de  Cuba,  y  de  otra  el  Sr.  Jos^  L6pez  y  Rodriguez, 
propietario  del  establecimiento  tipogrdfico  y  libreria  "La  Modema  Poesia", 
Obispo  135,  convienen  lo  siguiente  para  Uevar  d  cabo  el  acuerdo  de  la  Jun- 
ta de  Superintendentes,  sobre  eleccibn  y  adquisici6n  de  libros  de  texto,  para 
el  seivicio  de  las  Escuelas  Piiblicas  de  esta  Isla,  tomadoel  dia  16  de  abril  de 
1901,  por  la  referida  Junta  de  Superintendentes  y  en  virtud  de  la  convocato- 
ria  hecha  por  la  Orden  454  del  extinguido  Gobiemo  Militar  de  los  Estados 
Unidos  en  Cuba  de  fecha  6  de  noviembre  del  ano  de  1900. 

1^  El  Sr.  L6pez,  se  compromete  d  entregar,  de  acuerdo  con  el  pliego 
de  proposiciones  presentado  d  dicha  Junta,  treinta  mil  (30,000)  ejemplares 
de  la  obra  Nociones  de  Historia  de  Cuba  para  NiSos,  de  que  es  autor 
dSr.  Vidal  Morales  y  Morales,  Director  del  Archivo  de  Cuba,  al  precio 
de  treinta  y  nueve  centavos  (39  cts.,  moneda  americana  por  cada  ejemplar, 
qne  hacen  un  total  de  once  mil  setecientos  pesos  (11,700)  moneda  americana. 

2^    Los  plazos,  de  que  habla  la  mencionada  proposici6n,  empezardn  d 
coQtaise  desde  la  fecha  del  presente  contrato,  y  serdn  hechaslasentregasen 
forma  que  d  continuaci6n  se  expresa: 

10,000  ejemplares  d  los  90  dias. 
10,000        „       „    „  120  „ 
10,000        „       „    „  150  „ 
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3^  La  obra  constard  de  doscientas  (200)  pdginas  de  texto,  y  m&s  de 
oclienta  (80)  grabados,  intercalados  en  el  mismo. 

4^  Las  condiciones  tipogrdficas  del  libro  deberdn  ajustarse  &  la  mues- 
tra  del  papel,  los  tipos  de  letra,  grabados  y  encuadernaci6n  del  modelo  pre- 
sentado  ante  la  indicada  Junta. 

5^  El  Secrctario  de  Instrucci6n  PiibHca,  en  representaci6n  del  Go- 
bierno  de  la  Repiiblica,  suscribe  el  presente  contrato  para  dar  cumplimiento 
al  acuerdo  Uevado  &  cabo  por  la  Junta  de  Superintendentes  en  la  fecha  ex- 
presada,  acepta  las  condiciones  antedichas  y  tan  luego  realice  el  Sr.  L6pez 
la  entrega  de  los  ejemplares  indicados  en  cada  uno  de  los  referidos  plazos 
y  en  las  condiciones  en  que  se  detallan,  dispondrd  el  pago  de  lascantidades 
correspondientes  al  niimero  de  ejemplares  entregados  por  dicho  Sr.  L6pez, 
6  d  quien  lo  represente  en  sus  dereclios. 

6*^  El  importe  de  la  obra  citada  se  conservard  en  poder  del  pagador 
del  Ramo,  como  cantidades  dedicadas  expresamente  d  pagar  ai  Sr.  I^pez, 
en  la  forma  y  condiciones  expresadas. 

En  testimonio  de  lo  cual  se  extienden  cinco  ejemplares,  uno  para 
cada  parte  interesada,  otro  para  el  Sr.  Secretario  de  Hacienda,  el  cuarto 
para  el  Sr.  Interventor  General  del  Estado  y  el  quinto  para  el  Tesorero 
Central  de  Hacienda. 

Habana,  quince  de  octubre  de  mil  novecientos  dos. 

FiRMADO:  JOSE  LOPEZ.  Firmado:  EDUARDO  YERO, 

Secretario  de  Insiruccidn  PAblica. 

Firmado:   M.  VILLANUEVA.  Firmado:   EMIUO  ALVAREZ  G. 

Testigo.  TeUigo. 


En  la  Ciudad  de  la  Habana,  d  quince  de  octubre  de  1902,  de  una 
parte  el  Sr.  Eduardo  Yero  y  Budu^n,  Secretario  de  Instrucci6n  Pdblica  de 
la  Repfiblica  de  Cuba,  y  de  otra  el  Sr.  Jos^  L6pez  y  Rodriguez,  propieta- 
rio  del  establecimiento  tipogrdfico  y  libreria,  "La  Moderna  Poesia",  Obis- 
po 135,  convienen  lo  siguiente  para  llevar  d  cabo  el  acuerdo  de  la  Junta 
de  Superintendentes,  sobre  elecci6n  y  adquisici6n  de  libros  de  texto,  para 
el  servicio  de  las  Escuelas  Piiblicas  de  esta  Isla,  tomado  el  dia  16  de  abril 
de  1901,  por  la  referida  Junta  de  Superintendentes  y  en  virtud  de  la  con- 
vocatoria  hecha  por  la  Orden  454  del  extinguido  Gobierno  Miiitar  de  los 
Estados  Unidos  en  Cuba,  de  fecha  6  de  noviembre  del  afio  1900. 

1*  El  Sr.  L6pez  se  compromete  d  entregar,  de  acuerdo  con  el  pliego 
de  proposiciones  prcsentado  d  dicha  Junta,  quince  mil  (15,000)  ejemplares 
de  la  obra  El  Lector  Cuba  no,  de  que  es  autor  el  Sr.  Nicolds  Heredia,  al 
precio  de  treinta  y  ocho  (38  cts.)  centavos,  moneda  americana,  por  cada 
ejemplar,  que  hacen  un  total  de  cinco  mil  setecientos  pesos  ($5,700),  mo- 
neda americana. 

2^  Los  plazos  de  que  habla  la  mencionada  proposici6n,  empezardn  d 
contarse  desde  la  fecha  del  presente  contrato  y  serdn  hechas  las  entregas 
en  la  forma  que  d  continuaci6n  se  expresa: 

7,500  ejemplares  d  los  60  dias. 
7,500       „       „  „  90  „ 
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3^    La  obra  constard  de  doscientas  (200)  p&ginas  de  texto. 

4^  Las  condiciones  tipogrdficas  del  libro  deberdn  ajustarse  &  la 
muestra  del  pa  pel,  los  tipos  ^de  letra,  grabados  y  encuadernaci6n  del  mo- 
delo  presentado  ante  la  indicada  Junta. 

5^  El  Sr.  Secretario  de  Instrucci6n  Piiblica,  en  representaci6n  del 
Gobierno  de  la  Repiiblica  de  Cuba,  suscribe  el  presente  contrato  para  dar 
cumplimiento  alacuerdo  llevado  d  cabo  por  la  Junta  de  Superintendentes 
en  la  feclia  expresada,  acepta  las  condiciones  antedichas  y  tan  luego  rea- 
lice  el  Sr.  L6pez,  la  entrega  de  los  ejemplares  indicados  en  cada  uno  de 
los  referidos  plazos  y  en  las  condiciones  en  que  se  detallan,  dispondrd  el 
pago  de  las  cantidades  correspondientes  al  ndmero  de  ejemplares  entrega- 
dos  por  dicho  Sr.  L6pez,  6  d  quien  lo  represente  en  sus  derechos. 

6^  El  importe  de  la  obra  citada  se  conservard  en  poder  del  Pagador 
del  Ramo,  como  cantidades  dedicadas  expresamente  d  pagar  al  Sr.  L6pez 
en  la  forma  y  condiciones  expresadas. 

En  testimonio  de  lo  cual  se  extienden  cinco  ejemplares,  uno  para 
cada  parte  interesada,  otro  para  el  Sr.  Secretario  de  Hacienda,  cl  cuarto 
para  el  Sr.  Interventor  General  del  Estado  y  el  quinto  para  cl  Sr.  Teso- 
rero  Central  de  Hacienda. 

Habana,  quince  de  octubre  de  mil  novecientos  dos. 

FiRMADO.  JOSE  LOPEZ*  PiRMADo:  EDUARDO  YERO, 


Acaerdos  tonuidos  por  la  Joota  de  Soperioteodeotes  de  Escoelas  Pdblicas  de  Cuba 


Se  acord6  aprobar,  despuds  de  ser  discutido,  el  proyecto  de  Circular 
presentado  por  la  Presidencia,  por  la  cual  se  modifica  y  amplia  la  niimero 
5  de  la  misma  Junta,  de  fecha  14  de  enero  de  1903,  relativa  al  funciona- 
miento  y  graduaci6n  de  las  escuelas  piiblicas. 

A  propuesta  del  setior  Sdez  Medina,  se  acord6  nombrar  una  ponencia 
compuesta  de  los  sefLores  Coronado  y  Vald^s  Ramos  para  que,  con  vista  de 
la  Circular  ndm.  1  de  la  Junta,  de  9  de  septiembre  de  1901,  proponga  las 
modificaciones  que  considere  oportunas  introducir  en  ellas. 

Leido  el  proyecto  de  Circular  presentado  por  e!  senor  Presidcnte,  re- 
lativa d  las  reglas  que  ban  de  fijarse  para  la  celebraci6n  de  los  pr6ximps 
exdmenes  de  maestros  y  aspirantes  en  1905,  qued6  aprobado,  acorddndose, 
entre  otras  cosas,  lo  siguiente: 

1^  Que  s61o  haya  en  el  ano  de  1905  un  periodo  de  exdmenes,  que 
empezard  el  segundo  lunes  siguiente  d  la  terminaci6n  del  curso  escolar,  y 
que  tendrd  un  mes  de  duraci6n. 

2^  Que  para  ser  caiificador,  se  requiera  haber  obtenido  una  califica- 
ci6n  de  18  6  mds  puntos  en  los  exdmenes  de  1901;  de  86  6  mds  en  los  su^ 
cesivos,  6  ser  persona  de  reconocida  competencia. 


Secretario  de  Instruccidn  Pilblica. 


FiRMADo:  M.  VILLANUEVA, 
Testtgo, 


FiRMADo:  EMILIO  ALVAREZ  O., 
Testigo. 


eo  808  8e8iooe8  or dioarias  corre8poodieote8  al  me8  actual. 
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No  podrdn  set  miembros  de  un  Tribunal  Calificador,  las  personas  que 
en  el  presente  curso  hayan  preparado  maestros  para  los  ex&menes. 

So  Que  los  exdmenes  se  efectiien  dando  d  cada  asignatura  el  tiempo 
que  senala  en  la  siguiente  nota: 

Dibujo   una  hora 

Escritura    media  hora 

Composici6n   hora  y  media 

Histona  de  Cuba   hora  y  media 

Pedagogia   hora  y  media 

Aritm^tica   dos  horas 

Geografia   hora  y  media 

Ciencias  Naturales   hora  y  media 

Fisiologia  6  Higiene   hora  y  media 

Gramdtica   dos  horas 

Instrucci6n  Moral  y  Civica  .  .  hora  y  media 

£1  orden  en  que  deba  verificarse  el  examen  de  las  asignaturas,  serd 
fijado  por  el  Superintendente  Provincial  en  el  momento  en  que  lo  tenga 
por  conveniente. 

4^  Que  el  mdximun  de  puntos  que  cada  uno  de  los  miembros  de  una 
Comisi6n  Calificadora  podrd  dar  en  cada  asignatura,  sea  el  siguiente: 

Dibujo   8  puntos 

Escritura   4  „ 

Composici6n   10  „ 

Historia  de  Cuba   10  „ 

Pedagogia   10  „ 

Aritm^tica   15  „ 

Geografia   10  „ 

Ciencias  Naturales   6  „ 

Fisiologia  6  Higiene   6  „ 

Gramitica   15  „ 

Instrucci6n  Moral  y  Civica   ...  6  „ 

5^  Que  se  conceda  una  bonificaci6n  de  puntos  por  anos  de  servicios 
&  los  maestros  que  hayan  ejercido  en  las  escuelas  ptiblicas  de  la  Naci6n. 
Dicha  bonificaci6n  consistird  en  4  puntos  por  cada  afio  de  servicios  efecti- 
vos,  d  partir  de  los  exdmenes  de  1901,  y  obtenga  40  6  mds  puntos  de  cali- 
ficaci6n  en  los  exdmenes.  Para  tener  derecho  d  la  bonificaci6n  en  un  aSo, 
bastard  haber  servido  un  periodo  del  mismo. 

6*^  Que  los  trabajos  de  exdmenes  en  que  aparezcan  sefLales  que  pue- 
dan  revelar  al  autor,  serdn  anulados  por  el  Superintendente  Provincial, 
quien  queda  asimismo  facultado  para  hacer  retirar  de  un  ejercicio  6  del 
examen  d  las  personas  que  contravinieren  d  ello  6  d  cualquiera  de  las  re- 
glas  que  por  dicho  Superintendente  se  dictaren,  para  la  realizaci6n  de  los 
exdmenes. 

Tambidn  puede  anular,  total  6  parcialmente,  los  trabajos  de  las  per- 
sonas d  quienes  haga  retirar  de  los  ejercicios. 
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Los  maestros  sostitutos  6  interinos  que  hayan  servido,  por  lo  menos, 
noventa  dlas  en  todo  el  curso,  tendrdn  derecho  &  la  bonificaci6ti  acordada 
para  los  maestros  en  ejercicios. 

8^  Que  para  proceder  d  la  revisi6n  de  los  trabajos  de  exdmenes,  pedi- 
dos  por  los  Sres.  Secretarios  de  Instnicci6n  Pfiblica,  Superintendente  de 
Bscuelas  de  Cuba  y  Superintendentes  Provinciales,  una  Comisi6n  de  la 
Junta  se  reunird  dentro  de  los  diez  dias  siguientes  &  aqudl  en  que  termine 
el  periodo  de  exdmenes. 

Qued6  aprobada,  con  ligeras  modificaciones,  la  Circular  relativa  d  las 
r^las  dictadas  para  el  funcionamiento  de  las  Bscuelas  Normales  de  Ve- 
rano  en  el  pr6ximo  aSo  de  1905. 

Ponencias  que  se  expresan  para  que  informen: 


FOVENTE: 

Sr.  Sdez 
Medina 


"Comunicaci6n  del  Sr.  Secretario  de  Instrucci6n  Piiblica  tras- 
ladando  otra  del  de  Estado,  por  la  cual  remite  un  ejemplar  de 
la  obra  intitulada  Cuadros  de  Historia  Universal^  por  el  se- 
fior  Enrique  Roger. 


^  V        \  ^^^^^^^^      Sr  Lino  Ignacio  Sains,  presentando  un  proyecto 
br.  va  cs  I      Almanague  Escolar.  en  solicitud  de  que  sea  declarado  co- 
\  mo  texto  en  las  escuelak  pfiblicas. 

Sr.  O  d  i  o  r  Carta  de  los  Sres.  Gispert  y  Hermanos  acompanada  de  un 
Zabala    (  ejemplar  del  Mapa  de  Geografia  I'istca^  al  relieve. 

f  Comunicaci6n  del  Sr.  Alcalde  Municipal  de  Cienfuegos,  tras- 
«    ,    ^    I  ladada  por  el  Sr.  Secretario  de  Instrucci6n  Pfiblica,  en  la 
•  {  cual  se  transcribe  el  acuerdo  tornado  por  dicha  Corporaci6n, 

I  relativa  d  que,  como  medida  patri6tica,  se  ensene  en  las  es- 
(^cuelas  piiblicas  la  ConstituciSn  de  la  Repiiblica. 

f  Carta  de  los  Sres.  Silvert  Burdett  y  C*,  trasladada  por  el 
«    ^       I  Sr.  Secretario  de  Instrucci6n  Pfiblica,  remitiendo  un  ejem- 
^ava-  ^  pi^j.         Carttlla  de  Arnold^  corregida,  aumentada  y  revi- 
^  I  sada,  de  acuerdo  con  lo  sugerido  por  la  Junta  en  sesiones  an- 

l^teriores. 

{Instancia  del  Sr.  R6mulo  Noriega,  Director  de  la  Escuela 
Pfiblica  Lua  y  CaballerOy  presentando  d  la  Junta  un  modelo 
intitulado  Modelo  Luz  Caballero.  —  Hoja  de  Calijicacibn 
Pedagbgica, 


Sr.  Sdez 
Medina 


^  Carta  del  Sr.  S.  T.  Solloso,  en  representaci6n  de  los  Sres.  Sil- 
ver Burdett  y  C*,  remitiendo  las  obras  siguientes,  para  que 
sean  tomadas  en  consideraci6n  por  la  Junta:  GEOGRAPiA  Pi- 

SICA  SUPERIOR,  NOCIONES  DE  ECONOMIA  POLlTICA,  FlSICA 

DE  Appleton,  El  Lector  Americano,  Diccionario  In- 

GLfeS-ESPAfJOL,  Y  ESPAfTOL-lNGLfeS  Y  El  CaUgRAFO 
MODERNO. 
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Se  aco'rd6  dar  un  voto  de  confianza  al  Sr.  Presidente  para  que  redacte 
las  reglas  que  debeu  observarse  para  la  admisi6n  de  oyentes  en  los  Kin- 
dergarten, reglas  que  se  someterin  &  la  aprobaci6n  del  Sr,  Sccretario  de 
Iustrucci6n  Pdblica. 

La  Junta  acord6  tambidn  lo  siguiente,  como  resultado  del  expediente 
iustruido  contra  el  Sr.  Tiburcio  Aguirre  Herrera: 

**Vistas  las  diligencias  que,  con  fecha  30  de  junio  Ultimo,  remiti6  el 
Sr.  Secretario  de  Instrucci6n  Pfiblica  &  la  Junta  de  Superintendentes  de 
Escuelas  de  Cuba: 

Resultando  que  d  virtud  de  la  denuncia  presentada  en  la  Cuarta  Es- 
taci6n  de  Policia,  en  30  de  mayo  iiltimo,  por  el  Sr.  Alberto  Varona  y 
Maestre,  natural  de  la  Habana,  de  raza  blanca,  de  16  anos  de  edad,  barbe- 
ro  y  vecino  de  Revillagigedo  133,  contra  de  un  moreno,  maestro  de  la  es- 
cuela  "Luz  y  Caballero,  por  haberle  heclio  proposiciones  deshonestas  con 
oferta  de  dinero,  se  instruy6,  de  orden  del  Sr.  Secretario  de  Instrucci6n  Pfi- 
blica, el  oportuno  expediente  administrativo  por  los  Sres.  Superintenden- 
tes Provincial  de  Escuelas  de  la  Habana  y  Superintendente  de  Instrucci6n 
de  este  Distrito  Urbano. 

Resultando  que  el  maestro  acusado  es  el  Sr.  Tiburcio  Aguirre  y 
Herrera,  natural  de  Santiago  de  Cuba,  de  raza  negra,  de  37  afios  de  edad, 
soltero  y  vecino  de  O'Reilly  13. 

Resultando  que  el  Sr.  Secretario  de  Instrucci6n  Pfiblica,  por  reso- 
luci6n  de  fecha  30  de  junio,  declar6  plenamente  probado  el  heclio  que  d 
Aguirre  se  le  imputa. 

Resultando  que  por  la  misma  resoluci6n,  y  en  uso  de  las  atribucio- 
nes  que  le  reconoce  el  Articulo  76  de  la  Ley  Escolar,  el  Sr.  Secretario  de 
Instrucci6n  Pfiblica  declar6  cesante  de  su  cargo  de  maestro  pfiblico  al 
Sr.  Tiburcio  Aguirre  y  Herrera  y  traslad6  el  expediente  instruido  contra 
fete  &  la  Junta  de  Superintendentes,  d  los  efectos  del  Articulo  10,  de  la  Or- 
den 127,  de  fecha  17  de  mayo  de  1901,  del  extinguido  Gobiemo  Militar. 

Resultando  que  en  la  sesi6n  ordinaria  celebrada  por  la  Junta  de 
Superintendentes  el  dia  6  del  mes  en  curso,  se  di6  cuenta  del  expediente 
instruido  contra  Aguirre  y  de  la  resoluci6n  dictada  por  el  Sr.  Secretario 
de  Instrucci6n  Pfiblica,  acorddndose  citar  al  interesado  para  el  dia  11,  & 
las  nueve  de  la  manana,  d  fin  de  oir  su  defensa. 

Resultando  que  el  dia  11  del  actual  compareci6  Aguirre  ante  la 
Junta  de  Superintendentes  y  despu&  de  exponer  lo  que  &  bicn  tuvo,  solici- 
t6  un  plazo  de  48  horas  para  preparar  y  presentar  con  mayor  amplitud  su 
defensa,  verbalmente  6  por  escrito;  plazo  que  le  t\x6  concedido,  indicdndo- 
sele  que  si  lo  deseaba  podia  acudir  al  Sr.  Secretario  de  la  Junta,  quien  le 
pondria  &  la  vista  el  expediente  que  le  fu^  seguido. 

Resultando  que  Aguirre  no  compareci6  ante  la  Junta  el  dia  13  del 
corriente,  al  vencerse  el  plazo  de  48  horas  que  solicit6  y  le  fu6  concedido, 
por  lo  que  se  acord6  resolver  el  expediente  en  la  sesi6n  del  dia  15,  ddndole 
asi  tiempo  d  que,  si  estaba  enfermo,  pudiera  justificarlo,  y  tuviese  oportu- 
nidad  de  presentar  la  defensa  que  prometi6. 

Resultando  que  el  dia  15  al  volver  d  reunirse  la  Junta,  Aguirre  no 
compareci6  ante  ella,  ni  justified  su  ausencia. 

CoNSiDERANDO  que  el  hecho  de  que  se  acusa  d  Aguirre,  ha  sido  de- 
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clarado  por  el  Sr.  Secretario  de  Instrucci6n  Pfiblica  como  plenamente  pro- 
bado,  y  asi  resulta  del  expediente  que  le  fu^  instruldo. 

CONSIDBRANDO  que  la  naturaleza  del  hecho  denunciado  y  probado, 
repugnante  en  todo  caso,  aumenta  la  gravedad  por  haberlo  cometido  un 
maestro,  quien  por  el  ministerio  que  ejerce  estd  obligado  d  conducirse 
dentro  y  fuera  de  la  escuela,  y  piiblica  y  privadamente,  con  la  m&s  irre- 
prochable  moralidad. 

Ctimplido  el  2^  inciso  del  Articulo  10,  de  la  Orden  127,  de  fecha  17 
de  mayo  de  1901,  del  extinguido  Gobierno  Militar,  la  Junta  resuelve  por 
unanimidad: 

Que  en  uso  de  las  atribuciones  que  dicho  Articulo  le  reconoce,  debe 
retirar  y  retira  al  Sr.  Tiburcio  Aguirre  y  Herrera,  los  certificados  de  maes- 
tro que  le  fueron  expedidos  en  31  de  agosto  de  1901,  1902  y  1903. 

D6se  cuenta  de  esta  resoluci6n  al  Sr.  Secretario  de  Instrucci6n  Pfibli- 
ca, devolvi^ndole  el  expediente,  y  notifiquese  al  interesado. 

El  Sr.  Presidente  de  la  Junta  queda  encargado  del  cumplimiento  de 
este  acuerdo." 

El  Sr.  la  Torre  devolvi6  d  la  Junta  la  petici6n  hecha  por  el  Sr.  Al- 
calde Municipal  de  Cienfuegos,  manifestando  que  encontrdndose  incluida 
la  Constituci6n  de  la  Repiiblica  en  la  asignatura  de  Moral  6  Instnicci6n 
Civica,  se  informe  en  ese  sentido  d  dicha  Autoridad.  Qued6  acordado. 

Se  acord6  dar  un  voto  de  confianza  al  Sr.  Presidente  para  que  lleve 
d  efecto  las  reformas  en  los  Cursos  de  Estudio^  de  acuerdo  con  las  lineas 
generates  aprobadas  en  las'sesiones  celebradas  en  marzo  Ultimo. 

El  Sr.  Coronado  hace  las  siguientes  proposiciones,  que  fueron  aproba- 
das, con  objeto  de  que  se  tenga  en  cuenta  al  llevarse  d  cabo  las  reformas 
en  los  Cursos  mencionados  anteriormente: 

1^  Modificar  el  Curso  de  Estudio  de  Historia,  suprimiendo  la  parte 
lelativa  d  Historia  de  America  en  la  forma  que  estd  hoy,  y  relacionando 
los  heclios  principales  de  la  Historia  de  America  con  los  de  Cuba,  en 
cuanto  tengan  de  analogia  y  conexi6n. 

2^  Que,  en  vez  de  dividir  los  ocho  afios  de  Ensenanza  Primaria  en 
cuatro  para  la  Elemental  y  cuatro  para  la  Superior  como  filtimamente  se 
habia  acordado,  se  dediquen  cinco  aiios  d  la  primera  y  tres  d  la  segunda;  y 

3^  Que  ahora  s61o  se  estudien  las  modificaciones  del  Curso  de  Estu- 
dios  para  la  Enseiianza  Primaria  Elemental,  y  se  publiquen  por  separado, 
dejando  para  revisar  mds  adelante  y  publicarlo  tambi^n  en  foUeto  aparte, 
los  M^todos  de  Ensenanza,  d  los  cuales  debe  darse  la  forma  de  Guias  Me- 
todol6gicas  mas  bien  que  de  M^todos  propiamente  diclios. 

Se  acord6  recomendar  la  adquisici6n  de  las  obras  siguientes: 

Geografta  Elemental^  por  el  Dr.  Alfredo  M.  Aguayo. 
Geograjia  Fistca  Superior^  de  Appleton  y  Compania. 
Primeras  Lecciones  de  Lenguaje^  por  el  Dr.  Carlos  de  la  Torre. 
CartUla  de  Arnold^  por  Sarah  Luisa  Arnold. 
Los  Ninos  Cubanos^  por  el  Dr.  Esteban  Borrero. 
Elementos  de  AriimHtca^  por  el  Dr.  Rafael  Sixto  Casado. 

El  libro  El  Lector  Americano^  Libro  1*^,  por  el  Sr.  Jos6  Abelardo 
Nfinez,  no  es  aceptado  tal  como  ha  sido  presentado,  por  no  haberse  reali- 
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zado  en  €1  satisfactoriamente  las  modificaciones  recomendadas  por  la 
Junta. 

Se  acord6  no  recomendar  las  obras  que  &  continuaci6n  se  relacionan: 
Stlabario  Infaniil  Cubano^  por  el  Sr.  Norberto  Ramirez. 
Lectura  Gradual  (Libro  1^  y  2"^)  por  el  Sr.  Josd  Sim6n  Castellanos. 
Libro  Prtmero  de  Lectura  y  Libra  Segundo  de  Lectura^  por  el  sefior 
M.  Guyau. 

Lecciones  de  Lenguaje^  traducci6n  del  Sr.  Marcos  Mor6  y  del  Solar. 

Manual  6  gula  pr&ctica  para  la  ensenanza  del  lenguaje^  por  el  se- 
nor  Antonio  Maria  Florit. 

Tratado  de  Lenguaje  CastellanOy  por  el  Sr.  Fdlix  Ramos  Duarle. 

Ensenanza  Objetiva  del  Lenguaje^  por  el  Sr.  Jos^  Sim6n  Castellanos. 

Nociones  de  Gramdiica  y  Lenguaje^  por  el  Dr.  Alfredo  M.  Aguayo. 

Libro  Cuarto  de  Leciura^  por  la  Srta.  Isabel  K.  Macdermott  y  Manuel 
Ferndndez  y  Juncos, 

Elementos  de  Arittnttica  (Edici6n  Mdtrica),  por  el  Sr.  W.  J.  Milne, 
traducido  por  el  Sr.  Marcos  Mor^  y  del  Solar. 

AritmHica  Razonada^  por  el  Sr.  Alfredo  Carricaburu. 

Compendia  de  Hisforia  de  los  Estados  Unidos^  por  Sr.  John  Bach  Mac 
Master,  traducido  por  el  Sr.  Marcos  Mor^  y  del  Solar. 

AritmHica  Tebrica  y  Pr&ctica  por  el  Sr.  Jos^  Rodriguez  de  la  Vega. 

Geografia  Elemental^  por  el  Sr.  Leovigildo  L6pez  Ferrari. 

Nueva  AritmHica  Elemental^  por  el  Sr.  John  W.  Cook  y  N.  Cropsey. 

Nociones  de  Geometria^  Dibujo  Lineal  y  Agrimensura^  por  el  senor 
Luis  Biosca  y  Comellas. 

Nociones  de  Geografia  Universal^  por  el  Sr.  John  Monteith,  tradu- 
cido y  adaptado  por  el  Sr.  Marcos  Mor^  y  del  Solar. 

Curso  Elemental  de  Geografia^  por  el  Sr.  Justo  P.  Parrilla. 

Nociones  de  Historia  Natural^  por  el  Dr.  M.  Zarragoitia. 

Cartilla  de  Agricultural  por  el  Dr.  M.  Zarragoitia. 

Breves  nociones  de  Agricultural  Industria  y  Comercio^  por  el  sefior 
Luis  Biosca  y  Comellas. 

Se  acord6,  asimismo,  no  recomendar  el  Almanaque  Escolar^  por  el  se- 
fior  Lino  Ignacio  Sainz;  Mapa  Fisico  al  relieve,  por  los  Sres-  Gispert  y 
Hermanos,  y  la  Hoja  de  CcUtficacibn  Pedagbgica  del  Sr.  R6mulo  Noriega. 

A  propuesta  del  Sr.  Presidente  y  con  objeto  de  suministrar  d  las  aulas, 
k  mds  de  los  libros  ordinarios  de  Lectura,  otros  que,  por  su  indole  esen- 
cialmente  educadora  y  por  sus  excelentes  condiciones  de  lenguaje  y  estilo, 
pudieran  fomentar  en  los  ninos  la  afici6n  d  la  buena  lectura,  se  acord6  in- 
dicar  al  Sr.  Secretario  de  Instrucci6n  Pfiblica  la  conveniencia  de  adqoirir 
y  distribuir  en  las  aulas,  cierto  niimero  de  ejemplares  de  algunas  obras, 
sancionadas  por  la  opini6n  como  inmejorables. 

De  acuerdo  con  la  anterior  proposici6n,  se  recomendaron  los  siguien- 
tes  libros  para  Lectura  Suplementaria: 

CorcutSn.  Diario  de  un  nino^  por  E.  Amicis. 
TestcL^  por  Pablo  Manttegazza. 
Viaje  de  un  muchacho^  por  S*  Smiles. 
El  Ahorro  „  „ 
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Ay^idate     por  S.  Miles. 

El  Deber     „  „ 

El  Cardcler  yy  „ 

Vida  de  Jorge  Stephenson  por  S.  Smiles. 

Vida  y  trabajo  „  „ 

Inventores  i  Induslrtales  „  „ 

El  MorOy  por  M.  Marroquin. 

Robinsbn  Crusoe^  por  De  Foe. 

El  Nuevo  Robinsbn. 

El  Robinsbn  Suizo. 

Robinsbn^  por  Campe. 

Nuestros  hijos^  por  Ernesto  Legouvd. 

AzabcLche^  por  S.  Sewell. 

Amigos  y  Auxtliares  del  Homhre. 

Libro  de  Lectura  (3^),  por  M.  Guyau. 

Vtaje  de  un  ntno  argelino  alrededor  del  Munch. 

Se  aprob6  la  siguiente  moci6n  presentada  por  los  Sres.  Garmendia  y 
Coronado: 

''La  Secretaria  de  Instrucci6n  Piiblica,  dignamente  secundada  por  la 
Junta  de  Snperintendente^,  no  se  ha  dado  tregua  en  la  loable  tarea  de  do- 
tar  d  nuestras  escnelas  piiblicas  de  elementos  en  armonia  con  las  necesida- 
des  de  la  ensenanza  y  los  avances  de  la  moderna  ciencia  peda^6gica.  Basta 
considerar  el  material  cientifico  que,  d  partir  del  curso  pasado,  se  viene 
distribuyendo  en  nuestras  aulas,  y  las  obras  que  se  hallan  en  manos  de 
alomnos  y  maestros,  para  darse  cuenta  del  ^xito  alcanzado  d  este  respecto, 
^xito  que  justifica  notoriamente  el  alto  premio  otorgado  d  la  exhibici6n  de 
nuestra  Instrucci6n  Primaria  en  la  Exposici6n  Universal  de  San  Luis, 

La  obra  de  la  educaci6n  primaria  de  un  pueblo,  es  harto  lenta,  y  los 
progresos  que  en  ella  se  realizan  no  deben  tomarse  mds  que  como  estimu- 
lo  para  continuar  la  labor  emprendida.  Cada  posici6n  que  se  gana,  advier- 
te  al  hombre  reflexivo  la  necesidad  de  tomar  otra  m€&  ventajosa,  y,  al  di- 
latarse  los  horizontes,  se  da  mejor  cuenta  de  lo  mucho  que  le  resta  por 
hacer.  El  ^xito,  pues,  lejos  de  cegamos  con  la  vana  satisfacci6n  del  mo- 
mento,  nos  impulsa  d  levantar  mds  y  mds  cada  dia  el  nivel  de  nuestra  cul- 
tura  primaria,  asi  en  lo  que  ataHe  el  mejoramiento  del  personal  facultativo 
como  al  de  los  medios  que  debemos  emplear  para  que  la  educaci6n  popu- 
lar Uene  por  completo  los  altos  fines  que  es  l^ico  esperar  de  ella. 

A  la  Junta  de  Superintendentes  no  se  oculta  que,  cuanto  d  la  prepa- 
Taci6n  del  personal  t^cnico,  sus  facultades  se  hallan  limitadas,  por  ahora,  d 
acordar  anualmente  un  plan  para  el  examen  de  los  maestros  y  la  celebra- 
ci6n  de  las  Escuelas  de  Verano,  dentro  de  los  limites  estrechos  de  las  6r- 
denes  niims.  127  y  29,  del  exting^uido  Gobierno  Militar  de  Cuba;  y  la  ins- 
pecci6n  que  se  viene  realizando  bajo  la  direcci6n  de  la  Superintendencia 
de  Escuelas  de  Cuba.  A  despecho  de  las  limitaciones  de  la  Ley,  nues- 
tra Corporaci6n,  inspirdndose  en  ideales  elevados,  ha  ido  mejorando  cada 
vez  mds  la  condici6n  del  magisterio  cubano.  Como  prueba  de  ello,  baste 
citar  el  hecho  de  ser  ya  relativamente  crecido  el  niimero  de  maestros  id6- 
neos  con  que  cuentan  hoy  nuestras  escuelas,  los  cuales,  ora  en  sus  aulas, 
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ora  en  las  Kscuelas  Nonnales  de  Verano,  ora  en  la  prensa,  revelan  sos 
indiscutibles  aptitudes. 

Este  resultado  lisonjero  no  ha  de  limitar,  no  obstante,  nuestra  aspira- 
ci6n  &  preparar  en  mejores  condiciones,  el  magisterio  de  Cuba,  y  de  aqui  la 
necesidad  de  estudiar  un  plan  que,  sometido  al  Sr.  Secretario  de  Instruc- 
ci6n  Piiblica  y  sancionado  por  6ste  y  por  el  Sr.  Presidente  de  la  Naci6n, 
pudiera  orientar  d  las  Cdmaras  en  sus  futuras  decisiones  acerca  del  parti- 
cular. Dicho  plan,  en  concepto  de  los  que  subscribimos,  deberia  conciliar 
el  funcionamiento  periodico  de  los  actuales  exdmenes  de  maestros,  modi- 
ficado  convenientemente,  con  el  de  las  Bscuelas  Normales  definitivas,  cuya 
necesidad  viene  sinti6ndose  mds  cada  dia.  Y  hablamos  de  conciliar  los  exd- 
menes peri6dicos  de  maestros  con  el  funcionamiento  de  las  Bscuelas  Nor- 
males, porque  abrigamos  la  firme  convicci6n  de  que  estos  tiltimos  oiganis- 
mos  estdn  destinados,  no  d  suministrar  todos  los  maestros  que  necesite  el 
pais,  sino  un  personal  perfectamente  preparado  para  el  cumplimiento  de 
su  misi6n  delicada. 

Tambi^n  creen  los  firmantes  que  debe  estudiarse  un  plan  que  reforme 
un  tanto  la  legislaci6n  que  rige  el  funcionamiento  de  las  Bscuelas  de  Ve- 
rano. Si  uno  y  otro  objeto  se  toman  en  consideraci6n,  rogamos  d  la  Junta 
nombre  una  ponencia  compuesta  de  dos  de  sus  miembros,  quienes,  en  la 
pr6xima  sesi6n  de  marzo,  presentardn  los  correspondientes  proyectos  de 
reformas  para  su  discusi6n  y  aprobaci6n". 

Para  la  ponencia  recomendada  en  la  moci6n  anterior,  quedaron  uom- 
brados  los  Sres.  Sdez  Medina  y  Coronado. 

Se  acord6,  en  vista  de  las  razones  expuestas  por  los  Sres.  Superinten- 
dentes  Provinciales,  dar  por  terminadas  las  presentes  sesiones  ordinarias 
de  octubre. 


DATOS  ESTADISTICOS 

CORRESPONDIENTES  AL  UI.TIMO  PERIODO  ESCOLAR 

QUB  COMPRBNDB 

LOS  MESES  DE  ABRIL  Y  MAYO  DE  1904 
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TABLA  No.  2 


N^mero  de  Nlae»tros  Kmpleadoa 


1 

XE8  DE  ABBIL 

BLANCOS 

DB  COLOR 

TOT A  L  ES 

Total 

lijeni 

BoiibrM 

iBjerei 

De  color 

HombrM 

lijerei 

363 

514 

6 

12 

877 

18 

369 

526 

895 

214 

336 

14 

46 

550 

60 

228 

382 

610 

200 

340 

3 

15 

540 

18 

203 

355 

558 

347 

496 

15 

33 

843 

48 

362 

529 

891 

84 

125 

5 

4 

209 

9 

89 

129 

218 

191 

146 

3 

337 

3 

191 

149 

340 

1399 

1954 

 43 

113  1 

3356 

156 

1442 

2070 

3512 

KS8  DE  MATO 

1 

i 

1  363 

515 

1  « 

12 

878 

18 

369 

527 

896 

215 

345 

14 

46  1 

560 

60 

229 

391 

620 

202 

340 

3 

15 

542 

18 

205 

355 

'  5(j0 

,  346 

498 

1  15 

32 

844 

47 

361 

530 

891 

84 

125 

'  5 

4 

209 

9 

89 

129 

218 

!  189 

147 

3 

336 

3 

189 

150 

339 

,  1399 

1970 

43 

112 

3369 

155 

1442 

2082 

3524 

TABLA  No.  3 

Kd£ide»  de  loa  Maeelroa  Kmpleadoe 


Di  11 

iflOi 

St 

Si 

Dl 

Do 

De 

S«  GO  ilQI 

4  m 

11130  Oot 

10  i  fiO  i£«i 

£  mijoroi 

ill 

1 

1 

I 

i 

1 

1 

m 

1 

m 

i 

1 

i 

1 

KBSDSltATO 

H&bana  m^t.«*. 

2 

41 

15 

m 

74 

15€ 

75 

114 

102 

112 

52 

31 

50 

9 

Santiago  deCiAitp^^ 

S 

67 

IS 

93 

78 

127 

46 

42 

43 

46 

29 

13 

14 

3 

3 

36 

18 

61 

56 

106 

f)a 

58 

38 

77 

29 

21 

23 

6 

9 

60 

22 

IGH 

93 

151 

G2 

94 

104 

7r] 

51 

a^i 

20 

6 

1  Camagiiej  

2 

14 

3 

19 

25 

13 

29 

25 

24 

16 

6 

5 

1 

3 

^ 

14 

IS 

34 

22 

20 

76 

2ti 

16 

14 

IS 

Tot  AT.  

1>0  1  240 

88 

357 

375 

604 

254 

366 

387 

363 

193 

113 

\%i 

^  VEBDEMATO 

2 

41 

16 

66 

73 

161 

1 

114 

103 

112 

62 

31 

60 

9 

Ssntiago  dt  OdMu 

3 

59 

Iff 

97 

79 

136 

m 

41 

44 

46 

28 

14 

14 

3 

S 

315 

1% 

53 

67 

103 

36 

61 

38 

75 

29 

23 

6 

Santa  Claxa  

'  7 

72 

22 

lOH 

03 

151 

61 

94 

105 

74 

51 

20 

5 

1 

13 

3 

23 

23 

36 

15 

29 

25 

24 

16 

6 

6 

1 

3 

22 

14 

19 

43 

31 

30 

33 

75 



17 

14 

12 

2 

19 

341 

1  ea  3(n 

373 

\ 

^1  372 

390]  363 

19^1  113 

126 

26 
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TABLA  No.  5 


Mes  de  abril 

Habana  

Santiago  de  Cuba  

Matanzas  

Santa  Clara  

Camag^ey  

Pinar  del  Rio  

TOTAI>  

Mes  de  mayo 

Habana  

Santiago  de  Cuba  

Matanzas  

Santa  Clara  

Camagiiey  

Pinar  del  Rio  

TOTAI,  


Hnevos  alunmos  Hatrionlados 


Blancos 

Decolor 

S 

a 

8 

CB 
> 

Hembras 

-s 
s 

/ 

8  ' 

ii  < 

£n  aumento 

a 

1 

738 

353 

569 

522 

1091 

985  i 

106 

463 

290 

436 

317 

753 

691 

62 

247 

201 

257 

191 

448 

379  , 

69 

553 

331 

482 

402 

884 

1255  > 

257 

83 

148 

192 

340 

217 

123 

286 

118 

261 

143 

404 

406 

2544 

1376 

2153 

1767 

3920 

3933  i 

_ 

13 

507 

354 

i 

482  1 

1 

1 

339 

821 

474 

347  1 

225 

167 

232  i 

160  ' 

392 

318 

74  ' 

168 

158 

180 

146  1 

326 

230 

96  ; 

298 

185 

291  1 

192  1 

483 

585 

162 

50 

118 

94  1 

212 

40 

172  1 

98 

57 

89  1 

66  1 

155 

113 

42  ! 

1458 

971 

1392  1 

997  1 

2389 

1760 

629  1 

102 


TABLA  No.  6 


1 

j 

! 

Mes  de  abril 

Ninera  de  nneyoi  almnnoi  procedcntei  de  otrai  tolas 

a 
n 

u 

o 

8 

g 

8 
? 

« 

g 
» 

a 

o 
H 

1 

S   '     a  a 

844 
290 
176 
680 
162 
130 

515 
150 
215 
535 
51 
60 

767 
240 
177 
693 
149 
137 

592 
200 
214 
522 
64 
53 

1359 
440 
391 

1215 
213 
190 

965 
450 
523 
1544 

394 

10 
132 
329 

11 

171 
201 



42 

2282 

1526  1  2163  1  1645 

3808 

3854 

 1  46 

Mes  de  mayo 

M*tiitiy4>f  ,  ,  

448 
272 
148 
416 
94 
63 

310 
133 
162 
266 
19 
34 

516 
144 
148 
385 
66 
51 

244 
261 
160 
297 
47 
44 

760 
405 
308 
682 
113 
95 

450 
140 
215 
544 
47 
61 

310 
265 
93 
138 
66 
34 

1441 

924 

1310 

1053 

2363 

1457 
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TABLA  No-  10 


37 
41 


p 
Ik 

|e8 


40 
47 
42 
46 

60 


Is 


SB 
34 
29 
31 


»  la^- Is"!,  3b5a  "ctj 


31 

35 
32 
36 

33  1  31 
38    I  40 


34 


30 

3^ 
4S 
41 
'M 
40 


38 
37 
48 
41 

32 
3S 


70 
74 

79 
78 
78 
78 


38      37      77  79 


Mos  d«  mayo 

Habana,  

Santiago  de  Caba  >  

MaUnxu.^..^.  

Suta  Clm^....  

^^S^S£%j^.  


37 
44 
37 
40 
40 

4e 


46 
39 
44 

38 


37 
3t 
37 
30 
31 
33 


30 
33 
30 
35 
31 
36 


29 


32 
46 
40 
34 

3n 

37 


37 

43 
40 

30 


n 

70 
73 
74 
77 

T3 


I   73   I  T7 


TABLA  No.  II 


Mm  rf*  i 

Sill 

k 

m 

H 

b 

II. 

3 

I     a  , 

23S2d 
8623 
106S7 
34443 

21003 
13056 

19230 
7906 
6650 

19604 

1512 
D233 

2937 
3308 
1915 
6388 
766 
2037 

113 
40 
88 

315 

35 
83 

33 
17 
94 
101 
19 
14 

26 
13 
23 
00 
3 

15 

mm. 

l«90 

063 

19ft 

M»«  do  mayo 

Cvnagii  ey . . . . .  »^4..MMki^gM|««p^^. 

35713 
U433 
15864 
46903 
S196 

mm 

90309 
10834 
8344 

2796.'> 
1167 
14243 

3516 
312@ 
1226 

1714 

65 

64 
121 

21 
41 

so 

22 
70 

m 

43 
13 

30 

^ 
45 
62 
12 
1 

tmm 

82763 
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TABLA  No.  12 

Niimero  de  Conserje®  Kmpleados 


BURCM 

1 

s 

1 

8 

1 

1 

i 

1 

s 

g 

1 

»  1 

a 

1 

1 

w 

E3 

V 

m 

s 

m 

a 

Mes  (I9  abril 

Habana.  

77 

328 

17 

21 

405 

38 

94 

349 

443 

Sftntiago  de  Cuba  

m 

10§ 

312 

134 

133 

313 

1 

446 

m 

j0e 

6 

ST7 

37 

44 

sno  i 

314 

1    Banta  Clara  

35 

430 

10 

74 

465 

84 

45 

504 

549 

17 

115 

a 

im 

8 

17 

123 

140 

18 

163 

T 

S3 

Ml 

30 

8B 

186 

371 

360 

1489 

€8 

263 

1832 

331 

418 

1746 

3163 

HQS  i%  mayo 

SbbiiMi..  

76 

328 

17 

33 

403 

38 

93 

360 

443 

m 

ais 

33 

109 

315 

142 

136 

323 

457 

38 

242 

5 

34 

980 
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Tabla  No.  1. — Represeuta  el  niimero  de  casas-escuelas  y  aulas  pro- 
piedad  del  Estado  y  las  casas  y  aulas  por  las  cuales  se  paga  alquiler,  con  el 
promedio  del  costo  por  casa  y  por  aula. 

Tabla  No.  2. — Maestros  empleados  en  cada  mes,  durante  abril  y 
mayo  del  pasado  curso,  por  razas  y  sexos,  y  los  totales  comparados  con  el 
mismo  periodo  del  curso  anterior. 

Tabla  No.  3.— Edades  de  los  maestros  empleados.  Entre  los  maestros 
empleados  habia  al  terminar  el  curso  en  el  mes  de  mayo: 

De  18  afios  6  menos  262 


18  &  20  afios. 

. .  446 

20  "  26    "  . 

.  .  979 

» 

26  "  30    "  . 

.  .  620 

30  "  40    "  . 

.  .  760 

40  »'  60    "  . 

.  .  306 

60  6  mayores. 

.  .  160 

Tabla  No.  4. — Representa  el  niimero  total  de  los  alumnos  matricu- 
lados  y  el  promedio  de  asistencia  diaria.  En  la  matricula  aparecen  durante 
los  meses  de  abril  y  mayo,  139,989  y  139,148  respectivamente.  Comparado 
con  iguales  meses  del  curso  anterior,  se  notari  que  hay  una  diferencia  en 
contra  de  7,573  en  abril  y  5,181  en  mayo,  &  pesar  de  acusar  en  las  Provincias 
de  Camagiiey  y  Pinar  del  Rio  un  aumento  de  790  en  abril  y  1,010  en  mayo. 

Tabla  No.  5.  — Nuevos  alumnos  matriculados  en  cada  mes.  Estos 
alumnos  no  se  habian  matriculado  en  meses  anteriores  en  ninguna  escuela. 
En  el  mes  de  abril  hubo  3,920  y  2,389  en  mayo. 

Tabla  No.  6. — Alumnos  que  se  ban  matriculado  en  otras  aulas  du- 
rante el  iiltimo  curso  escolar.  El  niimero  de  alumnos  trasladados  de  unas 
aulas  &  otras  fu^  de  3,808  en  abril  y  2,363  en  mayo. 

Tabla  No.  7. — Representa  las  edades  de  los  distintos  alumnos  ma- 
triculados. 

Tabla  No.  8.— Grados  de  los  alumnos.  Como  se  demuestra  habia  al 
terminar  el  curso:  de  Kindergarten  407;  ler.  grado  88,792;  2^  grado  34,783, 
3cr.  grado  12,419;  4^  grado  2,424;  6^  grado  315  y  de  6^  grado  8. 

Tabla  No.  9. — Representa  el  niimero  de  alumnos  de  cada  ramo  de 
estudios. 

Tabla  No.  10. — Alumnos  matriculados  y  alumnos  asistcntes  por  aula 
en  cada  mes,  comparados  con  el  ano  anterior;  y  tanto  por  ciento  de  la  ma- 
tricula con  relaci6n  &  la  poblaci6n  escolar. 

Tabla  No.  11. — Representa  la  manera  gr&fica  de  c6mo  se  han  apli- 
cado  los  preceptos  legales  referentes  &  la  asistencia  obligatoria  durante  los 
meses  de  abril  y  mayo.  Los  maestros  comunicaron  129,394  faltas  &  los  Se- 
cretarios  de  las  Juntas  y  &tos  trasladaron  82,752  de  dichas  faltas  d  los  Ins- 
pectores,  quienes  hicieron  17,242  notificaciones,  que  dieron  lugar  &  580 
querellas  ante  los  Juzgados  respectivos,  recayendo  sentencia  en  362  casos 
con  1^2  pesos  de  multa. 

Tabla  No.  12 — Representa  el  niimero  de  Conserjes  empleados  por 
razas  y  sexos. 

Tabla  No.  13 — Representa  las  cantidades  concedidas  en  presupues- 
tos  d  las  Juntas  de  Educaci6n  que  corresponden  &  cada  Provincia,  determi- 
ndndose  por  conceptos  y  comparaci6n  con  el  curso  anterior. 
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EL  MENSAJE  DEL  PRESIDENTE 


Del  mensaje  que  ha  enviado  d  las 
Cimaras  el  sefior  Presidente  de  la 
Repiiblica,  extractamos  los  siguien- 
tcs  pdrrafos  referentes  d  Instrucci6n 
P6blica,  que  ponen  de  relieve,  una 
vez  miSy  no  s6Io  el  cabal  concepto 
que  de  la  importancia  y  misi6n  de 
esta  materia  tiene,  sino  el  amor  sin- 
cero  y  preferente  atenci6n  que  & 
asunto  tan  vital  para  el  futuro  de 
nuestra  vida  nacional,  siempre  ha 
profesado  el  ilustre  Jefe  que  rige  los 
destinos  de  la  patria. 

La  materia,  cuyas  trascendentales 
consecuencias  es  imposible  exajerar, 
esti  tratado  con  altura  y  pleno  co- 
nocimiento  de  su  naturaleza,  fun- 
cionamiento  y  fines,  como  lo  com- 
prueban  los  pdrrafos,  que  d  conti- 
nuaci6n  publicamos: 

^^Han  dado  principio  en  todos 
uuestros  establecimientos  de  ense- 
nanza  primaria,  secundaria  y  supe- 
rior, las  escuelas  escolares  y  acadd- 
micas  correspondientes  al  curso  de 
1904  d  1905. 

El  niimero  total  de  aulas  de  ins- 
trucci6n  primaria  autorizadas  para 
el  curso,  se  eleva  d  3,518,  contra 
3,472  en  el  ano  escolar  anterior,  y 
87  aulas  de  ensenanzas  especiales, 
contra  72  en  1903,  resultando  en 
conjunto,  3,605  aulas  hoy,  contra 


3,544  en  el  iiltimo  aflo.  El  aumento 
corresponde  principalmente  d  las 
aulas  rurales,  que  son  1,833  contra 
1,740  en  noviembre  de  1903,  sin  ha- 
berse  desatendido  por  eso  las  nece- 
sidades  de  la  pobIaci6n  urbana  ni 
disminuido  sus  aulas. 

A  los  fines  de  esta  estadistica,  se 
con^idera  urbano  al  pueblo  qu^ 
cuenta  mds  de  1,000  habitantes,  se- 
giin  el  iiltimo  censo,  y  rurales  d  los 
centros  de  poblaci6n  de  menos  de 
1,000  habitantes,  caserios  y  distritos 
en  que  vive  diseminada  la  pobla,- 
ci6n. 

La  matricula  y  asistencia  estdn 
en  armonia  con  la  densidad  de  la 
pobIaci6n,  siendo  mds  y  mds  redu- 
cida  segiin  es  mayor  la  diseminaci6n 
de  los  habitantes,  como  sucede  des- 
de  la  parte  Este  de  Santa  Clara  bas- 
ta  el  distrito  de  Baracoa.  Sin  em- 
bargo, debe  mantenerse  la  distribu- 
ci6n  de  aulas  por  esos  campos,  aun 
que  est^n  poco  poblados  y  hasta 
acrecentarse  el  nfimero  por  ser  el 
iinico  medio  de  mejorar  la  condici6n 
intelectual,  social  y  moral  de  nues- 
tros  campesinos,  que  tanto  derecho 
tienen  d  los  beneficios  de  las  actua- 
les  instituciones,  establecidas  con  su 
cooperaci6n  personal.  A  pesar  de 
que  el  aSo  empez6  con  algunos  fo- 
cos  epid^micos  de  escarlatina  y  vari- 
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celas,  siendo  luego  excepcionalmen- 
te  lluvioso  en  el  tiltimo  periodo  del 
afio  escolar,  la  asistencia  diaria  d 
todas  las  escuelas  ptiblicas  se  man- 
tuvo  entre  110,000  y  120,000  nifios, 
6  sea  un  promedio  de  30  por  aula. 
Mayor  podria  ser  si  los  padres  de  f a- 
milia  cumplieran  estrictamente  su 
dcber  de  cuidar  de  la  educaci6n  de 
sus  hijos  y  aprovecharan  los  ele- 
mentos  que  la  Repfiblica  pone  para 
ello  &  su  alcance. 

Mientras  no  haya  esa  coopera- 
ci6n  de  la  familia,  no  serd  tan  eGcaz 
como  debiera  ser  la  obra  civilizado- 
ra  de  la  Escuela.  Habrd  necesidad 
de  los  medios  coercitivos  para  que 
sc  cumpla  el  precepto  constitucio- 
nal  de  ser  obligatoria  la  ensenanza 
primaria,  estando  en  el  deber  de 
prcstarse  ayuda  mutua  entre  si  las 
Juntas  de  Educaci6n,  los  Jueces  Mu- 
nicipales  y  Correccionales,  y  las  au- 
toridades  administrativas.  Se  lialla 
en  ello  empenado  el  porvenir  de  la 
Reptiblica,  que  es  la  supreina  aspi- 
raci6n  de  todos  los  patriotas. 

La  obra  de  la  instrucci6n  de  un 
pueblo  es  siempre  lenta,  y  nunca  del 
todo  completa;  el  progreso  que  en 
ella  se  alcanza  sirve  de  punto  de 
partida  para  ulteriores  conquistas;  y 
si  la  obra  se  realiza  donde  era  pura- 
mente  nominal  el  servicio  de  la  ins- 
trucci6n  primaria,  como  sucedia  en 
Cuba,  las  dificultades  tienen  que  ser 
afin  mayores.  Sin  embargo,  el  Ma- 
gisterio  cubano  adelanta;  el  nAmero 
de  Maestros  id6neos  aumenta  y,  en 
general,  las  aulas  estdn  desempenn- 
das  por  maestros  capaces  con  un  pro- 
medio superior  al  antiguo. 

Nuestra  escuela  primaria  no  es 
un  plantel  en  que  solo  se  aprende  a 
leer,  escribir  y  contar,  como  se  decia 
antes,  sino  donde  se  adquieren  no- 
ciones  generales  aunque  rudinienta- 
rias  del  saber  humano,  preparandoA 
los  mds  aptos  para  ulteriores  y  mds 


elevados  empeiios  6  iniciando  d  to- 
dos  en  conocimientos  que  pucdenser 
iitiles  en  la  lucha  por  la  existencia. 

Con  esos  programas  ban  pasado 
los  maestros  por  la  prueba  de  los 
exdmenes  anuales  y  ban  funciona- 
do  las  Escuelas  de  Verano.  Un 
acuerdo  de  la  Junta  de  Superintcn- 
dentes,  con  fuerza  de  Ley  por  haber 
sido  promulgado  como  una  Orden 
por  el  Gobernador  Militar  de  Cuba 
durante  la  Intervenci6n  Americana, 
dispuso  que  no  podria  ejercer  en 
nuestras  escuelas  pfiblicas  quien  en 
el  tercer  examen,  no  obtuviese  un 
certificado  de  maestro  de  segundo 
grado.  Para  obviar  los  inconvenien- 
tes  que  en  la  ensenanza  pudiera  oca- 
sionar  esa  medida,  y  por  considerar- 
lo  justo  y  equitativo,  acord6  la  mis- 
ma  Junta  de  Superintendentes  en 
su  sesion  ordinaria  de  marzo  del 
corriente  aiio,  que  se  concedieran 
cinco  puntosde  cr^dito  d  cada  maes- 
tro por  ano  deejercicio,  y,  fijadosde- 
finitivamente  en  56  puntos  los  nece- 
sarios  para  obtener  el  segundo  grado, 
hay  el  ntimero  de  maestros,  que  re- 
quieren  nuestras  escuelas  pfiblicas. 

En  el  proyecto  de  Presupuestos 
de  1905  d  1906  se  incluyen  cr^iitos 
para  la  creaci6n  de  cien  aulas  mds 
que,  que  en  su  mayor  parte  funcio- 
naran  en  los  distritos  rurales.  Con 
el  nuniero  de  aulas  ya  existentes  y 
las  que  se  agregaren,  habida  cuenta 
ademas,  de  su  distribuci6n  por  todo 
el  territorio,  la  inspecci6n  t^cnica 
actual  apenas  es  suficiente.  Las  visi- 
tas  efectuadas  por  los  Inspectores 
Pedag6gicos  y  Superintendentes  de 
Instrucci6n  en  los  distritos  escolares 
urbanos  y  municipales,  ascienden  d 
3,076,  pero  el  cuarenta  por  cieuto 
de  ellas  corresponde  d  los  Superin- 
tendentes de  Instrucci6n  de  los  dis- 
tritos urbanos,  que  pueden  visitar 
con  frecuencia  las  aulas  bajo  su  ins- 
peccion,  quedando  asi  muy  limitada 
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la  de  los  distritos  municipales;  por 
esta  raz6ii  serd  preciso  aumentar  el 
niimero  de  los  Inspectores  Pedag6- 
gicoSy  6  adoptar  otra  medida  que  lie- 
ne  la  necesidad. 

La  Secretaria  del  Ramo  no  se  ha 
dado  tregua  en  la  tarea  de  dotar  d 
las  escuelas  de  todos  los  elementos 
que  estin  en  armonia  con  las  exi- 
gencias  de  la  ensenanza  y  los  pro- 
gresos  alcanzados  por  la  ciencia  pe- 
dag6gica.  A  partir  del  iiltimo  curso 
sc  viene  distribuyendo  material  cien- 
dfico  adecuado  &  los  adelantos  al- 
canzadoSy  teniendo  d  la  mano  los 
alumnos  y  maestros  cuanto  puede 
auxiliarlos  en  el  objeto  que  persi- 
guen. 

En  la  gran  £xposici6n  Interna- 
cional  de  San  Luis,  d  que  ha  con- 
currido  el  Departamento  de  Instruc- 
ci6n  Ptiblica,  ha  alcanzado  la  exhi- 
bici6n  de  nuestras  escuelas  altos  ho- 
nores  y  recompensas,  que  de  lleno 
corresponden  1  los  maestros  y  &  los 
alumnos,  siendo  la  opini6n  general 
que  hemos  ocupado  lugar  prominen- 
te  en  el  ccrtamen  de  educaci6n. 

Un  vacio  se  advierte  afin  en  la 
organizaci6n  escolar;  me  refiero  &  la 
Escuela  Normal  de  Maestros  de  Ins- 
trucci6n  Primaria.  En  su  61tima  se- 
si6n  ha  tomado  el  asunto  en  consi- 
deraci6n  la  Junta  de  Superintenden- 
dentes,  nombrando  una  ponencia 
que  recopile  dato  y  antecedentes  y 
emita  dictamen  sobre  la  materia. 

Funcionan  en  la  Repiiblica  nu- 
merosas  escuelas  y  colegios  privados, 
que  van  en  aumento  con  la  recons- 
tnicci6n  econ6mica  del  pais.  La  li- 
bertad  de  ensenanza  es  completa. 
Sabido  es  que  la  intervenci6n  del 
Estado  se  limita  &  cerciorarse  de  las 
condiciones  higi^nicas  del  local  en 
que  se  instalan  las  aulas,  las  aptitu- 
des del  maestro  y  deque  el  material 
sea  adecuado.  Aunque  la  Superin- 
tendencia  de  Escuelas  se  esfuerza  en 


que  couste  oficialmeute  la  existencia 
de  las  escuelas  privadas,  en  su  Re* 
gistro  s61o  aparecen  645  autorizadas, 
pero  su  niimero  es  mucho  mayor,  y 
los  datos  estadisticos  que  se  obtie- 
nen  no  merecen  entero  cr^dito,  A 
ellas  coucurre  crecido  niimero  de  ni- 
iios,  sobre  todo,  en  las  grandes  po- 
blaciones,  contribuyendo  asi  A  la 
obra  de  la  educaci6n  popular. 

Hasta  la  fecha  se  han  matricula- 
do  en  los  Institutos  de  Segunda  En- 
sefianza  de  la  Repiiblica,  1,011 
alumnos,  de  los  cuales  corresponden 
161  al  Curso  Preparatorio,  675  d  la 
Segunda  Enserianza,  67  &  las  Es- 
cuelas de  Agrimensura,  33  &  la  de 
Comercio,  anexa  al  Instituto  de  la 
Habana,  3  d  estudios  de  Ndutica  y 
83  d  la  Academia  de  Taquigrafia.  Se 
ha  prorrogado,  por  tiempo  indefini- 
do,  el  Curso  Preparatorio  establecido 
en  los  Institutos  de  Segunda  Ense- 
fianza,  &  falta  de  Escuelas  de  Ins> 
trucci6n  Primaria  Superior;  pero  se 
aproxima  el  dia  en  que  ^stas  deban 
establecerse,  cuando  menos,  en  las 
principales  poblaciones  de  la  Repti- 
blica,  por  exigirlo  el  grado  de  ade- 
lanto  que  van  alcanzando  los  alum- 
nos mis  aventajados  de  las  escuelas 
piiblicas,  y  para  aprovechar  y  esti- 
mular  las  vocaciones  que  vayan  apa- 
reciendo  en  nuestras  clases  popula- 
res.  El  Curso  Preparatorio  est4  hoy 
limitado  d  las  Capitales  de  Provin- 
cia,  y  es  bien  escasa  la  asistencia. 

Concurren  9  en  Pinar  del  Rio,  44 
en  la  Habana,  15  en  Matanzas,  30 
en  Santa  Clara,  13  en  Puerto  Prin- 
cii^  y  38  en  Santiago  de  Cuba.  Su 
costo  asciende  d  mds  de  25,000  pe- 
sos anuales. 

Para  el  curso  venidero,  se  propo- 
ne la  Secretaria  de  Instrucci6n  Pfi- 
blica  organizar  escuelas  de  Inst  rue- 
ci6n  primaria  superior  en  algunas 
poblaciones,  con  los  cr^ditos  presu- 
puestos  para  instrucci6n  primaria. 
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No  se  ha  completado  la  ensefian* 
za  Ndutica  ni  establecido  la  de  Te- 
legrafia  en  el  Institute  de  la  Haba- 
na,  porque  exige  la  intervenci6n  le- 
gislativa  la  creaci6n  de  carreras  y 
profesiones.  Se  mantiene  en  el  pro- 
yecto  de  Presupuestos  los  cr^ditos 
para  ese  objeto,  entendiendo  que 
bastardn  las  cantidades  que  por  con- 
cepto  de  personal  y  material  se  ban 
consignado. 

Los  alumnos  matriculados  en  la 
Universidad  para  el  corriente  aflo 
acad^mico,  ascienden  d  la  fecba,  d 
491,  de  los  cuales  corresponden  d 
las  distintas  Escuelas  de  la  Pacultad 
de  Letras  y  Ciencias,  172;  137,  4  la 
Pacultad  de  Derecbo,  y  192,  d  la  de 
Medicina  y  Farmacia,  Es  muy  pro- 
bable que  la  matricuia  supere  &  la 
del  61timo  aflo,  que  fu6  de  524 
alumnos. 

Es  tradicional  en  nuestra  Univer^ 
sidad  la  concesi6n  gratuita  de  ma- 
tricuia 4  estudiantes  insolventes  me- 
diante  ciertas  condiciones  que  justi- 
fiquen  la  gracia.  Hoy  no  concede  la 
Ley  ese  beneficio,  si  bien  es  verdad 
que  nunca  ban  sido  tan  bajos  como 
son  ahora  los  derechosde  matricuia, 
ademis  de  estar  suprimidos  los  de 
grado.  No  pocos  estudiantes,  sin  em- 
bargo, solicitan  la  exenci6n,  y  por 
eso  mismo  someto  el  particular  d  la 
consideraci6n  del  Congreso. 

A  496  asciende  el  n&mero  de  ma- 
triculados en  la  Escuela  de  Pincura 
y  Escultura  de  la  Habana,  de  los 
cuales  corresponden  427  d  e^tudios 
elementales,  y  69  d  los  superiores. 
Entre  el  nfimero  de  matriculados,  se 
cuentan  209  alumnas.  La  diferencia 
tan  notable  que  existe  entre  los  que 
asisten  d  una  y  otra  clase  de  estu- 
dios,  se  debe  d  que  la  mayor  parte 
no  se  propone  dedicarse  al  arte,  sino 
adquirir  cierto  grado  de  cultura  ar- 
tistica  para  los  oficios  y  profesiones 


que  abrazan.  Cuando  lo  permitan  el 
ciimulo  de  atenciones  y  cargas  que 
pesan  sobre  nuestro  Tesoro,  serd 
conveniente  la  traslaci6n  de  la  Aca- 
demia  d  local  mds  adecuado  y  am- 
pliar  el  cuadro  de  profesores  de  la 
ensenanza  elemental,  para  que  6sta 
sea  mds  efectiva. 

Continiia  d  cargo  del  Estado,  la 
Escuela  de  Artes  y  Oficios,  uno  de 
nuestros  mds  iitiles  plantelesdeedu- 
caci6n,  al  cual  concurren  actual- 
men  te  476  alumnos:  315  por  el  dia 
y  169  por  la  noche.  En  ella  se  estd 
invirtiendo  el  cr^dito  de  9,000  pe- 
sos, votado  por  el  Congreso  el  14  de 
enero  de  este  atio,  procediendo  la 
Secretaria  de  Instrucci6n  Piiblica 
de  acuerdo  con  el  Director  de  la  Es- 
cuela. 

Como  se  ve,  la  Repdblica  viene 
haciendo  grandes  sacrificios  por  la 
gran  obra  de  la  Instrucci6n.  Destina 
mds  de  un  20  por  ciento  del  total  de 
su  Presupuesto  d  la  educaci6a  de^ 
pueblo;  habi^ndose  operado  asi  un 
cambio  radicil  en  la  aplicacidn  de 
las  rentas  del  pais,  que  no  tardard 
en  recover  con  abundancia  los  beni* 
ficos  f rutos  de  esa  provechosa  inver* 
si6n. 

Pero  el  cambio  no  consiste  s61o 
en  el  dinero  que  se  invierte,  sino 
tambi6n,  y  principalmente,  en  los 
m^todos  y  procedimientos  He  ense- 
a  iuza  y  organizaci6n  del  Magiste- 
rio.  Escuelas,  Institutos  y  Universi- 
dad  estdn  dotados  de  un  material 
pedag6gico  y  cientifico  que  muy  po* 
CO  6  nada  tienen  que  envidiar  al  de 
paises  muy  civil'zados  y  muy  aman- 
tes  del  progreso.  El  Estado  Cubano 
facilita  ast  todos  los  medios  de  ele- 
var  el  nivel  moral  6  intelectual  de 
nuestra  sociedad:  d  ella  le  toca  uti* 
lizarlos,  para  su  propio  bien  y  el 
prestigio  de  la  Naci6n. 
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DISCURSO  DEL  SR.  LCDO.  D.  JUSTO  SIERRA 

(SabMcrctario  dc  Intt  PAb.  de  los  Hstados  Unidos  Mcxicanot) 

PrMndado  redeateaeate  tm  to  imwcnracldo  de  la  Academla  de  Profetoret 


(finai«iza) 


En  las  escuelas  urbanas  se  obser- 
va  constantemente  este  fen6meiio:  la 
iiiscripci6n  difiere  de  la  asistencia 
media  en  cerca  de  un  cincuenta  por 
ciento:  de  modo  que  la  ^'escolari- 
dad''  no  es  efectiva  d  pesar  de  las 
prevendones  terminantes  de  la  ley. 

en  mi  sentir  es  en  la  ley  donde 
reside  el  mal  y  donde  es  preciso  for- 
mular  el  remedio,  suprimiendo  com- 
plicaciones  indtiles  y  snmando  di- 
rectamente  la  acci6n  de  la  autoridad 
escplar  y  la  de  la  autoridad  politica. 

£so  no  basta,  es  claio;  precisa  te- 
ner  fe  en  loque  se  quiere  hacer,  gran 
fe,  ferviente  empefio.  Tener  la  con- 
vicci6n  profunda,  de  esas  que  reco- 
gen  sn  savia  en  lo  mds  intimo  de 
nuestra  conciencia,  de  que  cuando 
un  t^rdble  y  tumultuoso  convencio- 
nal — -jdn  gran  franc^  &  pesar  de  to- 
do— ^ablo  de  Dant6n — dijo  las  pa- 
labras  grabadas  hoy  en  el  pedestal 
de  sn  estatna:  ^'Despu6s  del  pan,  la 
primera  necesidad  de  un  pueblo  es 
la  instmcddn,''  enunci6  una  de  esas 
veidades  centrales  en  cuyo  derredor 
se  ha  oiganizado  la  sociedad  mo- 
dema  y  que  desecharla  es  desarmar, 
ante  las  necesidades  de  lo  porvenir, 
&  un  pneblo  entero;  es  sistematizar 
sn  inferioridad  respecto  de  los  pue- 
blos alfab^ticos  que  estdn  con  ^1  en 
contactOy  es  decretar  su  sumisi6n  & 
plazo  corto. 

Y  pxedsa  que  de  esa  conciencia, 
de  que  la  enseflanza  es  uno  de  los 
primeros  deberes  individuales,  aqui 
diremos  nno  de  los  primeros  deberes 
mesdcanosi  de  esos  que  deberian  se- 
piir  7  segoir&n  algiin  dia  en  nues- 


tra Constituci6n  d  la  lista  de  los  de- 
rechos,  dimane  la  fuerza  para  cum- 
plirlo  y  la  energia  para  exigir  su 
cumplimiento.  Y  urge  que  ese  cum- 
plimiento  que,  naturalmente,  la  ley 
vivifica  con  una  sanci6n,  cese  de  ser 
una  obligaci6n  verbal  adulterada  por 
la  benignidad  y  la  complacencia,  y 
empiece  d  tomar  ante  los  padres  6 
quienes  hagan  sus  veces,  el  aspecto 
inmutable  y  frio  y  firme  de  la  justi- 
cia;  porque  el  niiio  tiene  derecho  d 
no  crecer  para  esclavo,  porque  la  pa- 
tria  no  tiene  un  solo  dia  que  perder 
en  la  formaci6n  de  la  primera  gene*- 
raci6n  completa  de  hombres  libres.  - 
La  Repfiblica  debe,  no  puede  ''mal- 
criar"  d  sus  hijos  para  hacerlos  so-  - 
cialmente  iniiule^;  debe  educarlos- 
firmemente  para  que  la  engrandez- 
can  y  la  defiendan. 

Huelga  repetiros,  lo  que  sab6is 
mejor  que  yo,  que  al  hablar  de  la  es- 
cuela,  como  un  supremo  deber  del 
Estado,  para  obtener  que  d  su  vez 
realice  su  deber  el  padre  de  familia, 
hablamos  de  la  escuela  en  que  se 
educa,  no  de  la  vieja  escuela  de  ins- 
trucci6n  pura.  Y  esto  es  lo  mds  pe- 
noso,  lo  mds  dificil  de  nuestra  tarea, 
setlores,  porque  tenemos  que  comen- 
zar  por  vencernos  d  nosotros  mismos, 
por  romper  los  muros  de  prejuicios 
y  hdbitos  mentales  que  nos  separan 
de  la  realidad;  y  seguir  luego  lu- 
chando  d  brazo  partido  con  la  ru- 
tina  que  se  blinda  con  los  famosos 
sofismas  de  "esto  fu6  bueno,  ^por 
qu6  no  ha  de  ser  bueno?;  **yo  asi  me 
eduqu^  y  no  me  ha  ido  mal  en  la 
vida,  ^r  qu^  no  se  ha  de  seguir  ha- 
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cieudo  lo  mismo?*'  y  otros  de  este 
jaez;  y  terminar  batallando  con  el 
fetichismo  del  libro,  de  la  teoria  del 
aprendizaje  de  memoria,  del  recelo 
ciego,  tipico  de  toda  libertad,  aun 
de  las  que  apenas  nacen. 

Nosotros  nos  esforzamos  en  apli- 
car  d  todo  el  mismo  criterio  humano, 
cientifico,  pedag6gico.    El  mismo 
criterio  que  aplica  el  medico  mo- 
derno  que  saca  al  nino  de  su  estre- 
cha  envoltura  depaiiales  en  la  cual, 
por  un  centenar  de  siglos,  las  raa- 
dres  lo  ban  aprisionado,  para  dejar- 
lo  duefio  de  sus  movimientos;  es  el 
que  aplicamos  al  desarrollo  integral, 
es  decir,  fisico,  intelectual,  moral, 
del  educando;  el  criterio  que  preside 
los  juegos  del  '*kindergarten'\  los 
esfuerzos  por  la  asimilaci6n  de  co- 
nocimientos  en  la  elemental  prima- 
ria,  la  asimilaci6n  de  primer  grado 
en  la  superior  general  6  especial; 
61  gobierna  el  creciraiento  pleno  de 
la  planta-hombre  en  la  escuela  pre- 
paratoria,  y  luego,  eu  las  escuelas 
profesionales  y  especiales,  lo  deja 
definitivamente  apto  para  la  vida, 
para  la  lucha  de  la  vida  con  sus 
derrotas  y  sus  triunfos,  con  sus  de- 
rrotas  sobre  todo.  Y  si  me  objetareis 
que  este  es  un  ideal,  que  esto  en 
realidad  no  sucede  asi,  que  el  des- 
arrollo integral  del  cardcter,  del 
cueirpo  y  del  espiritu,  no  se  persigue 
ni.se  obtiene  en  las  escuelas;  que 
en  vez  de  nutrici6n  y  crecimiento 
se  procuran,  6  por  ignorancia  6  por 
rutina,  lo  mismo  es,  deformaciones 
psiquicas,  de^uilibrando  en  favor 
del  cultivo  de  la  memoria  el  de  las 
otras  funciones  del  intelecto  y  for- 
zando  el  desenvolvimiento  mental  d 
expensas  del  corporal,  al  que  se  con- 
sagra  una  insignificante  porci6n  de 
nuestros  horarios,  6  contentdndose 
para  educar  la  voluntad  con  una 
pura  enseflanza  moral,  te6rica  y  sa- 
cada  de  los  libros,  que  d  nada  con- 


duce, que  d  nada  va,  que  nada  dice 
al  niiio  y  que  se  resume  en  un  re- 
cargo  mds  para  su  fuerza  espiritual, 
yo  OS  contestar^  que  mucho  en  esto, 
si  no  todo,  es  cierto;  pero  que  todo 
tiende  d  acabar  con  esto.  Puede  de- 
cirse,  en  efecto,  que  la  Direcci6n  de 
la  Instrucci6n  Primaria  cree  tener, 
como  raz6n  suprema  de  su  existen- 
cia,esta  transformaci6n  de  la  escuela, 
definiendo  los  nuevos  m^todos,  vi- 
gilando  su  aplicaci6n,  ilustrdndolos 
sin  cesar  en  las  "conferencias";  y 
que,  desde  la  aclimataci6n  de  la 
gimnasia  sueca  y  del  m6todo  R6b- 
samen  de  lectura,  hasta  las  fiestas 
escolares  y  las  cajas  de  ahorro  infan* 
til  que  estableceremos  mafiana,  todo 
tiende  d  educar,  d  procurar  el  cre- 
cimiento sano,  la  preparaci6n  del 
hombre  completo  en  el  mexicano 
de  manana. 

Excelso  y  arduo  es  este  empefio; 
no  s6  cudl  otro  sea  ni  mds  apremian- 
te,  ni  menos  fdrzosamente  lento  en 
su  ejecuci6n;  no  podemos  levantar 
la  mano  de  61  ni  un  dia,  ni  uno;  los 
que  dirigimos  este  movimiento  3a- 
mos  el  '*comit6  de  salut  publique" 
del  progreso  y  de  la  paz.  Entre  los 
obstdculos,  entre  los  escoUos  que  es 
fuerza  sortear,  no  es  el  menor-el  de 
la  opini6n  general;  se  resume  en  la 
tendencia,  ya  lo  dijimos,  d  tener 
confianza  solamente  en  lo  que  ya  se 
hizo,  en  lo  que  siempre  se  ha  hecho, 
aun  cuando  sea  malo,  aun  cuando 
sea  posible  hacerlo  mejor:  un  caso 
tipico  es  el  que  consiste  en  creer 
que  s61o  lo  que  se  aprende  de  me- 
moria se  sabe,  como  si  la  menioria 
pudiera  ser  una  nutrici6n  mental  y 
no  6nicamente  la  fijadora  de  los 
efectos  de  esa  nutrici6n  en  el  ser 
humano.  Escollo  no  menos  peligro- 
.so  es  el  "fetichismo"  de  la  regla; 
hay  todavia  escuelas  oficiales  en  que 
en  lugar  de  nuestra  lengua  ^se  en- 
senan  las  reglas  gramatipales,  y 
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otras  altos  en  que  los  preceptos 
ret6ricos,  que  son  abstracciones  inii- 
tiles,  si  no  son  f6miulas  inferidas 
del  conocimiento  de  los  grandes 
modelos  literarios,  los  preceptos  re- 
t6ricos,  digo,  reemplazan  al  arte  y 
al  buen  gusto. 

Otros  tropiezos  hay;  perteneceu  d 
un  orden^  radicalmente  distinto:  me 
refiero  &  la  timidez,  al  miedo  que 
resulta  en  los  maestros  de  la  descon- 
fianza  con  que  la  multitud,  necesa- 
riamente  mal  informada,  ve  las  in- 
novaciones.  Y  si  esta  desconfiauza 
despierta  ecos  en  la  prensa,  todavia 
es  peor  el  caso  y  mas  sugestivo  el 
fen6meno.  Me  permito  en  esto  de  la 
prensa  aconsejaros  con  mi  ejemplo: 
no  voy  4  repetir  los  t6picos  habitua- 
les  sobre  el  papel  caracteristico  del 
peri6dico  en  el  desenvolvimiento  del 
mundo  actual;  ha  hecho  inmensos 
bienes;  no  s^  si  no  estdn  compensa- 
dos  con  los  males  que  hace.  De  todos 
modos,  hay  que  oir  d  la  prensa  aten- 
tamente;  y  no  s61o  &  la  prensa  buena, 
d  la  que  ilustra,  &  la  que  alienta,  A 
la  que  guia,  sino  &  la  otra  tambi^n, 
aun  cuando  sus  censuras  sean  apa- 
sionadasy  aun  cuando  sean  de  mala 
fe,  aun  cuando  se  encienda  en  ira  la 
sangre  ante  la  injusticia  de  una  acu- 
sacidn,  ante  la  iniquidad  de  un  car- 
go falso;  alguna  cosa  aprovecha 
siempre  en  estos  sarcasmos  viles,  en 
el  fondo  de  los  cuales  hay  tanto  ru- 
gido  de  envidia  apenas  disfrazado, 
tanto  grito  de  despecho  convertido 
en  odio,  tanto  dolor  de  impotencia 
para  el  bien,  tanta  hiel  

La  escuela  obligatoria;  pero,  lo 
repito,  real,  positiva,  definitivamente 
obligatoria,  realizada  con  prudencia 
ben^vola,  mas  con  perseverante  fir- 
meza;  la  escuela  obligatoria  y  su 
consecuencia  necesaria,  la  escuela 
gratnita,  no  apuran,  como  sab6is, 
toda  nuestra  f6rmula,  no  completan 


la  suprema  divisa  de  nuestra  ban- 
dera:  la  escuela  debe  ser  laica;  s61o 
puede  ser  laica. 


La  educacion  moral  es  el  coroua- 
miento  de  la  educaci6n  de  la  volun- 
tad,  sobre  la  cual  se  informa  el  ca- 
rdcter,  fin  supremo  de  la  Escuela, 
porque  equivale  4  formar  hombres. 

Y  esta  es,  efectivamente,  nuestra 
labor  magna,  augusta,  como  hemos 
dicho.  Vosotros  sab^is  mejor  que  yo 
c6mo  se  llega  alii:  c6moes  necesario 
suscitar  incesantemente  el  esfuerzo 
y  ensenar  d  veneer  la  dificultad  in- 
cesantemente; por  eso  contribuyen 
tanto  d  ese  fin  "los  ejercicios  fisicos", 
porque  se  resumen  en  la  lucha  con 
el  obstdculo  y  la  victoria  constante- 
mente  renovada  sobre  la  inercia,  por 
la  fuerza,  la  agilidad  y  el  valor.  Por 
eso  "los  trabajos  manuales"  que  aca- 
ban  de  obtener  un  maravilloso  triun- 
fo  en  la  "feria  mundial"  de  San  Luis 
(Missouri),  que  proporcionan  un  tipo 
insustituible  para  desenvolver  algu- 
nos  de  los  elementos  mejores  del 
cardcter,  estdn  Uamados  d  desempe- 
flar,  en  nuestros  futuros  planes  edu- 
cativos,  un  papel  tan  importante 
como  la  aritm6tica  en  el  crecimiento 
y  la  disciplina  del  intelecto.  Deste- 
rrados  con  poca  cordura  de  la  ense- 
nanza  elemental,  tienen  pronto  que 
volver  d  ella,  como  germen  fecundo 
de  progreso  y  de  bien. 

No  descuid^is,  para  nutrir  y  en- 
derezar  y  fortificar  las  almas  en  ca- 
puUo,  ningiin  recurso;  dejaos  sugerir 
por  el  nino,  por  sus  instintos,  por 
sus  movimientos,  por  sus  anhelos, 
los  medios  de  sugerirlo  d  vuestra 
vez;  pensad  que  el  libro  y  el  interro- 
gatorio  y  la  proyecci6n  y  el  objeto 
visto  y  manipulado  sin  cesar,  son  el 
(inico  medio  de  que,  al  ponerse  en 
contacto  con  la  realidad,  esta  reali- 
dad  contribuya  d  su  perenne  nutri- 
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ci6n  y  4  la  restauraci6n  perenne  de 
su  vigor  y  de  su  mente,  Nosotros 
los  viejos,  desde  temprano,  desde  que 
somos  hombres  maduros,  nos  empe- 
zamos  &  preparar  &  morir;  morir 
bien,  morir  sin  miedo,  morir  sin 
reproche,  dejar  un  dtomo  de  pensa- 
miento  desleido  en  la  atm6sfera  que 
respiren  las  generaciones  que  se 
levantan,  que  suben,  que  llegan;  de- 
jar  una  vibraci6n  de  amor  en  la  pal- 
pitaci6n  inmensa  de  la  vida  de 
nuestro  tiempo,  ese  es  todo  nuestro 
afdn  secreto;  pues  eso  es  preparamos 
&  morir.  Peru  prepardndonos  asi, 
ayudemos  d  vivir  d  los  ninos,  d  los 
j6venes;  en  ellos  todo  prepara  d  la 
vida,  todo  los  acerca  d  ella;  cada  una 
de  sus  pequenas  almas  es  como  un  nii- 
cleo  cometario  que  desenvuelve  su 
espl^ndida  cauda  mientras  mds  se 
acerca  al  sol  del  ser  universal,  como 
habria  dicho  el  Dante.  Pues  bien, 
hagamos  que  nuestra  preocupaci6n 
de  la  muerte  afirme,  ensanche,  faci- 
lite  su  vida;  al  cabo  hasta  nuestra 
muerte  les  servird  alg6n  dia. 

De  estas  consagraciones  de  todo 
lo  que  en  nosotros  **es",  d  regenerar 
los  seres  cuyos  espiritus  se  nos  con- 
fian,  vosotros  sab^is  el  divino  secre- 
to, amigos  mios;  vosotras,  sobre  todo, 
nuestras  queridas  y  resptrtadas  her- 
manas  en  esta  gran  batalla  contra  lo 
obscuro  y  lo  malo;  en  donde  nos- 
otros los  hombres  bajamos  los  brazos 
desalentados,  vosotras  los  levantdis 
al  ci^lo;  en  donde  nosotros  nos  para- 
mos, seguis  vosotras;  ni  la  fe  ni  la 
esperanza  os  dejan.  Sigamos  asi, 
seamos  la  bondad,  el  cariiLo,  la  pa- 
ciencia,  la  paciencia  sobre  todo.  No 
OS  pongdis  en  comunicaci6n  con  un 
nirLo  sin  buscar  en  €1  los  malos  ves- 
ligios  hereditarios  que  hay  que  aho- 
gar,  los  buenos  instintos  que  hay 
que  convertir  en  excelsas  virtudes. 
Hac^is  bien  en  acatar  cada  vez  con 
mds  convicci6n,.  con  mds  inteligen- 


cia  los  m^todos  de  penetrante  psico* 
log^a  que  os  ensefian  aqtd  los  R^bs- 
amen,  los  Mardnez  (quiero  con- 
siderarlos  vivos  d  ambos)  y  sus 
discipulos.  Ellos  estdn  en  lo  derto, 
confiad  en  ellos.  Un  profundo  xes- 
peto,  sobre  todo,  d  la  int^^ridad 
mental  del  nifio;  no  le  sirvdis  sino 
en  dosis  infinitesimales  el  manjarde 
lo  abstracto;  porque  los  debilitar^is, 
porque  lo  abstracto  no  nutre  d  los 
ninos:  es  el  pan  de  los  hombres.  No 
les  ensed^is  nada,  ni  siquiexa  les 
d^is  d  leer  nada  que  no  puedan  com- 
prender;  cuando  ya  sean  gprandeci* 
tos,  de  5'  y  6^  ano,  y  pens6is  incul- 
carles  una  regla  gramatical,  que 
sientan  que  es  un  resumen  que  les 
facilita  recordar  lo  que  han  apren- 
dido  leyendo  pdginas  sabrosas;  cuan- 
do les  inici^s  en  la  aritm^tica,  huid 
de  vanos  y  huecos  artificios  de  racio- 
cinio;  al  contrario,  bajadlos  sin  cesar 
d  lo  concreto,  d  lo  material,  d  lo 
tangible;  si  un  teorema  geom^trico 
OS  sale  al  paso,  no  s61o  les  ensefia- 
r6is  la  demostraci6n  grdfica,  sino  sus 
aplicaciones  prdcticas,  y  haced  qne 
las  ejecuten  alii,  en  la  escnela  mis- 
ma  y  en  las  excursiones  r^lamen- 
tarias.  Y  asi  en  la  ciencia;  dddsela 
siempre  en  sus  empleos  industriales, 
humanitarios,  artisticos;  siempre  lo 
utilitario;  que  no  piensen,  per  Dios, 
que  las  ciencias,  que  la  mds  abstrac* 
ta  que  es  la  macemdtica,  son  una 
cosa  que  estd  en  los  libros  y  en  las 
pizarras,  en  la  memoria  del  maes- 
tro, sino  en  la  vida,  en  lo  que  nos 
rodea,  en  lo  que  con  nosotros  se 
mueve  y  anda. 

Utilitarios,  si,  d  todo  trance,  pero 
sin  descoronar  la  escnela  de  lo  ideal; 
les  mostrar6is  que  hay  algo  qne  suel< 
no  ser  iitil  para  el  individuo,  qu< 
sin  embargo,  es  bueno  para  todos, ' 
que  eso  es  precisamente  lo  que  debe 
hacer  y  les  inculcar^is  hondamenf 
esa  noci6n. 
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Washington  y  Lincoln,  Boli- 
var y  Sarmiento  (nn  gran  pedago- 
go),  Cdspedes  y  Mard,  Hidalgo  y 
Jndrez,  en  America;  hacia  ellos  y 
hada  los  que  con  ellos  fulguren  en 
los  iutaros  altares  de  la  Patria, 
cnando  la  muerte  los  haya  redimido 
de  las  infinitas  transacciones  de  que 
vive  la  politica,  y  los  haya  erguido 
lentamente  y  de^u^  de  los  terribles 
combates  que  se  librar&n  en  tomo 
de  svL  rectierdo,  en  la  serena  y  clara 
apoteosis  de  la  historia,  elevemos  el 
alma  de  la  naci6n  escolar. 

Pero  es  preciso  que  como  JuSrez, 
que  puede  servir  de  tipo  para  idea- 
lizarlos  ante  la  niflez  y  ante  el  pue- 


blo, presente  en  el  fondo  de  sus 
virtudes  y  sus  errores  una  roca  pri- 
mitlva  de  voluntad  soberana,  de  in- 
finita  adhesi6n,  de  infinita  fe  en  los 
destinos  de  su  Patria,  algo  indestruc- 
tible que  permita  encontrar  en  ellos 
mismos  el  pedestal  sobre  el  que  se 
informe  su  historia  educativa,  dig4- 
moslo  asi,  la  que  reduce  d  &tomos  los 
defectos  en  comparaci6nde  la  gran- 
deza  invulnerable  de  las  virtudes. 

Ksta  es  la  obra,  pues:  realizar  la 
religi6n  de  la  Patria  en  el  alma  del 
nifio,  para  que  en  ella  sea  un  deleite 
y  un  orgullo,  y  para  que  al  transfor- 
marse  el  niflo  en  el  hombre,  ese  cul- 
to  santo  se  convierta  en  resoluci6n 
de  sacrificio  y  en  devoci6n  austerapor 
el  deber,  por  la  justici^i  yporelbien. 


EXTRACTO  DE  UN  ENSAYO  DE  MACAULAY 


Ningnna  empresa  es  mds  expues- 
ta  i  peligros  que  la  de  peoetrar,  con 
la  antorcha  de  la  verdad,  en  las  ca- 
vemas  donde  reinan  el  obscurantis- 
mo  y  las  pasiones. 

I/)8  politicos  de  esta  6poca  acos- 
tumbran  presentar  como  principio 
de  verdad  incontrovertible  y  tan 
evidente  que  s61o  coa  enunciarse  ya 
est&  probado,  que  ningiin  pueblo 
debe  ser  libre  antes  de  hallarse  en 
aptitud  de  poder  usar  de  su  libertad; 
m&xima  digna  de  aquel  loco  que 
determin6  no  echarse  al  agua  hasta 
no  saber  nadar;  porque  si  los  hom- 
bres  hubteran  de  aguardar  la  li- 
bertad hasta  que  el  ejercicio  de  la 
esclavitud  les  hubiere  hecho  dignos 
de  ella,  por  su  prndencia  y  su  virtud, 
esperarian  en  vai)o. 

— Cada  6poca  y  cada  pueblo  tienen 
ciertos  vicios  peculiares  y  caracte- 
risticos  que  predominan  casi  univer- 
sahnente,  que  condificultad  seconfie- 
san,       pueblos  cambian  de  moda 


en  lo  referente  &  lo  moral,  como  cam- 
bian de  moda  de  vestir,  y  al  adoptar 
nuevos  estilos  de  corrupci6n  se  ad- 
miran  y  se  muestran  como  espanta- 
dos  de  los  vicios  y  faltas  de  sus  an- 
tepasados.  Aiia  hay  mds:  la  posteri- 
dad,  ese  tribunal  supremo  de  apela- 
ci6n  que  en  todo  momento  encarece 
la  rectitud  y  excelencia  de  sus  fa- 
llos,  ejerce  su  ministerio  en  estas 
circunstancias  como  los  dictadores 
romanos,  que  despu^s  de  las  sedi- 
ciones,  hallando  que  los  delincuen-> 
tes  eran  demasiado  numerosos  para 
castigarlos  4  todos,  escogian  d  la  Ven- 
tura una  pane  de  ellos  y  descarga- 
ban  sobre  la  cabeza  de  esos  pocos  in- 
felices  el  peso  de  su  venganza,  sin 
advertir  que  aquel  los  pocos  no  eran 
mds  culpables  que  los  demds  que  sa-r 
lian  ilesos.  No  tratamos  de  averi- 
guar  si  el  diezmar  es  un  modo  de 
castigo  eficaz  en  la  milicia;  pero  si 
protestamos  contra  su  introducci6n 
en  la  filosofia  de  la  historia. 
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LA  EDUCACION  ESTETICA  EN  LA  ESCUEU 

IMPRESIONES  DE  LA  EDUCACION  EN  SAN  LUIS 


Otra  nota  brillante  y  significativa 
hemes  arrancado  de  las  hermosas  y 
bellas  exliibiciones  del  Palacio  de 
las  Escuelas,  y  es  la  importancia  ex- 
traordinaria  y  el  desarroUo  gigan- 
tesco  que  tiene  en  las  aulas  extran- 
geras  la  Educaci6n  Est^tica. 

No  hablamos  aqui,  y  lo  hacemos 
notar  de  intento,  de  una  educaci6n 
dogmdtica,  regulada  por  el  libro  ni 
por  el  Curso  de  Estudios,  sino  de  lo 
que  se  adquiere  por  la  inspiraci6n 
sugestiva  del  ejemplo,  del  cuadro, 
del  decorado  artistico  y  de  otras  mil 
manifestaciones  de  la  belleza. 

Dentro  de  la  Escuela  Moderna 
bien  organizada,  especialmente  en  la 
americana,  ha  llegado  d  ser  idolatria 
6  fanatismo  el  culto  A  todo  lo  her- 
moso  y  bello. 

El  aula  se  ha  convertido  en  esos 
pueblos,  tan  aventajados,  en  templos 
del  arte,  donde  rinden  adoraci6n  d 
la  Pintura,  d  la  Escultura  y  d  la 
M6sica,  millones  de  niiios  y  maes- 
tros. 

A  esas  ties  ramas  de  las  bellas  ar- 
tes  hay  que  aiiadir  un  nuevo  asunto, 
que  ocupa  en  esa  nueva  fase  de  la 
vida  educacional,  en  los  Estados 
Unidos  especialmente,  que  es  la  Na- 
turaleza. 

No  es  necesario  penetrar  en  esas 
Escuelas  Modernas  para  notar  ense- 
guida  todo  el  interns  que  se  pone  en 
ellas  por  rodear  al  nifio  de  una  at- 
m6sfera  que  le  impresione  constan- 
temente  con  los  efluvios  risuenos  del 
arte. 

La  Agricultura  Escolar  se  ha  wis- 
to  obligada  d  enibellecer  sobre  ma- 
uera  las  casas-escuelas,  que,  lejos  de 


parecerse  d  esos  edificios  escolares 
lisos,  desnudos,  descoloridos,  en  los 
que  s61o  se  ha  tenido  en  cuenta  la 
utilidad,  ostentan  la  suntuosidad  im- 
ponente  y  las  filigranas  exteriores  de 
un  hermoso  palacio. 

Se  le  pregunt6  d  Mr.  Matsunura, 
Comisionado  Imperial  de  Educaci6n 
del  Jap6n  en  San  Luis  lo  siguiente: 

sCuales  son  los  mejores  edificios 
en  aialqtiier  ciudad  japonesaf 

Y  contrst6:  Los  edificios  para  es- 
cue/as. 

Si  se  le  preguntase  d  un  america- 
no,  tendna  que  contestar  lo  mismo. 

En  los  Estados  Unidos,  se  gastan 
muchos  millones  de  pesos  al  afio  en 
edi&caci6n  escolar,  no  tan  s61o  para 
exonerar  al  Estado  de  rentas  exa- 
geradisimas  que  le  impone  la  pro- 
piedad  privada  ni  para  dotar  d  la 
Escuela  de  edificios  c6modos  y  ad 
hoc^  sino  tambi6n  para  preparar  nue- 
vos  elementos  est^iicos  en  lo  exte- 
rior 6  interior  de  los  edificios  esco- 
lares. 

El  arte  de  la  edificaci6n  escolar 
influye  grandemente  en  el  alma  del 
nifio,  pero  ademds  le  mueve  d  a»s- 
tir  con  gusto  d  un  lugar  c6modo  y 
bello. 

Un  edificio  viejo,  una  fachada 
desaliSada,  han  de  ser  necesaria- 
mente  desagradables. 

No  es,  empero,  la  forma  hermosa 
de  la  fachada  del  edificio  escolar,  el 
elemento  exterior  iinico  que  atrae, 
que  agrada  al  nifio,  sino  los  jardines, 
las  plantas  de  que  se  procura  ro- 
dear la  Escuela. 

Penetremos  afaora  en  uno  de  esos  . 
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alcizares  modemos  de  la  ensedanza, 
y  notaremos  como  el  arte,  la  belleza 
ha  tornado  posesi6n  de  ellos. 

Las  paredes  estdn  llenas  de  cua- 
dros  preciosos  en  los  que  predomi- 
nan  escenas  de  la  vida  del  carapo  y 
pflisajes  de  la  Naturaleza,  so  faltan- 
do  las  pintaras  de  los  mis  c^lebres 
pintores. 

Rafael,  Correggio,  Domeuichino. 
Corot,  Millet,  Rubens,  Van  Dyck, 
Vel&zquez,  Murillo,  Leonardo  da 
Vinci,  Bret6n,  y  todos  los  cldsicos 
antiguos  y  modemos  son  familiares 
d  maestros  y  ninos  de  la  escuela 
americana. 

Bntre  esos  cuadros  figuran  iam- 
bi^ los  grandes  hombres  de  los  £s- 
tados  Unidos. 

Asi  que  no  s61o  el  Lenguaje,  la 
Geograna,  las  Ciencias  Naturales 
lienen  un  arsenal  de  Idminas  en  las 
aulas,  sino  en  la  Historia  Patria. 

La  BnseSanza  objetiva  tiene  en 
este  pais  m&s  recursos  que  ning(in 
otro,  pues  4  ello  contribuye  la  ri- 
queza  y  profusi6n  de  grabados  y  es- 
tampas  que  el  inaestro  americano 
consigue  &  un  precio  infimo. 

Existen  en  los  Estados  Unidos 
grandes  casas  dedicadas  exclusiva- 
mente  &  ese  comercio. 

La  importancia  de  tales  casas  de- 
mucstra  la  gran  demanda  de  ese  ar- 
ticulo. 

Estas  estampas  son  de  varios  ta- 
maSos  y  las  hay  de  un  color  y  de 
varios. 

Su  precio  varia  de  1  centavo  d  5. 
En  cantidades  se  hacen  grandes  re- 
bajas. 

Sirven  para  cuadros,  para  pre- 
niios  &  los  nifios,  y  lo  que  es  mds 
rotable,  para  la  EnseHanza  Objeti- 
va y  la  Educaci6n  Est^tica. 
.  ta  m^ca  es  otro  elemento  est^- 
^co  de  la  Escuela  americana. 

El  piano  se  encuentra  en  casi  to- 
^  los  centros  de  Enseiianza  y  el 


solfeo  y  el  canto  constituyen  una 
enseiianza  obligatoria  regulada  por 
el  Curso  de  Estudios  de  cada  Es- 
tado. 

En  el  Departamento  de  Exhibi- 
ci6n  de  la  ciudad  de  San  Luis  en 
la  Exposici6n,  hemos  presenciado 
varias  clases  de  miisica. 

Mezcladas  las  voces  argentinas  de 
ninos  y  ninas,  henios  oido  hermosas 
lecciones  de  solfeo  y  tiernisimos  y 
bellos  cantos  entonados  d  dos  voces. 

Sentimos  una  emoci6n  muy  hon- 
da,  escuchando  d  aquellos  coros  an- 
gelicales,  cuyas  voces  se  habian  edu- 
cado  ya  en  la  Escuela  y  pensdbamos 
que  no  pueden  menos  de  ser  queri- 
dos  y  buenos  los  que  desde  ninos  se 
hacen  sensibles  d  las  dulzuras  de  la 
miisica. 

Ademds  de  la  Miisica  y  de  la  Pin- 
tura,  hay  otros  elementos  de  Edu- 
caci6n  Est^tica  en  la  Escuela  Ame- 
ricana. 

Ya  es  la  pecera  de  cristal  donde 
yacen  prisioneros  pececillos  de  ma- 
tizadas  escamas,  ya  la  maceta  que 
sostiene  un  rosal  florido,  una  planta 
curiosa  6  sirve  de  campo  de  expe- 
riencia,  d  los  tieruos  botdnicos  que 
ya  desde  la  escuela  aprendeu  a  ob- 
servar  y  d  experimentar. 

Otras  veces  es  la  enredadera  que 
se  encarama  por  la  ventana  cuajada 
de  campanillas  6  de  madreselvas,  6 
el  frondoso  follaje  de  la  arboleda, 
cuya  sombra  penetra  por  las  venta- 
nas  de  la  escueia;  y  d  cuyos  pies  re- 
tozan  libremente  los  ninos  d  la  en- 
trada  y  d  la  salida  de  la  misma. 

Por  otro  lado  cada  clase  de  Ins- 
trucci6n  es  una  clase  de  Educaci6n 
Est^tica. 

Si  se  ensena  Geografia,  el  texto 
americano,  es  una  joya  del  arte  de 
la  tipografia,  donde  d  la  encuader- 
naci6n  exquisita,  el  papel  satinado, 
y  la  tipografia  admirable  se  uue  la 
prof usi6n  y  riqueza  del  grabado,  que 
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ameniza,  que  sugestiona  y  ademis 
educa  los  sentimientos  bellos  del 
nifio. 

La  artistica  presentaci6n  del  libro 
de  texto  americano  es  un  elemento 
xnny  poderoso  de  educaci6n  del  sen- 
timiento  de  lo  hello. 

El  m^todo  objetivo,  que  estriba 
esencialmente  en  la  presentaci6n  na- 
tural 6  pict6rica  del  objeto,  y  que  se 
halla  en  pleno  vigor  en  manos  del 
pedagogo  americano,  es  un  elemen- 
to mds  que  colabora  en  la  educaci6n 
est^tica. 

El  pequeno  laboratorio  quimico 
de  la  Escuela  Primaria,  el  museo  de 
plantas,  animales  y  minerales  mds 
conocidos  del  nifio,  y  la  serie  de 
aparatos  fisicos,  desempenan  un  pa- 
pel  muy  influyente  en  la  educaci6n 
del  amor  d  lo  bello,  ya  por  lo  que 
dicen  al  alma  de  las  maravillas  de 
la  Naturaleza,  ya  por  la  propia  her- 
mosura  de  su  forma  y  construcci6n. 

Las  cartas  geogrdficas,  las  histo- 
rias,  las  Idminas  de  Pisiologia,  Zoo- 
logia,  Botdnica,  Mineralogia,  la  dis- 
posici6n  ordenada  y  arm6nica  del 
material  de  ensenanza,  el  aseo  y  la 
frescura  que  se  respiran  en  la  Es- 
cuela americana  ejercen  una  muy 
dulce  influencia  d  disponer  el  cora- 
z6n  del  nifio  al  orden,  d  la  limpieza 
y  d  las  dulces  emociones  de  lo  her- 
moso,  de  lo  arm6nico. 

La  Escultura  ocupa  tambi^n  un 
lugar  notable  en  las  escuelas  de  los 
Estados  Unidos  como  medio  de  la 
educaci6n. 

El  maestro  americano  ha  coloca- 
do  d  la  vista  de  los  nifios  pequefias 
estatuas,  escenas  6  efigies  en  relie- 
ve, cabezas,  y  otros  objetos,  que  d 
precio  reducidisimo  y  con  el  mejor 
gusto  preparan  multitud  de  obreros 
italianos,  que  sacan  por  las  calles  de 
las  grandes  ciudades  americanas, 
proponiendo  su  bella  y  barata  mer- 
cancia« 


A  todo  eso  hay  que  afiadir  la  be- 
lla disposici6n  de  las  aulas,  la  exis- 
tencia  de  gabinetes  espedales  para 
recibo,  roperia  y  sombreros,  enfer- 
meria,  libreria  escolar,  gimnasio  y 
otros;  los  mdrmoles,  jaspes  y  azulejos 
brillantes  como  espejos  que  hermo- 
sean  suelos  y  paredes,  la  pintura  de 
z6calos  y  muros,  y  la  luz  y  el  aire 
que  inundan  d  torrentes  por  nume- 
rosas  ventanas  y  balcones  la  escuela, 
saturando  de  oxigeno  y  de  vida  la 
sangre  de  los  nifios,  impresionando 
muy  dulcemente  sus  sentidos  €  ins- 
pirando  d  sus  tiemas  almas  amor  d 
la  Naturaleza  y  al  Arte. 

Prolijo  seria  enumerar  todos.los 
f actores  de  la  educacidn  que  nos  ocu- 
pa, dentro  del  ambiente  escolar  de 
la  Escuela  americana.  Terminare- 
mos  sefialando  como  muy  influyentes 
las  Excursiones  Escolares  en  las  que 
el  nifio  aprende  d  estudiar  la  Natu- 
raleza y  d  gustar  sus  misteriosas  € 
incomparables  bellezas. 

Estas  Excursiones  Escolares  que 
estdn  muy  en  boga,  no  s61o  en  los 
E.  U.,  sino  en  otros  paises  modemos 
y  adelantados,  son  la  sintesis  del 
progreso  escolar,  y  el  medio  mds  efi- 
caz  y  prdctico  de  enseflanza. 

El  mundo  no  es  un  libro  muerto 
para  el  que  desde  nifio  ha  ojeado  sns 
grandiosas  pdginas. 

jCudnto  placer  ^ienten  los  nifios 
recorriendo  los  campos,  recogiendo 
aqui  y  alld  flores,  hojas,  mariposas 
y  cien  cosas  mds,  con  las  que  forma 
su  propio  museo!  ^Hay  nada  mds 
bello?  Tal  es,  en  sucintas  frases,  la 
contribuci6n  magnifica  de  la  Escue- 
la moderna,  especialmente  de  la 
americana,  d  la  educaci6n  est^tica. 

El  hogar,  por  su  parte,  ejerce  en 
ese  admirable  pais  gran  ixiiauencia 
en  esa  Educaci6n. 

DR.  P.  PKRKANDBZ  SPI^ARBS. 
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La  edacaci6n  de  los  que  tienen  la 
desgracia  de  nacer  con  uno  6  mds 
sentidos  de  menos,  ya  privados  de  la 
vista,  del  habla  6  del  oido,  y  en  al- 
gnnos  casos,  de  todos  juntos,  es  uno 
de  los  pioblemas  m&s  importantes 
del  educador  moderno. 

Todas  las  naciones  civilizadas  es- 
t&nprestandoespedalisima  atenci6a 
al  asunto,  de  suyo  tan  complejo  €  in- 
tetesante,  y  que  tan  digno  es  del  es- 
tndio  constante  de  todos  los  horn- 
bres  debuena  voluntad  y  nobles  sen- 
timientos. 

Nos  proponemos  tratar  este  pun- 
to,  que  como  ya  se  ha  dicho,  hoy 
embarga  preferentemente  la  aten- 
ci6n  de  los  grandes  educadores,  con 
algfin  detenimiento;  y  de  vez  en 
cuando,  daremos  &  conocer  con  este 
objeto,  lo  que  en  otros  paises  se  ha- 
ce  en  este  sentido;  el  niimero  y 
car&cter  de  escuelas  que  para  fin  tan 
loable  y  altruista  se  hayan  fundado, 
y  que  resnltados  tan  excelentes  es- 
tin  producieodo. 

A  continuacidn  publicamos  lo 
que  &  este  respecto,  ha  hecho  la  re- 
pfiblica  de  M^jico. 

La  Bsenela  Vaeional  de  Sordomndos 

■STOKU  BEL  ESTABLECIMIENTO 

(De  El  lmparcial,  Mexico.) 

Don  Benito  Judrez  fu^  el  funda- 
dor  de  la  Escuela.  El  Ilustre  Presi- 
dente  llev6  k  cabo  la  formal  y  defi- 
nitiva  erecci6n  del  establecimiento, 
en  vista  de  la  ley  de  15  de  abril  de 
1861,  que  deda:  '*Se  establecerd  in- 
mediatamente  en  la  capital  de  la 
Rep&blica  una  escuela  de  sordomu- 
dos^  que  se  sujetar&  al  reglamento 
especial  que  se  forme  para  ella;  y 


tan  luego  como  las  circunstandas  lo 
permitan,  se  establecerdn  escuelas 
de  la  misma  clase,  sostenidas  por 
los  fondos  generales,  en  los  demis 
puntos  del  pais  en  que  se  creyere 
conveniente." 

Desgraciadamente  esta  iiltima  par- 
te de  la  ley  no  pudo  cumplirse  d 
causa  de  la  invasi6n  extranjera. 

Cuatro  anos  despu^s  de  expedida 
la  ley,  lleg6  d  M6jico  el  sefioi  don 
Bduardo  Huet,  sordomudo  de  naci- 
miento,  francos  de  nacionalidad  y 
hombre  de  gran  talento  y  vastisima 
instrucci6n.  Su  venida  al  pais  fu6 
con  el  exclusivo  objeto  de  fundar 
una  escuela  de  sordomudos,  para  fa- 
vorecer  d  sus  companeros  de  infor- 
tunio,  Este  caballero  fu^  el  funda- 
dor,  en  el  Brasil,  del  Instituto  Im- 
perial de  Sordomudos  de  Rio  Janeiro. 

Huet  se  relacion6  intimamente 
con  don  Ignacio  Trigueros,  que  d  la 
saz6n  era  Alcalde  Municipal,  y  ha- 
bi^ndole  hablado  extensamente  de 
su  proyecto  logr6  interesarlo  en  ^l  y 
obligarlo,  amistosamente,  d  que  fue- 
se  su  colaborador.  Al  fin,  tras  de  aU 
gunas  dificultades,  se  estableci6  la 
Escuela  en  un  departamento  del  ex- 
tinguido  Colegio  de  San  Gregorio. 

Asi  que  logr6  establecerse  la  paz 
en  la  Repfiblica,  el  Presidente  Jud- 
rez  expidi6  el  Decreto  de  2  de  no- 
viembre  de  1867,  nacionalizando  la 
Escuela  de  Sordomudos,  que  en  un 
principio  fu6  Municipal,  y  ordenan- 
do  que  se  trasladase  al  edificio  que 
hoy  ocupa,  y  que  se  llamase  en  lo 
sucesivo:  "Escuela  Normal  de  Pro- 
fesores  y  Profesoras  para  la  ense- 
fianza  de  Sordomudos." 

En  vista  de  los  empenos  y  dispo- 
siciones  de  Judrez  para  la  cread6n 
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del  establecimiento  4  que  nos  refe- 
rimos,  se  considera  al  Benem^rito 
de  las  Americas  como  al  fundador 
de  esta  Escuela,  cuyos  beneficios 
ban  sido  muy  grandes. 

E6giinen  interior. 

Reci6n  fundada  la  Escuela,  sc 
adopt6  como  sistema  de  enseiianza 
el  del  Abate  L'Ep^e,  cuya  prdctica 
consiste  ea  la  mimica  natural,  adi- 
cionada  con  ciertos  signos  conven- 
cionales  que  imprimen  4  este  len- 
guaje  un  cardcter  gramatical.  Bajo 
este  sistema  se  formaron  y  obtuvie- 
ron  su  titulo  respectivo  los  conoci- 
dos  profesores  don  Pablo  Velasco, 
don  Luis  Jimenez  y  don  Jos^  Maria 
Mdrquez. 

A  la  muerte  del  Sr.  Huet,  que  f u^ 
el  primer  Director  de  la  Escuela,  el 
Gobierno  nombr6  en  su  lugar  al 
Profesor  Mdrquez;  este  caballero  em- 
prendi6  un  viaje  d  Europa,  comisio- 
nado  por  el  Gobierno,  para  que  es- 
tudiara  los  diversos  sistemas  de  en- 
seiianza en  las  escuelas  de  sordomu- 
dos.  Alii,  en  Europa,  el  senor 
Mdrquez  fu^  elegido  representante 
de  Mexico  en  el  Congreso  Intema- 
cional  de  Sordomudos  que  se  reuni6 
en  la  capital  del  Reino  de  B61gica. 

Al  regreso  de  Mdrquez,  se  adopt6 
para  la  enserLanza  el  sistema  oral 
puro,  quedando  establecidas  en  1885 
las  bases  respectivas  para  practicar- 
lo.  Los  inconvenientes  todos  de  la 
mimica  que  se  notan  desde  el  inte- 
rior de  la  clase  y  que  se  hacen  mds 
perceptibles  fuera  de  la  Escuela,  no 
cxisten  en  el  m^todo  oral  por  el 
cual  se  logra  que  los  sordomudos  Ue- 
guen  d  hablar.  El  procedimiento 
que  se  emplea  para  la  enserianza  de 
este  sistema,  requiere,  como  factores 
indispensables,  la  educaci6u  de  la 
vista  que  substituye,  en  cierto  mo- 
do,  al  oido  y  el  ejercicio  y  sensibili- 


dad  del  tacto,  recurso  valioso  que 
coopera  eficazmente  en  la  percepcidn 
de  la  voz  articulada. 

Sumamente  curioso  es  el  procedi« 
mieuto  en  cuesti6n.  A  la  Escuela  de 
Sordomudos  concurren,  casi  d  dia- 
rio,  numerosas  personasque  van  con 
el  exclusivo  objeto  de  presenciar  la 
manera  como  el  profesor  da  sus  cla- 
ses,  desde  que  los  alum  nos  comien- 
zan  d  iniciarse,  hasta  que  estdn  en 
visperas  de  terminar  su  educaci6n. 

Las  materias  que  actualmente  se 
ensenan  en  esta  Escuela,  son:  Lcn- 
gua  Patria,  Aritm^tica,  I^cciones  de 
Cosas,  Nociones  de  Geometria  y 
Geografia,  con  especialidad  la  de 
M6jico,  Dibujo  y  Caligrafia.  La  Es- 
cuela depende  de  la  Secretaria  de 
Gobernaci6n. 

Noticias  diversas. 

La  Escuela,  que  se  halla  situada 
en  el  callej6n  de  Corpus  Cristi,  nfi- 
mero  414,  cuenta  en  la  actualidad 
con  ochenta  y  seis  alumnos,  de  los 
cuales  son  sesenta  y  cuatro  niiios,  y 
veinteydos  nifias.  Todosson  internos 
con  excepci6n  de  muy  pocos  d  quie- 
nes  se  ha  recibido  en  calidad  de  ex- 
ternos.  La  Escuela  estd  dirigida  por 
el  senor  don  Trinidad  Garcia  y  cuen- 
ta como  Profesor  general  al  inteli- 
gente  educador,  don  Luis  G.  Villa. 

La  instrucci6n  de  los  alumnos  es 
completa  en  ocho  anos  de  estudios 
y  dos  de  perfeccionamientos,  inclu- 
yendo  los  anos  de  talleres.  La  planta 
de  empleados  de  la  Escuela,  consta: 
de  un  Director,  un  Medico,  un  pre- 
fecto,  una  prefecta,  un  profesor  ge- 
neral, dos  ayudantes  de  &te,  cuatro 
aspirantes  al  profesorado,  varones,  y 
tres  mujeres;  una  profesora  para  el 
departamento  de  ninas;  un  profesor 
de  gramdtica  y  otro  de  dibujo,  cali- 
grafia, gimnasia,  horticultura,  lito- 
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grafia  y  zincograbado;  una  maestra 
dc  labores  manuales,  un  maestro  de 
carpinteiia  y  otro  de  zapateria. 

Conforme  al  Reglamento,  no  se 
admite  en  la  Escuela  ningiin  alum- 
no  que  tenga  menos  de  nueve  a£ios 
de  edad,  6  que  pase  de  doce  y  pre- 
vio  un  interrogatorio  que  se  hard  al 
presentation  acerca  de  los  anteceden- 
tes  de  sus  padres  y  de  las  enferme- 
dades  que  hubiese  padecido  el  nirLo, 
con  el  fin  de  conocer  la  causa  prin- 
cipal que  pueda  originar  el  defecto 
org&nico  de  que  adolece. 

Debemos  agregar  tambi^n,  y  6stc 
es  un  punto  de  indiscutible  impor- 


tancia,  que  la  Escuela  ha  invitado  i 
todos  los  Gobemadores  de  los  Esta- 
dos  para  que  envien  d  ella  aspiran- 
tes  al  profesorado.  Formados  los 
profesores,  ^stos  podian  radicarse  en 
sus  respectivas  localidades  y  fundar 
escuelas,  ya  sean  del  Gobiemo  6 
particulares.  En  vista  de  esta  mag- 
nifica  idea,  muchos  Gobernadores 
han  aceptado  la  proposici6n,  y  pro- 
bablemente  dentro  de  poco  tiempo 
comenzardn  d  llegar  los  aspirantes 
al  profesorado.  Debemos  advertir 
que  en  la  Rep(iblica,  segiin  fidedig- 
nas  estadisticas,  hay  un  poco  mds  de 
ocho  mil  sordomudos. 
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REPUBLICA  DE  CUBA 


JUNTA  DE  SUPBRINTENDENTBS  DE  ESCUELAS  PIIbLICAS 


CIRCULAR  n9  14 

Habana  15  de  octubre  de  1904. 

Exdmenes  de  maestros 

U  Junta  de  Superintendentesde Escuelas. Piiblicas,  en  uso  de  las  fa- 
cultades  que  le  confiere  la  Orden  n6mero  127,  seriede  1901,  del  extinguido 
Gobiemo  Militar  de  Cuba,  ha  acordado  las  siguientes  reglas  para  la  cele- 
l>raci6n  de  los  exdmenes  de  maestros  y  aspirantes  en  el  afio  de  1905: 

Petiodo  de  exdmenes 

I.— S61o  habrd  en  este  ano  un  periodo  de  exdmenes,  que  empezard  el 
scgundo  Innes  siguiente  d  la  terminaci6n  del  curso  escolar,  y  que  tendrd 
mes  de  duraci6n. 

II  _Los  exdmenes  se  cfectuardn  en  cada  Distrito  en  los  dias  que  se- 
^alc  el  Superintendente  Provincial,  quien  presidird  todos  los  actos. 
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III.  -Dentro  del  plazo  sefialado,  y  en  la  fecha  que  fije  el  Superint  n- 
dente  Provincial,  se  examinaran  en  la  capital  de  la  Provincia,  todos  aque- 
llos  maestros  y  aspirantes  que,  habi^ndolo  ,solicitado  oportunamente,  no 
piiedan  concurrir  por  causas  debidamente  justificadas,  d  los  exdmenes  para 
que  fueron  convov  ados.  El  Snperintendente,  apreciando  las  causas  ex- 
puestHs,  (lec  idira  la  aduiision  6  no  al  examen. 

Dislrt/os 

IV.  S61«)  liabra  uii  Distrito  de  examen  en  cada  Provincia,  6  menos 
q  le  e.  SupfriiKendenif  Provincial  estime  necesario,  por  graves  dificultades 
de  organizaci6n,  establecer  mas  de  uno. 

Formaiibn  de  los  Tribunales 

V.  Lo<;  Superintendentes  Provinciales  propondrdn,  para  formar  los 
Ti  ibui.alf  >,  el  nunicro  de  niiembr  s  abbolutamente  necesario,  y  quedan  auto- 
rizados  para  norabrar  otros  mas  al  efectuarse  los  exdmenes,  si  fuere  preciso 
para  el  cumplimientodel  articulo  16  de  la  Orden  niim.  127.  Quedan  tara- 
bi^n  auturizados  para  cubrir  en  el  acto  del  examen,  las  vacantes  que  ocurrie- 
ren;  pero  en  uno  y  otro  caso,  tendran  que  escoger  dentro  de  la  propuesta  he- 
cha  al  Sr.  Secretario  de  Instrucci6n  Pfiblica,  y  s61o  cuando  se  agote  aqu6- 
11a,  podrdn  nombrar  libremente. 

VI.  -  Para  ser  calificador,  se  requiere  haber  obtenido  una  caHficaci6n 
de  18  6  mas  puntos  en  los  exdmenes  de  1901;  de  86  6  mds  en  los  sucesivos, 
6  ser  persona  de  reconocida  competencia. 

Las  personas  que  hayan  preparado  maestros  para  los  exAmenes  duran- 
te el  piesente  curso,  no  podrdn  ser  miembros  del  Tribunal  Calificador. 

VII.  -  En  las  capitales  de  provincias  ^e  constituird  ademis  un  Tribu- 
nal Central,  compuesto  del  Superintendente  Provincial,  como  Presidente, 
y  de  cuatro  6  mds  Vocales,  elegidos  por  aqu61  de  entre  los  miembros  del 
Tribunal  de  Examen. 

Orden  y  duradbn  de  los  exdmenes 

VIII.  — Los  exdmenes  se  efectuardn  dando  d  cada  asignatura  el  tiempo 
que  se  sefiala  en  la  siguiente  nota: 

Dibujo  una  hora. 

Escritura  media  hora. 

Composici6n  hora  y  media. 

Historia  de  Cuba  hora  y  media. 

Pedagogia  hora  y  media. 

Aritmdtica  dos  horas. 

Geografia  hora  y  media. 

Ciencias  Naturales  ....  hora  y  media. 
Fisiologia  €  Higiene  .  .  .  hora  y  media. 

Gramatica  dos  horas. 

Instrucci6n  Moral  y  Civica.  hora  y  media. 

El  orden  en  que  deba  verificarse  el  examen  de  las  asignaturas,  sefij&.3nf 
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por  el  Sr.  Superintendente  Provincial,  en  el  momento  que  lo  tenga  por 
conveniente. 

IX.  — El  Superintendente  Provincial  y  las  personas  por  61  designadas 
para  auxiliarle,  se  personar&n  en  el  local  donde  bayan  de  efectuarse  los 
ex&menes,  en  tiempo  oportuno  para  celebrarlos  &  las  horas  que  aqu^l  se- 
nale.  Una  de  estas  personas  actuari  como  Secretario. 

X.  — Los  Superintendentes  Provinciales,  ademds  de  las  fechas  en  que 
deber&n  hacerse  los  eximenes,  fijar&n  las  de  las  calificaciones  de  los  ejer- 
dcios  y  los  resiimenes  definitivos,  teniendo  en  cuenta  que,  al  terminar  el 
penodo  de  ex4menes,  habr4n  de  estar  precisamente  ya  en  poder  del  Presi- 
dente  de  la  Junta  de  Superintendentes,  todos  los  registros  y  demds  docu- 
mentos  &  que  se  refiere  la  presente  circular. 

T^as 

XI.  —  Iros  exdmenes  se  celebrardn  con  arreglo  dj  los'programas  conte- 
nidos  en  la  Circular  n6mero  12,  serie  de  1904,  de  la  Junta  de  Superinten- 
dentes. 

XII.  — La  Junta  de  Superintendentes  preparard,  para  cada  asignatura, 
un  cuestionario  con  arreglo  al  programa  oficial.  Las  preguntas,  distribuidas 
en  series,  estar&n  contenidas  en  sobres  cerrados,   lacrados  y  contrasefiados. 

En  Escritura,  el  tema  consistird  en  el  trazado  de  un  alfabeto  may^ 
culo  y  otro  miniisculo  con  el  cardcter  de  letra  que  emplee  habitualmente 
el  examinando.  Para  el  andlisis  que  exige  el  examen  de  Gramdtica,  se 
pondrd  un  solo  tema  en  cada  sobre,  y  el  examinando  explicard  ademds  al- 
gunas  de  las  reglas  6  de  sus  excepciones,  que  ocurran  en  dicho  tema.  En 
Composici6n,  los  temas  contenidos  en  cada  sobre,  serdn  cuatro,  de  los  cua- 
les  el  examinando  s61o  estd  obligado  d  desarrollar  uno.  En  Aritm^tica, 
ademds  de  la  resoluci6n  de  cuatro  problemas,  el  examinando  hard  un  breve 
estudio  de  las  operaciones  comprendidas  en  cada  uno  de  ellos.  Para  el  exa- 
men de  las  demds  asignaturas,  cada  sobre  contendrd  cuatro  preguntas,  que 
deberdn  ser  contestadas. 

XIIL — En  su  oportunidad,  el  Presidente  de  la  Junta  de  Superinten- 
dentes remitird  d  cada  uno  de  los  Superintendentes  Provinciales  todos  los 
cuestiotiarios  distribuidos  en  la  forma  prescripta. 

XIV.  — En  el  acto  del  examen  de  cada  asignatura,  el  Superintendente 
Provincial  sacard  d  la  suerte  uno  de  los  sobres^en  que  estdn  contenidos  los 
temas.  Los  ejercicios  se  hardn  por  escrito,  con  tinta.  El^ldpiz  podrd  em- 
plearse  en  los  trabajos  de  Dibujo. 

En  los  actos  sucesivos  del  examen  de  la  misma  asignatura,  se  exclui- 
rdn  del  sorteo  los  sobres  que  hay  an  sido  abler  tos  anteriormente. 

XV.  — El  examinando  firmard  sus  ejercicios  y  pondrd  el  n6mero  de 
orden  de  su  boleta  de  examen,  en  el  tal6n  que  va  unido  d  cada  pliego.  El 
Superintendente  Provincial,  al  marcar  los  pHegos  con  el  ntimero  secreto, 
arrancard  dicho  taldo,  d  fin  de  que  el  trabajo  resulte  an6nimo.  Queda  fa- 
cultado  el  Superintendente  Provincial  para  emplear  uno  6  mds  n6meros 
secretos,  asi  como  para  tomar  las  medidas  que  estime  necesarias,  d  fin  de 
que  no  se  desvele  el  an6nimo  en  los  trabajos  de  los  examinados. 

XVI.  — Si  antes  de  terminar  el  examen  de  la  sexta  asignatura,  un  can- 
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didato  se  enfermare  6  estuyiere  imposibilitado  de  continuar  los  ejercicios, 
por  otras  causas  ajenas  &  su  voluntad,  se  le  considerard  como  no  examina- 
do,  y  se  le  admitird  d  nuevo  examen,  entendidndose  que  tal  concesi6n  no 
sustituird  sus  efectos  cn  el  (iltimo.  Por  ningiin  concepto  se  computardn 
puntos  de  calificaci6n  obtenidos  en  dos  exdmenes  distintos. 

Solicitudes 

XVII.  — El  Presidente  de  la  Junta  remitird  d  los  Superintendentes 
Provinciales,  quienes  d  su  vez  lo  hardn  d  las  Juntas  de  £ducaci6n,  solicitu- 
des impresas,  para  que  se  utilicen  por  los  aspirantes  d  examen,  pertenezcan 
6  no  al  magisterio. 

XVIII.  — La  solicitud  se  Uenard  y  finnard  por  el  interesado,  que  hard 
constan  su  nombre  y  apellidos,  edad,  naturalidad,  ciudadania,  estado,  raza, 
domicilio  y  ocupaci6n  actual. 

XIX.  — El  aspirante  d  examen  remitird  su  solicitud  directamente  al 
Superintendente  de  la  Provincia  respectiva,  de  manera  que  ese  documento 
Ilegue  d  poder  de  dicho  Superintendente  antes  de  la  fecha  que  ^te  fije. 

XX.  — Para  ser  examinado  en  una  Provincia  que  no  sea  de  la  residen- 
cia  del  aspirante,  serd  indispensable  obtener  autorizaci6n  especial  del  Su- 
perintendente de  la  provincia  en  que  aqu61  resida. 

XXI.  — Para  ser  admitido  d  examen,  se  requiere  que  el  aspirante  haya 
cumplido  18  anos,  si  es  var6n,  y  16,  si  fuere  bembra. 

XXII.  — Si  al  Superintendente  Provincial  se  le  ofrecieren  dudas 
acerca  de  la  edad  de  cualquier  solicitante,  le  exigird  la  justificaci6n  de  la 
misma,  que  serd  presentada  en  el  plazo  que  fije  dicba  Autoridad. 

Puntos  y  grades 

XXIII.  — El  mdximum  de  puntos  que  cada  uno  de  los  miembros  de 
una  Comisi6n  Calificadora  podrd  dar  en  cada  asignatura,  es  el  siguiente: 


Dibujo  8 

Escritura  4 

Composici6n  10 

Historia  de  Cuba  10 

Pedagogia  10 

Aritm^tica  15 

Geografia  10 

Ciendas  Naturales  6 

Pisiologia6  Higiene  6 

Gramdtica  15 

Instrucci6n  Moral  y  Civica  6 


100 

XXIV.— No  se  considerard  aprobado  el  maestro  que  obtenga  la  cali- 
ficaci6n  de  0  en  Aritmdtica  6  Gramdtica,  6  que  no  se  examine  en  estas  ma- 
terias.  El  Superintendente  Provincial  leerd  todos  los  trabajos  de  Aritm^tica 
y  Gramdtica,  cuya  calificaci6n  sea  0,  y  pedird  inmediatamente  la  revisi6n 
de  aqu611os  que  considere  injustamente  calificados. 
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Para  set  aprobado  en  los  exdmenes,  serd  necesario  obtener  un  prome- 
dio  de  cuarenta  (40)  puntos,  por  lo  menos. 

XXVI.  — Si  como  resultado  de  los  exdmenes,  una  persena  obtiene  de 
cuarenta  (40)  puntos  4  60  y  cinco  (65)  puntos  y  fracci6n,  de  los  cien  (100) 
puntos  posibles,  tendrd  derecho  al  ^'Certificado  de  Maestro  de  Primer  Gra- 
do;"  la  que  obtenga  de  sesenta  y  seis  (66)  d  ocbenta  y  cinco  (85)  y  frac- 
ci6n,  tendrd  deredio  al  ^'Certificado  de  Maestro  de  Segundo  Grado/'  y  la 
que  obtenga  de  ocbenta  y  seis  (86)  i  cien  puntos,  tendrd  derecbo  al  "Certi- 
ficado  de  Afaestro  de  Tercer  Grado." 

Bonificacibn  por  anos  de  servicios 

XXVII.  — Por  entender  que  la  experienda  adquirida  en  el  ejercicio 
de  la  ensefianza  puede  considerarse  como  parte  integrante  de  la  preparaci6n 
de  un  maestro,  los  Superintendentes  ban  acogido  con  especial  agrado  la 
indicaci6n  becba  por  el  Sr.  Secretario  de  Instrucci6n  Pdblica  de  que  se 
conceda  d  los  Maestros  una  bonificaci6n  de  Puntos  por  cada  afio  deservido 
efectivos.  Dicba  bonificaci6n  consistird,  por  este  afio,  en  cuatro  (4)  puntos 
por  cada  ano  de  servicios,  y  tendrd  derecho  d  ella  toda  persona  que  haya 
ejercido  en  nuestras  escuelas  piiblicas,  d  partir  de  los  exdmenes  verificados 
en  1904,  y  obtenga  cuarenta  (40)  6  mds  puntos  de  calificaci6n  en  los  exd- 
menes. Para  tener  derecho  d  la  bonificaci6n  en  un  atio,  bastard  haber  ser- 
vido  un  periodo  del  mismo. 

XX VIII.  — La  Superintendenda  de  Escuelas  de  Cuba,  facilitard  ensu 
oportunidad  d  los  Superintendentes  Provinciales  una  lista  en  que  figuren 
las  personas  que  teogan  derecho  d  la  bonificaci6n  y  el  niimero  de  puntos 
que  se  les  concede  por  virtud  de  este  acuerdo.  El  Tribunal  Central  agrega- 
rd  d  los  puntos  obtenidos  por  cada  candidato,  la  bonincaci6n  que  le  corres- 
ponda.  Si  la  suma  de  los  puntos  de  calificaci6n  obtenidos  y  los  de  bo- 
nificaci6n  f uere  mayor  de  cien,  se  anulard  el  exceso. 

XXIX.  — lyos  maestros  sustitutos  6  interinos  que  hayan  servido,  por 
lo  menos,  noventa  dias  en  todo  el  curso,  tendrdn  derecho  d  la  bonificaci6n 
acordada  para  los  maestros  en  ejerddo.  Las  personas  d  quienes  favorezca 
este  acuerdo,  presentardn  en  esta  oficina  antes  de  comenzar  el  periodo  de 
exdmenes  pr6ximo,  certificad6n  de  sus  servicios,  expedida  por  la  Junta  de 
Educaci6n  del  Distrito  en  que  los  hayan  prestado. 

Calificaciones. 

XXX.  — Las  calificaciones  se  efectuardn  en  la  capital  de  cada  provin- 
cia.  Los  calificadores  deberdn  usar  siempre  niimeros  enteros  para  calificar 
los  ejerddos. 

XXXI.  — Para  la  mayor  uniformidad  de  los  exdmenes  de  toda  la  Isla, 
el  Presidente  de  la  Junta  remitird  d  los  Superintendentes  Provindales 
ejemplares  en  bianco  de  los  registros  que  deberdn  Uevar. 

XXXII.  — El  Superintendente  Provincial,  despuds  de  concluidos  los 
exdmenes,  reunird  las  Comisiones  Calificadoras,  las  cuales,  con  la  mayor 
rapidez  posible  y  dentro  del  plazo  que  aqu^l  sefLale,  procederdn  d  los  tra- 
bajos  de  calificaddn. 
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.  XXXIII.— El  Superintendeute  Provincial  reunird  oportunamente  el 
Tribunal  Central  y  procederd  con  &te  &  hacer  el  c6mputo  de  las  califica- 
ciones  parciales  obtenidas  por  cada  examinando  y  &  extender  la  resoluci6n 
nominal  de  los  que  resulten  aprobados.  Concluidos  estos  trabajos,  los 
Superintendentes  Provinciales  remitirdn  todos  los  documentos  de  exdme- 
nes  &  la  S^uperintendencia  de  Escuelas  de  Cuba.  La  relaci6n  de  aprobados 
se  hard  por  dupHcado.  Uno  de  los  ejemplares  se  archivard  en  la  Superin- 
tendencia  Provincial. 

XXXIV.  — Los  registros  de  examinados  se  hardn  por  riguroso  orden 
alfab^tico,  y  se  inscribirdn  primero  los  maestros  de  tercer  grado;  despuds 
los  de  segundo:  4  continuaci6n  los  de  primero,  y,  por  filtimo,  los 
reprobados. 

XXXV.  — A  todos  los  expedientes  de  examen,  se  agregari  la  instancia 
del  examinado  y  demds  documentos  que  se  le  hubieren  exigido  por  el 
Sr.  Superintendeute  Provincial. 

XXXVI.  — Los  calificadores  se  obligan,  al  aceptar  el  cargo,  d  cumplir 
con  todos  los  deberes  propios  de  ^1,  y  no  abandonardn  los  trabajos  hasta 
concluirlos.  Se  entenderd  que  renuncia  d  sus  derechos  al  Certificado,  el 
calificador  que  no^cumpliere  con  su  cometido. 

XXXVII.  — Cuando  los  calificaayan  term  desohrinado  la  misi6n  que 
se  les  confia,  cada  uno  de  ellos  llenard  y  firmard  una  instancia  dirigida  al 
Superintendeute  de  Escuelas  de  Cuba,  en  que  solicite  la  expedici6n  del 
Certificado  que  les  corresponda.  En  dicha  instancia  deben  consignarse 
los  datos  que  se  exijan  en  ella.  El  Superintendeute  Provincial,  con  el , 
informe  correspondiente,  remitird  dicha  instancia,  junto  con  los  demds 
documentos  de  examen,  d  la  Superintendencia  de  Escuelas  de  Cuba. 

Correccibn  de  errores. 

XXXVIII.  — Durante  los  treinta  dias  despufe  de  publicada  en  la  6?fl- 
ceta  Ofictal  la  relaci6n  nominal  de  los  aprobados,  tendrdn  £stos  derecbo  d 
establecer  las  reclamaciones  oportunas  para  aclarar  errores  que  pudieran 
aparecer  en  los  nombres.  Terminado  ese  plazo,  no  se  hardn  modificado- 
nes  de  ninguna  clase  en  los  nombres  publicados. 

Prohtbiaones. 

XXXIX.  — Queda  absolutameute  prohibido  d  los  examinandos  Uevar 
al  acto  del  examen  libros,  cuademos  6  apuntes;  preguntar  d  los  compaiieros 
mientras  se  estdn  examinando;  recibir  indicaciones  de  persona  alguna,  6 
hacerlas. 

XL. — Tambi^n  se  prohibe  terminantemente  poner  en  los  trabajos 
senal  alguna  que  pueda  revelar  al  auton  El  trabajo  en  que  aparezcan 
estas  sefiales,  serd  anulado  por  el  Superintendeute  Provincial. 

XLI. — El  Superintendeute  Provincial  queda  facultado  asimismo  para 
retirar  de  un  ejercicio  6  del  examen  las  personas  que  contravinieren  lis 
reglas  anteriores  6  cualquiera  de  las  que  por  ^1  se  dicten  para  la  realiza- 
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ci6n  de  los  eximenes.  Tambi^n  puede  anular,  total  6  parcialmente,  los 
trabajos  de  las  personas  i  quienes  haga  retirar  de  los  ejercicios. 

Dtspostcumes  varias. 

XLII. — No  se  incluirdn  en  las  relaciones  de  aprobados  que  se  publi- 
quen  despu^s  de  cada  examen,  los  nombres  de  los  examinados  que  obtu- 
vieren  un  certificado  de  grado  inferior  al  que  ya  posean. 

XLIII. — A  los  examinados  que  se  encuentren  en  el  caso  d  que  se  refiere 
el  acuerdo  anterior,  no  se  les  entregari  su  nuevo  certificado,  d  menos  que 
lo  reclame. 

XLIV. — Cuando  un  individuo  posea  dos  certificados  de  grados  distin- 
tos,  se  considerard  maestro  del  grado  superior  que  haya  obtenido. 

XLV. — Los  tres  acuerdos  precedentes  no  comprenden  k  los  maestros 
cuyos  certificados  estdn  vencidos  6  venzan  en  el  aiio  en  que  obtengan  uno 
de  grado  inferior  al  que  posean. 

XLVI. — Una  Comisi6n  de  la  Junta  de  Superintendentes  se  reunird 
dentro  de  los  diez  dias  siguientes  d  aqu61  en  que  termine  el  periodo  de  exd- 
menes,  para  proceder  d  la  revisi6n  de  los  trabajos  pedida  por  el  Sr.  Secre- 
tario  de  Instrucci6n  P6blica,  Superintendente  de  Escuelas  de  Cuba  y 
Superintendentes  Provinciales. 

XLVII. — Quedan  derogados  todos  los  acuerdos  anteriores  de  esta 
Junta  que  se  opongan  d  la  presente  Circular. 

Miguel  Garmkndia, 

Superintendente  de  Escuelas  de  Cuba^ 
Presidente  de  la  Junta, 


SECKETAKIA  IDEI/NSTKUeeiO/N  PUBLICA 
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Habana,  4  de  novierab'e  de  1904. 

Senor  Manuel  Angulo, 

Inspector  Pedag6gico  de  la  piovincia  dc  bauu  Claiu 

Senor: 

Por  conducto  de  la  Superintendencia  de  Escuelas  de  Cuba  ha  llegado 
4  esta  Secretaria  una  copia  oficial  de  la  raemoria  anual  presentada  por  us- 
ted  en  15  de  agos  o  filtimo  sobre  la  inspecci6n  pedag6gica  de  esa  provin- 
cia  durante  el  curso  escolar  de  1903-1904. 
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Al  acusar  d  Ud.  recibo  del  citado  documento  me  es  grato  dirigirle  me- 
recida  felicitaci6n  por  el  celo  6  inteligencia  desplegados  en  tan  importan- 
te  trabajo  confiado  &  su  cargo,  no  dudando  que  continnard  Ud.  haci^ndose 
acreedor  4  igual  distinci6n  en  lo  sucesivo  por  la  excelencia  de  sus  servicios 
en  el  puesto  que  desempefia. 

De  Ud.,  atentamente, 

LEOPOLDO  CANCIO. 
Secretario  de  Instrucci^  PAblica. 


RES0LUCI0NE5 

SBCRBTARIA 


7  de  noviembre.  Se  comunica 
al  Sr.  Superintendente  Provincial 
de  Escuelas  de  Pinar  del  Rio  (Gua- 
na]ay),que  en  vista  de  las  diligencias 
practicadas  de  las  cuales  resulta  pro- 
bado  el  becho  denunciado  contra  el 
maestro  del  distrito  municipal  de 
San  Juan  y  Martinez,  Sr.  Heliodoro 
Gil  y  Cruz,  de  haber  castigado  cor- 
poralmente  al  alumno  de  su  aula, 
Gregorio  Moris  y  Gil  del  Real,  oca- 
siondndole  lesiones  de  cardcter  leve, 
segiin  el  certificado  facultativo,  asi 
como  que,  4  consecueucia  de  dicho 
becho  tuvo  lugar  un  altercado,  con 
cscdndalo  publico,  entre  el  referido 
maestro  y  el  Sr.  Valentin  Grau,  Se- 
cretario de  la  Junta  de  £ducaci6n 
del  citado  distrito,  y  d  la  vez  tutor 
del  nifio  lesionado;  el  Secretario  que 
suscribe  resuelve  por  la  presenter 


I''  Confirmar  la  disposici6n  del 
Presidente  de  la  Junta  de  £ducaci6n 
de  San  Juan  y  Martinez,  suspendien- 
do  de  empleo  y  sueldo  al  Sr.  Helio- 
doro Gil  y  Cruz,  dictada  en  fecha  13 
de  octubre  filtimo. 

2^  Declarar  cesante  al  Sr.  He- 
liodoro Gil  y  Cruz  del  cargo  de 
maestro  p6blico  del  distrito  munici- 
pal de  San  Juan  y  Mardnez,  d  con- 
tar  de  la  fecha  en  que  fu^  suspenso 
de  empleo  y  sueldo  por  el  Presiden- 
te de  la  Junta,  quedando  en  libertad 
de  solicitar  su  ingreso  en  el  magis- 
terio  p6blico  de  cualquier  otro  dis- 
trito de  la  Repiiblica. 

Esa  Superintendencia  queda  en- 
cargada  del  cumplimiento  de  la  pre- 
sente  resoluci6n,  dando  cuenta  d  es- 
te  Centro  de  haberlo  asi  verifi- 
cado. 


CENSO  ESCOLAR 

EFECTUADO  EN  EL  MES  DE  MARZO  DE  1904 
COMPARADO  CON  EL  DE  1903 
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CONTRA  LA  TUBERCULOSIS 


A  todo  maestro  le  conviene  recor- 
dar  los  siguientes  preceptos  y  conse- 
jos,  pues  asi  no  s61o  se  escapard  €1 
mismo  del  j  terrible  contagio,  sino 
pondrd  A  salvo  de  ese  enemigo  de  la 
humanidad  -  el  mas  formidable  ydes- 
piadado  de  todos — d  las  tiernas  vidas 
que  &  su  cuidado  ban  sido  confiadas. 

Fijemos  en  primer  t^rmino  estas 
Ires  verdades: 
La  Tnberculosis  es  contagiosa. 
La  Tuberculosis  es  evitable. 
La  Tuberculosis  es  curable. 
El  germen  de  la  tuberculosis  co- 
mo  ha  sido  ya  demostrado,  es  un  mi- 
crobio;  el  basilo  de  la  tuberculosis. 

El  microbio  de  la  tuberculosis 
se  encuentra  por  millones  en  los  es- 
putos  de  los  tisicos. 

No  siempre  puede  deducirse,  por 
^1  esputo,  si  la  persona  es  tisica  6 
do;  por  lo  cual,  lo  mejor  es  tomar 
todas  las  precauciones  y  no  permi- 
jamds  que  los  alumnos  escupan 
el  suelo. 

practica  de  escupir  en  el  sue- 
^  ademds  de  ser  una  costumbre 
Posera  y  repugnante,  constituye  un 
pave  peligro;  pues  si  existe  la  en- 
*ermedad,  estos  esputos,  desecados  y 
^ezclados  con  el  polvo,  llevan  i  to- 
partes  el  bacilo  de  la  terrible  tu- 

Si  bacilo  de  este  azote  de  la  hu- 
^^uidad  hace  presa  en  cualquier  6r- 


gano,  pero  ataca  con  preferencia  4 
los  pulmones,  penetrando  hasta  ellos, 
por  medio  de  la  respiraci6n. 

Como  ya  se  ha  dicho,  no  se  puede 
&  simple  vista  decidir,  si  determina- 
dos  esputos  contienen  6  no,  el  baci- 
lo de  la  tuberculosis;  por  lo  cual, 
deberd  considerarse  d  todos  los  alum- 
nos como  vidas  confiadas  d  la  direc- 
ci6n,  cuidado  y  protecci6n  del  maes- 
tro, y  evitarle  por  todos  los  medios 
posibles,  toda  clase  de  contagio.  A 
este  fin,  se  obligard  d  los  alumnos  d 
usar  la  escupidera,  cada  vez  que 
deseen  expectorar,  y  bueno  seria 
que  la  escupidera  tuviese  dentro  una 
soluci6n  antis^ptica.  En  algunos  pai- 
ses,  se  exije  que  las  escupideras  se 
coloquen  fuera  del  aula. 

A  este  respecto,  el  Cuerpo  Medico 
Escolar  del  Consejo  Nacional  de 
Educaci6n  de  Buenos  Aires,  ha  de- 
cretado  la  siguiente  medida: 

**Es  absolutamente  prohibido  es- 
cupir en  el  suelo  durante  las  horas 
de  clase  6  fuera  de  elias;  se  coloca- 
rdn  salivaderas  en  las  diferentes  de- 
pendencias  de  la  escuela  donde  los 
niiios  y  el  personal  de  las  mismas 
podrdn  escupir.'' 

La  ventilaci6n  de  las  habitaciones 
es  otro  gran  factor  higidnico.  Man- 
tener  aire  puro  en  los  aposentos  de 
dia  y  de  noche,  es  un  asunto  de  vi- 
tal importancia.  El  estar  obligado  d 
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respirar  aite  impure  debilita  el  cuer- 
po  y  lo  pone  en  condicioues  de  su- 
cumbir  &  la  eufermedad.  Hdse  nota- 
do  que  las  personas  que  viven  cons- 
tantemente  al  aire  libre,  no  se  res- 
frian  fdcilraente  y  son  menos  suscep- 
tibles  d  las  corrientes  de  aire. 

Las  familias  tienen  la  costumbre 
de  cerrar  las  puertas  y  ven tanas  del 
cuarto  del  enferino,  por  teraor  al  aire 
fresco;  y  resulta  que  el  aire  del  cuarto 
pronto  se  hace  infecto  y  causa  grave 
dano  al  enf  ermo,  y  &  los  que  le  cuidan. 

Se  ha  dicho  ya,  y  con  bastante  ra- 


z6n,  que  invitar  4  personas  i  respi- 
rar aire  que  ha  servido  para  otras 
personas  y  que,  por  lo  tanto,  tiene 
que  resultar  iinpuro,  equivale  d  ofre- 
cerles  agua  para  lavarse,  que  ya  ha 
servido  para  otras  personas. 

El  organismo  necesita  aire  puro  i 
todas  horas,  de  noche  y  de  dia: — he 
aqui  uno  de  los  medios  mds  eficaces 
de  impedir  el  contagio.  Ning6n 
maestro  debera  olvidar  ni  desaten- 
der  esta  iudicaci6n  tan  esencial  con- 
tra enfermedad  tan  cruel  y  terri- 
ble. 


DECLARACIONES  DEL  MAQISTERIO  AMERICANO 


DECLARACION  DE  PRINCIPIOS 


Por  la  "Asociaci6n  Nacional  de  Instnicci6n  Pfiblica  de  los  Bstados  Unidos" 
en  San  I«uis,  Missouri,  el  1.*  juHo,  1904 


en  su  9esi6n  celebrada 


Los  miembros  de  la  Asociaci6n  ya 
citada,  en  su  cuadrig^sima-tercera 
convenci6n  anual  hacen  la  siguiente: 
Declaracidn  de  principios 

1^  Por  mucho  que  se  repita,  no 
podremos  jamds  insistir  suficiente- 
mente  en  la  teoriaeducadora,  promul- 
gada  hace  ya  mas  de  un  siglo,  que: 

"La  religi6n,  la  moralidad  y  la  ins- 
trucci6n  son  necesarias  para  un  buen 
gobierno  y  la  felicidad  de  los  hom- 
bres;  por  lo  tanto,  las  escuelas  y  los 
medios  para  difundir  la  instrucci6n, 
deberdn  ser  protegidos  y  fomentados 
en  todas  las  ocasiones  posibles.'' 

Esta  declaraci6n  de  nuestros  pa- 
dres, llega  &  nosotros  hoy,  como  un 
llamamiento  nuevo  y  solemne,  al 
recordar  que  en  muchas  partes  de 
nuestro  pais,  cuestiones  fundamen- 
tales  de  educaci6n  elemental,  como, 
por  ejemplo,  las  contribuciones  lo- 
cales, la  consolidaci6n  de  las  escue- 
las que  s61o  tengan  una  escasa  asis- 
tencia,  la  inspecci6n  racional,  el 
debido  reconocimiento  de  la  perso- 
nalidad  del  maestro  como  ed  ucador 
dentro  del  sistema  escolar  estable- 


cido,  las  bibliotecas  escolares  y  una 
justa  retribuci6n  d  los  maestros  bien 
preparados  €  id6neos,  son  asuntos 
que  aiin  no  han  sido  satisfactoria- 
mente  resueltos. 

2*^  Debemos,  pues,  llamar  la 
atenci6n  hacia  la  necesidad  de  que 
se  nombre  un  inspector  de  compe- 
tencia  y  tacto,  para  cada  poblado, 
ciudad,  condado,  y  para  el  sistema 
de  escuelas  p6blicas  del  Estado,  en 
general.  No  s61o  se  necesitan  jefes 
6  directores  para  esta  profesi6n  que 
puedan  juzgar  y  estimular  d  sus  su- 
balternos,  &  fin  de  que  den  el  mejor 
resultado  posible  en  su  labor  peda- 
g6gica,  siuo  que  se  impone  que  los 
referidos  directores  reiinan  las  cua- 
lidades  indispensables  para  conse- 
guir  que  todas  las  clases  del  pueblo 
se  interesen  de  tal  mode  en  la  obra 
de  la  educaci6n,  que  cada  ciudadano 
futuro  de  la  repiiblica  pueda  disfru- 
tar  de  todas  las  oportunidades  posi- 
bles  para  ser  instruido  y  poder  lie- 
gar  &  ser  un  factor  eficaz  en  las 
esferas  sociales  y  civiles  de  su  pais. 

(3"^    La  naturaleza  misma  de  la 
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labor  del  maestro  deinanda  que  esta 
misi6ti  no  se  le  confie  sino  4  hom- 
bres  y  mujeres  de  cultura,  y  que 
posean  &  la  vez,  fuerza  moral  €  in- 
telectual.  La  remuneraci6n  inade- 
cuada  del  trabajo  del  maestro  aleja 
d  personas  aptas  de  las  aulas,  6  im- 
pide  asimismo  que  ingresen  en  el 
mag^sterio  hombres  y  mujeres,  que 
tienen  grandes  alientos  y  entusias- 
mo  para  la  carrera.  No  es  por  cier- 
to,  digno  para  nosotros, — ni  para  la 
profesi6n  del  maestro  ni  para  nues- 
tro  pueblo,  que  los  educadores  de 
nuestros  ninos,  aunque  sea  posible 
obtener  sus  servicios  &  ese  precio, 
reciban  la  pequena  suma  de  tres- 
cientos  pesos  al  ano,  que  es  el  pro- 
medio  de  los  salarios  que  anualmeii- 
te  reciben  los  maestros  del  pais. 

4"^  El  Departamento  de  Ediica- 
ci6n  de  Washington  debe  conser- 
varse  en  su  integridad,  y  la  digni- 
dad  de  ese  centro  debe  afianzarse  y 
ampliarse.  Este  Departamento  debe 
ser  reconocido  por  los  legisladores, 
y  autorizado  para  poder  recibir  sub- 
vencioues,  4  fin  de  que  pueda  no 
solo  emplear  todos  los  colaborado- 
res  t^cnicos  necesarios,  sino  ademds, 
publicar  en  forma  conveniente  y 
fitil,  el  resultado  de  sus  investiga- 
ciones,  convirtiendo  ese  Departa- 
mento de  nuestro  gobiemo,  en  un 
centro  de  informaci6n  y  consejos, 
que  ban  de  resultar  muy  provecho- 
sos  para  el  pueblo  en  sus  campanas 
en  pro  de  la  educaci6n. 

5^  Debemos  insistir  en  la  nece- 
sidad  de  fundar  escuelas  pdblicas  de 
grados  superiores,  siempre  que  sea 
posible  sostenerlas  dignamente,  d  fin 
de  que  el  mayor  nfimejo  posible  de 
los  que  asisten  &  los  grados  elemen- 
tales,  puedan  disfrutar  de  ks  venta- 
jas  de  mis  amplios  conocimientos; 
y  la  raz6n  adicional  de  que  las 
escuelas  piiblicas  primarias  estdn  d 
caigo,  en  su  mayor  parte,  de  maes- 


tros que  nunca  ban  tenido  otra  edu- 
caci6n  que  la  que  proporcionan  las 
escuelas  superiores. 

Mientras  mds  de  la  mi  tad  de 
nuestra  poblaci6n  sea  rural,  las  es- 
cuelas en  los  distritos  rurales  y  todos 
los  problemas  anexos  d  dichas  escue- 
las, deben  recibir  atenci6n  preferen- 
te  de  parte  de  nuestra  Asociaci6n. 
La  rep6blica  tiene  un  interns  vital 
en  el  desenvolvimiento  de  la  educa- 
ci6n  en  todas  partes  del  territorio 
nacional.  No  debe  haber  grupos  ol- 
vidados  en  ninguna  parte  de  nuestra 
Uni6u  de  Estados  y  Territorios,  ni 
en  ninguna  de  sus  dependencias. 

7*^  Creemos  que  el  m^rito  y  s61o 
el  m^rito  debe  determinar  el  empleo 
y  la  retenci6n  de  los  maestros  en  sus 
puestos ;  que  despu6s  del  debido 
aprendizaje,  el  puesto  de  maestro 
debe  ser  permanente,  mientras  6ste 
demuestre  capacidad  y  observe  una 
buena  conducta,  y  que  los  ascensos 
deben  basarse  en  la  idoneidad,  expe- 
riencia,  adelantos  profesionales  y  fi- 
delidad  en  el  cumplimiento  del  de- 
ber.  Especialmente  tributamos  nues- 
tros aplausos  d  los  que  en  muchas 
partes  de  nuestro  pais,  estdn  gestio- 
nando,  por  medio  de  una  acci6n 
comun  de  maestros,  erapleados  del 
departamento  de  instrucci6n  publica 
y  del  paeblo,  mejores  salarios  para 
los  maestros  y  elaborando  un  siste- 
ma  mejor  para  defender  los  derechos 
y  las  ventajas  de  todos  y  para  am- 
pliar  la  eficacia  de  las  escuelas. 

8*^  Declaramos  que  siendo  igua- 
les  las  condiciones  de  cardcter  € 
idoneidad,  y  teniendo  una  experien- 
cia  igualmente  fructifera,  las  muje- 
res tienen  todos  los  derechos  que 
asisten  d  los  hombres  para  obtener 
los  honores  y  recompensas  de  la 
profesi6n  de  maestro. 

9*^  Abogamos  por  que  se  dicten 
y  se  cumplan  de  la  manera  mds  es- 
tricta,  leyes  referentes  al  trabajo  de 


230 


LA  INSTRUCCION  PRIMABlA 


los  niiios,  de  manera  que  protejan  el 
bienestar  mental,  fisico  y  moral  del 
niiio,  y  coadyuven  d  su  desenvol- 
vimiento,  por  medio  de  la  educa- 
ci6n,  en  un  digno  ciudadano  ameri- 
cano. 

10.  La  responsabilidad  del  ^xito 
6  fracaso  de  las  escuelas  depende 
absolutamente  del  pueblo,  y  por 
consiguiente,  las  escuelas  pfiblicas 
deben  estar  lo  mas  posible  identifi- 
cadas  con  el  pueblo.  A  este  fin,  apro- 
baraos  el  principio  de  la  administra- 
ci6n  de  las  escuelas,  por  medio  del 
gobierno  popular  de  la  localidad  en 
que  radican. 

11.  Puesto  que  la  educaci6n  es 
un  asunto  de  inter&  pfiblico  de  la 
mayor  importancia,  nuestro  sistema 
de  escuelas  pfiblicas  debe  ser  soste- 
nido  por  medio  de  impuestos,  a  ese 
efecto,  de  la  manera  m&s  amplia  y 
eficaz;  y  las  leyes  sobre  impuestos 
deberdn  ser  cumplimentadas  honra- 


da  y  rigidamente,  tanto  en  su  impo- 
sici6n  como  en  su  cobro. 

12.    Felici tamos  y  por  dsta,  ma- 
nifestamos  nuestra  gratitud  d  los 
directores  de  la  Exposici6n  para  ce- 
lebrar  la  compra  de  Louisiana,  por 
haberle  ooncedido  el  primer  lugar  d 
la  educaci6n  en  el  plan  general  de 
clasificaci6n;  por  la  posici6n  ocupada 
y  la  grandiosidad  del  edificio  d  ese 
efecto  destinado,  y  por  la  magnitud 
y  colocaci6n  de  los  objetos  y  labores 
alii  exhibidos.  Este  reconocimiento 
de  la  importancia  de  la  educaci6n 
estd  en  armonia  con  el  espiritu  de 
nuestra  democracia  y  despertard  in- 
terns en  la  instrucci6n  popular  por 
todos  los  dmbitos  del  mundo. 
Comisi6n  de  proposiciones  y  acuerdos: 
Charles  D.  Mc,  Ivez,  de  Carolina  del  Nor- 
te, Presidente.-^John  W,  Carr^  de  Indiana. 
— Atnelia  C  Fruchte  ^   de  Missouri. — 
Margaret  A,  Haley ^  de  Illinois. — Anna 
Toltnan  Smithy  del  Distrito  de  Columbia. 
— Augustus  S,  Downing^  de  Nueva  York. 
— S.  y,  Gillan,  de  Wisconsin. 


INSTINTOS  CRUELES 


LA  TENDENCIA  DE  LOS  NiROS  A  SER  CRUELES  CON  LOS  ANIMALBS 


Por  el  Dr.  Allan  Mc  I<ane  Hamilton,  M.  D.,  P.  R.  S.  K;  ezcatedr&tico  de  Enfermedadesdel  Cerebro, 

Universidad  de  Cornell,  Nueva  York. 


£s  algo  dificil  enumerar  todos  los 
m6viles  6  cau^as  que  inducen  d  los 
niiios  d  tratar  cruelmente  los  aai- 
males.  Bn  muchos  casos,  los  m6viles 
son  los  mismos  que  hacen  que  las 
personas  adultas  se  muestren  bruta- 
les  con  lo:5  animales;  pero  en  otras 
ocasiones,  y  no  pocas,  por  cierto, 
estos  actos  de  crueldad  son  indicios 
de  un  estado  m6rbido  del  sistema 
nervioso,  y  que  reviste  seriedad.  Hay 
casos  en  que  la  crueldad  no  tiene 


motivo  alguno  aparentemente;  estos 
obedecen  d  m6viles  cuyas  raices  son 
profundas  y  remotas. 

£n  alguiias  comunidades,  los  ni- 
nos,  por  temperamento  y  educaci6n, 
son  indiferentes  a  los  sufrimieotos  de 
los  animales  y  brutales  hasta  un  gra- 
do  increible.  He  visto  d  un  nifio  en 
una  ciudad  de  Italia,  arrastrando  por 
medio  de  un  cordel,  d  un  pobre 
pajarito  por  el  suelo,  al  cual  le  ha- 
bia  arrancado  una  patita;  y  actos 
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similares  de  incalificable  barbarie  se 
presenciau  d  diario  en  nuestros  paseos 
pdblicos,  donde  los  caballos  son  mal- 
tratados  y  lastimados  por  unos  apa- 
ratos  que  se  agregan  &  los  arneses. 
Los  nifios  cometen  actos  crueles  que 
no  tienen  objeto  ui  leportan  ventaja 
alguna,  y  que  evidentemente  son  el 
resultado  de  la  ignorancia  y  la  cu- 
riosidad;  es  el  mismo  espiritu  inda- 
gador  y  destructivo  que  les  hace 
romper  sus  juguetes  y  otras  cosas 
de  a(in  mayor  aprecio  y  estimaci6n, 
sin  ninguna  clase  de  pena  6  remor- 
dimiento.  En  estos  casos,  puede  de- 
cirse  que  ni  el  castigo  los  enmienda. 

En  otros  casos,  vemos  que  los  ni- 
fios  obedecen  d  un  impulso  de  impa- 
ciencia  6  venganza;  quizds,  d  un 
espiritu  egoista  6  d  una  mortifica- 
ci6n.  El  pobre  perro  6  chivo  que  no 
desea  6  no  puede  andar  mds,  es  azo- 
tado  y  obligado  d  hacer  grandes 
esfuerzos.  En  estos  casos,  conviene 
castigar  d  los  ninos  y  pri varies  del 
animalito. 

Hay  un  gran  nfimero  de  nines, 
cuyos  actos  son  tan  impulsivos  y 
crueles,  y  al  propio  tiempo,  tan  ines- 
I>erados  6  injustificados, — pues  el 
animal  no  ha  heclio  oposici6n  de 
ninguna  clase — que  es  muy  dificil 
clasificarlos;  los  padres  sufren  amar- 
gamente  d  causa  de  esto;  pues  resulta 
casi  inconcebible  que  un  niiio,  un 
ser  tan  puro,  bueno  y  carifioso  en 
otros  conceptos,  pueda  portarse  en 
sus  relaciones  con  los  animates,  co- 
mo  un  monstruo  iuhumano.  He  co- 
Bocido  nifios  que  ban  torturado  y 
matado  d  los  animalitos  dom^sticos 
de  muchos  modos  itigeniosos,  sin 
otro  m6vil  que  el  placer  que  les  cau- 
saba  ver  d  estos  animalitos  sufrir  y 
morir. 

A  csta  clase  pertenecia  Jesse  Po- 
meroy,  el  conocido  nino  asesino,  y 
hay  muchos  otros  ejemplos  de  esta 
clase  de  depravidad  infantil,  que 


suele  degenerar  en  los  anos  siguien- 
tes,  en  un  estado  de  crirainalidad, 
convirti^ndose  el  nino  cruel  en  el 
honibre  bandido  y  asesino. 

En  familias  neur6ticas,  puede 
siempre  encontrarse  una  historia  de 
insanidad  6  intemperancia;  y  si  se 
hace  un  exanien  detenido  del  nino, 
no  dejard  6ste  de  presentar  las  hue- 
lias  y  signos  de  su  funesta  herencia. 
Algunas  veces  la  cabeza  estd  mal 
formada,  6  el  crdneo  presenta  las 
stigmata  que  proclaman  la  degene- 
raci6n.  Un  estudio  del  caso  dard  d 
conocer  rarezas  6  especialidades  de 
cardcier;  falta  de  simpatla  con  las 
penas  que  afligen  d  sus  familiares, 
no  hay  estrechos  lazos  de  amistad 
entre  ^1  y  sus  padres;  apenas  llorard 
la  muerte  de  un  hermano,  y  presen- 
tard  muchos  rasgos  de  perversi6n 
moral. 

Robos  de  pequeiias  cantidades,  y 
un  mentir  sin  limites,  son  notas  ca- 
racteristicas  de  esta  clase  de  delin- 
cuentes  infantiles.  Tambi^n  se  no- 
tard  otro  sintoma;  no  toleran  ningu- 
na clase  de  disciplina  6  restricci6n. 

Estos  niiios  no  duermen  bien; 
monstruos  y  calamidades  le  persi- 
guen  y  amenazan  durante  las  horas 
de  sueno. 

En  el  colegio  se  notard  que  estos 
ninos  aprenden  despacio;  que  se  de- 
sarrollan  con  lentitud;  que  tardan  en 
aprender  d  hablar.  Apesarde  esto, 
en  algunas  asignaturas  pueden  ser 
hasta  brillantes. 

Si  no  son  coiregidos  d  tiempo,  y 
sometidos  d  un  plan  serio  y  cienti- 
fico,  lo  probable  es  que  los  niiios  de 
la  clase  que  he  descrito,  no  prospe- 
ren  en  la  vida,  y  sean  verdaderas 
calamidades  para  ellos  mismos  y  sus 
familias.  Pero  no  ha  de  juzgarse 
sumariamente  d  un  nino;  no  deberd 
entenderse  que  por  un  caso  aislado 
de  crueldad,  ya  estd  condenado  irre- 
mediablemente,  61  que  tal  hizo,  d 
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ser  un  criminal  cuando  llegue  i  la 
mayor  edad.  Pero  no  cabe  duda, 
que  estos  casos  deben  vigilarse  y 
estudiarse  con  seriedad,  y  no  dejarse 
&  la  Ventura  6  d  la  capricho«<a  disci- 
plina  de  los  padres;  deberd  llamarse 
4  un  facultativo,  competente  en  esti 
clase  de  estudios  y  enfermedades. 
Ni  los  raciocinios  ni  los  castigos 


producen  efecto  en  estaclase  de  ma- 
lefactores  j6venes;  acaso  puede  decir- 
se,  que  agravar&n  el  mal.  Se  necesi- 
ta  del  psic61ogo,  &  fin  de  impedir 
que  el  nino  cruel  se  conviertai  con 
los  arLos,  en  el  criminal  y  asesino, 
implacable  enemigo  de  la  sociedad  y 
de  la  civilizaci6n. 

{Traduddo  expresamenU para  esta  Revista). 


LA  EDUCACION  DE  LOS  SORDOMUDOS 


HISTORIA  DE  MI  VIDA,   POR  HELEN  KELLER 


Este  libro  se  compone  de  tres  par- 
tes. La  primera  de  140  pdginas,  es 
la  historia  de  la  vida  de  la  senorita 
Keller  hasta  los  tres  anos  en  Radcli- 
ffe.  La  segunda,  que  termina  en  la 
pdgina  283,  se  compone  de  sus  car- 
tas, desde  la  primera  y  mds  imper- 
fecta hasta  noviembre  de  1901.  Es- 
tas  dos  partes  estdn  impresas  en 
tipo  grande.  La  tercera,  en  tipo  pe- 
queiio,  consta  de  cinco  capitulos  su- 
plementarios  que  tratan  de  la  redac- 
ci6n  del  libro,  la  personalidad,  la 
educaci6n,  el  discurso  y  estilo  lite- 
rario  de  la  Srita.  Keller,  por  mister 
Macy,  pero  compuesto  en  su  mayor 
extensi6n  de  las  cartas  de  Miss  Su- 
llivan y  de  su  diario  con  algunos 
extractos  adicionales  de  los  escritos 
de  Miss  Keller. 

Helen  Keller  naci6  en  1880.  Se 
volvi6  completamente  ciega  y  sorda 
k  la  edad  de  diecinueve  meses;  antes 
de  esta  6poca  habia  aprendido  algu- 
nas  palabras  y  tenia  la  experiencia 
comun  de  su  edad  para  adquirir 
conocimientos  del  mundo  externo. 
Miss  Sullivan  que  habia  sido  ciega 
ella  misma  y  educada  en  el  Institu- 
to  Perkins,  inspirada  por  la  obra  del 
Dr.  Howe   en  el  caso  de  Laura 


Bridgman,  se  puso  en  relaci6n  con 
Helen  cuando  ^ta  tenia  seis  anos 
nueve  meses.  Encontr6  en  ella  una 
nina  excesivamente  activa,  con  ca- 
rdcter  violento,  acompanado  de  arre- 
batos  d  veces  diarios  y  casi  cada 
hora ,  ocasionados  principalmente 
porque  no  podia  comprender  &,  los 
demds  6  hacerse  comprender  por 
ellos.  Durante  los  primeros  dias  y 
hasta  durante  semanas,  hubo  nidas 
luchas  y  d  veces  aun  luchas  mate- 
riales  entre  la  maestra  y  la  discipu- 
la,  luchas  que  fueron  en  aquel  tiempo 
evidentemente  causa  de  considerable 
tirantez  en  las  relaciones  entre  la 
primera  y  la  familia  de  la  nina,  que 
habia  sido  siempre  demasiado  indul- 
gente.  Al  principio  se  ensefi6  &,  Ele- 
na d  deletrear  unas  cuantas  palabras, 
como  muneca  y  taza,  en  el  lenguaje 
de  los  sordomudos.  Finalmente,  en 
una  fecha  fija,  el  dia  cinco  de  abril 
de  1887,  la  niiia  pareci6  comprender 
que  cada  cosa  tiene  su  nombre  y 
aprendi6  treinta  palabras  en  una 
hora.  El  dia  24  de  abril  su  vocabu- 
lario  comprendia  cien  palabras;  el 
veintid6s  de  mayo  tresdentas;  en 
septiembre  seiscientas  y  en  marzo 
del  ano  siguiente  sabia  novecientas. 
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A  medida  que  aprendia  las  palabras 
se  omidan  los  signos,  unos  sesenta 
de  los  cuales  habia  inventado  ella 
misma.  Una  noche  dijo  en  un  hotel 
que  habia  aprendido  veinte  nuevos 
nombres  de  personas,  todos  los  cua- 
les record6  al  dia  siguiente;  las  pala- 
bras que  le  era  m&s  fdcil  aprender 
eran  las  largas,  que  tenian  aparente- 
mente  algo  m&s  de  individualidad. 
Grande  ingenio  se  necesitaba  para 
ensenarle  el  significado  de  palabras 
como:  en,  sobre,  grande,  peqneno, 
aprisa,  despacio,  amar,  pesar,  etc 

Una  vez  establecida  la  relaci6n 
entre  ella  y  el  mundo  exterior,  se 
suaviz6  rdpidamente  su  cardcter.  La 
actividad  de  Helena  la  puso  en  con- 
tacto  con  una  gran  variedad  de  ob- 
jetos  y  era  animada  por  los  que  la 
Todeaban  d  nadar,  patinar  en  la  nie- 
ve,  cuando  fn€  al  Norte;  &  trepar  d 
los  drboles,  d  tocar  todo  cuanto  era 
posible.  Miss  Sullivan  solia  coger 
cerdos,  cangrejos  y  aves  para  que  su 
discipula  pudiera  tocarlos  de  arriba 
abajo.  Para  cada  cosa  nueva  ella 
queria  un  nombre  nuevo.  Miss  Su- 
llivan, procuraba  educarla  precisa- 
mente  como  se  educan  personas  nor- 
males  y  pronto  su  6xito  sobrepas6 
el  del  Dr.  Howe  con  su  famosa  dis- 
cipula. S61o  leyendo  este  libro  pue- 
de  uno  entender  la  extretna  sagaci- 
dad,  el  sentido  sano  y  la  devoci6n 
de  Miss  Suvillan,  la  cual  parece  ser 
plenamente  apreciada  por  su  disci- 
pula, d  quien  se  puede  decir  que  le 
di6  casi  su  alma.  Por  largo  tiempo 
su  maestra  no  creia  deber  limitar  su 
trabajo  d  horas  regulares,  sino  que 
siempre  ensenaba  en  el  momento 
en  que  se  necesitaba  algo,  6  en  que 
algo  se  hacia  interesante.  Tenia  co- 
mo su  discipula,  un  horror  justifica- 
do  de  toda  testificaci6n,  forma,  me- 
todologia  y  trabajos  con  el  libro  en 
coantos  casos  fuera  posible  un  con- 
tacto  directo  con  las  cosas. 


Por  otra  parte,  su  discipula  es 
una  maravilla  no  menor,  y  se  debe 
considerar  como  un  ser  enteramente 
excepcional,  nada  menos  que  genial 
para  los  idiomas.  Aunque  su  vida 
est6  confinada  en  gran  parte  al  acto 
y  al  movimiento,  ha  desarrollado  en 
el  61timo  especialmente,  capacidades 
sin  igual  en  lo  que  se  conoce  de  la 
historia  de  la  raza  humana.  Estas 
limitaciones  hacen  su  saber  mds  real, 
su  lenguaje  mds  liberal  y  tal  vez 
mds  vivos  sus  sentimientos.  La  his- 
toria y  los  personajes  de  Homero,  el 
poeta  ciego,  hacen  estremecer  su  al- 
ma y  le  causau  un  interns  que  im- 
pide  su  respiraci6n.  La  descripci6n 
de  animales  geol6gicos  extintos  la 
persigue  en  sus  ensueiios.  Los  carac- 
teres  hist6ricos  son  para  ella  casi 
tan  reales  como  las  personas  que  co- 
noce. No  conozco  recuerdo  de  nin- 
guna  vida  en  la  cual  los  temas  de  la 
escuela  superior  y  del  colegio  hayan 
producido  tan  vivaces  y  simpdticas 
reacciones  de  interns.  Lo  mds  tiiste 
del  libro,  despufe  de  las  privaciones 
de  esta  criatura  maravillosa,  son  las 
senales  de  desencanto  de  los  traba- 
jos del  colegio,  por  la  frusleria  de 
notas  y  del  estudio  de  palabras,  de 
'm^todos  mecdnicos,  etc.  Ella  escribe: 
"Me  parece  que  existe  en  todos  no- 
sotros  una  capacidad  de  comprender 
las  impresiones  y  las  emociones  que 
hayan  sido  desde  el  principio  expe- 
rimentadas  por  la  humanidad."  De- 
be  poseeruna  memoria  subconsciente 
del  mundo  de  la  vista  y  del  oido 
porque  las  experiencias  de  la  raza 
han  de  estar  dormidas  en  cada  cual 
y  en  el  caso  presente  ella  lo  expresa 
por  su  lenguaje. 

Las  cuestiones  religiosas  parecen 
haberla  ocupado  naturalmente  poco 
despufe  de  cumplir  los  diez  anos  6 
antes,  pero  su  espiritu  qued6  en  es- 
tado  virgen  hasta  que  las  cartas  no- 
tables y  las  entrevistas  con  Phillips 


234 


LA  INSTBUCCION  PRlMAHIA 


Brooks  ^  la  iiitrodujeron  en  la  natu- 
ral y  universal  religi6n  del  amor  de 
Dios  y  de  la  raza  humana.  Goz6  de 
la  amistad  de  Holmes,  Whittier, 
Edward  Everett  Hale,  Mark  Twain, 
Joe  Jefferson,  Alexander  Graham 
Bell,  y  otros  muchos  que  tomaron 
interns  por  ella  y  enriquecieron  su 
vida  con  sugestiones  y  recuerdos. 
Que  Miss  Keller,  ahora  de  veintitr^s 
anos  de  edad,  tiene  realmente  capa- 
cidad  Hteraria  lo  revelan  evidente- 
mente  sus  propias  cartas  y  su  auto- 
biograf la.  Hay  m61tiples  sugestiones 
en  sus  escritos  que  ella  misma  con- 
sidera  un  poco  irreales:  pero  muchas 
son  m&s  reales  en  ella  que  en  otros 
escritores. 

Goza  graademente  en  el  teatro  y 
con  Miss  Sullivan  d  su  lado  expli- 
cdndole  lo  que  se  representa,  parece 
lener  tanta  satisfacci6n  como  los 
demds.  Jefferson  ha  representado 
para  ella  algunas  escenas  de  Rip,  ^ 
mientras  ella  tocaba  su  boca  y  exa- 
minaba  sus  actitudes.  Tambi^n  se 
interesa  por  la  mfisica.  aunque  no 
es  para  ella  mds  que  una  serie  de 
estremecimientos  repetidos;  ama  la 
luz  de  la  luna  y  sabe  apreciar  la  di- 
fereucia  entre  la  quietuddela  noche 
y  el  dia  tumultuoso,  quizd  tanto  co- 
mo cualquier  otro.  Tal  vez  el  len- 
guaje  tiene  para  ella  mds  significado, 
porque  una  parte  muy  grande  de  su 
vida  va  d  dar  d  €\.  Ciertamente  tie- 
ne gran  interns  por  leer  y  saber  las 
cosas  que  su  experiencia  no  puede 
alcanzar.  Sabe  relativamente  poco 
del  mal;  acaso  no  existe  alma  mds 
pura  que  la  suya.  Parece  que  la  pa- 
si6n  de  su  vida  consiste  en  saber  lo 
que  otros  saben,  medirse  con  otras 
j6venes,  sentir  la  simpatia  de  ami- 
gos  y  la  comuni6n  de  pensamientos. 

1.  Obispo  de  la  Iglesia  Bpiscopal  en  los  Bstados 
Unidos.   (N.  deR). 

2.  Drama  fundado  sobre  el  notable  cuento  dc 
Washinffton  Irving,  tltulado  Rip  van  Winkle.  (N. 
de  R). 


Cada  uiio  de  los  estudios  que  ha 
emprendido  ha  tenido  sus  obstdculos 
especiales  que  ha  estado  en  precisi6n 
de  veneer,  d  veces  con  gran  ingeuio 
y  por  largos  circuitos  fastidiosos  y 
opresivos  esf uerzos.  Tiembla  uno  de 
pensar  lo  que  seria  de  esta  hermosa 
alma,  si  despu^s  de  diecisdis  anos  de 
comunicaci6n  incesante,  fuera  pri- 
vada  de  la  Srita.  Sullivan,  que  casi 
empez6  donde  el  Dr.  Howe  se  habia 
detenido.  La  Srita.  Sullivan  estudi6 
hasta  los  grados  de  la  escuela  supe- 
rior y  de  la  universidad  para  ser 
6til  d  su  discipula.  A  veces  Helena 
quiere  hacer  valer  su  independencia, 
pero  estos  esfuerzos  parecen  casi  pa- 
t^ticos.  Ambas  deben  su  fama  y  su 
genio  una  d  la  otra;  sin  la  una  no  se 
hubiera  nunca  oido  hablar  de  la  otra. 

Damos  poca  importancia  al  epi- 
sodio  del  "Frost  King,"  Monde  He- 
lena despu6s  de  un  largo  interval© 
de  tiempo,  cont6  una  historia  escrita 
por  otro,  aproximadamente  hacia  la 
6poca  de  su  nacimiento,  y  la  redujo 
d  grandes  rasgos  y  ocasionalmente 
aun  en  los  mismos  tdrminos,  ddndo- 
la  al  mundo  pensante  como  de  ella 
misma.  Todo  psic61ogo  comprende- 
rd  desde  luego  que  esta  equivocaci6n 
era  no  s61oposible,  sino  natural,  para 
una  persona  que  estuviera  en  sus 
condiciones.  Es  una  desgracia  que 
el  cruel  cargo  de  plagio,  de  querer 
imponerse  par  ajenas  plumas,  haya 
obscurecido  una  parte  de  su  vida  y 
de  la  Miss  Sullivan,  y  atormentado 
su  inteligencia  desde  entonces,  con 
la  pregunta  si  cada  cosa  nueva  que 
dice  es  una  creaci6n  suya  6  una 
imitaci6n. 

Los  hechos  contenidos  en  este  li- 
bro  serdn  siempre  un  monumento 
como  hazaiia  pedag6gica.  Es  fdcil 
desear  d  la  luz  de  experiencias  pa- 
sadas  que  muchas  cosas  hubieran 


3.  BelUsimo  cuento  que  public6  la  Srita.  Keller 
como  original.   (N.  de  R). 
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sido  difereiites.  Es  dudoso  si  algfin 
psic61ogo  cientifico,  aunque  se  hu- 
biera  dedicado  con  la  misma  devo- 
ci6n  al  mismo  trabajo,  hubiera  obte- 
nido  resultados  iguales  d  los  que  ha 
alcanzado  el  tacto  de  esta  mujer. 
Hace  tiempo  que  el  mundo  se  inte- 
resaba  en  estos  asuntos  y  continuarA 
observando  andlogos  desarrollos  fu- 
tures con  creciente  inter&.  Espera- 


mos  que  este  trabajo  compendioso 
no  d^  d  los  interesados  la  idea  de 
que  hayan  alcanzado  su  grado  mds 
alto  de  desarrollo  y  de  que  no  pue- 
dan  aspirar  &  mayor  perfeccion. 

(Traducido  del  Pedagogical  Semi- 
nary por  la  Srita.  Celia  K.  Diller, 
para  el  Bolettn  de  Instruccibn  PA- 
blica^  Mexico). 


EL  CANTO  EN  LA  ESCUELA  PRIMARIA 


No  es  de  hoy  que  se  reconoce  la 
saludable  influencia  del  canto  sobre 
I21  educaci6n  moral  de  la  infancia. 
En  tal  estima  lo  tenian  los  antiguos 
que  entre  ellos  no  pasaba  por  perso- 
na culta  y  bien  nacida  la  que  no 
poseia  algunas  nociones  del  arte  mu- 
sical. Plat6n  llegaba  al  extremo  de 
sifirmar  que  no  era  dable  tocard  una 
sola  de  las  reglas  de  la  miisica  sin 
poner  en  peligro  las  leyes  funda- 
xnentales  del  Estado. 

Nosotros  los  modernos,  sin  ir  tan 
alld,  no  dejamos  de  comprender  que 
la  mfisica,  en  efecto,  sirve  para  mo- 
tigerar  y  pnlir  las  costumbres;  con 
lo  cual  reconocemos  que  es  un  arte 
no  despreciable  en  la  educaci6n  mo- 
ral. Si  nos  detenemos  a  aquilatar 
la  influencia  educativa  de  la  miisica, 
no  tardaremos  en  convencernos  de 
Sne  ella  es  mds  importante  de  lo 
^ne  i  primera  vista  pudiera  sospe- 
charse. 

No  es  un  mero  pasatiempo  el  can- 
^  en  las  escuelas;  es  un  ejercicio 
S^C)  ademas  de  producir  en  el  oido 
nua  sensaci6n  agradable,  levanta  el 
^piritu  y  hace  vibrar  notablemente 
^  coraz6n,  con  tal  que,  por  supues- 
\  sea  ejecutado  con  la  correcci6n 


necesaria.  La  verdad  es  que  s61o  el 
canto  puede  ganar  al  nifio  al  culto 
de  lo  bello,  en  su  mds  aflta  acepci6n; 
61  camprende  mejor  la  belleza  mu- 
sical que  la  belleza  literaria,  por 
ejemplo,  que  pide  ya  un  entendi- 
miento  cultivado  y  un  juicio  madu- 
ro,  cosas  entrambas  que  no  suelen 
encontrarse  en  la  generalidad  de  los 
escolares.  El  alma  delicada  y  sensi- 
ble de  la  infancia  se  deleita  en  el 
encanto  de  la  melodia,  que  le  pro- 
cura  una  dulce  emoci6n,  y,  d  la  vez, 
el  placer  de  producir  algo  hermoso. 
El  canto  marca  efectivamente  el  la- 
do  est^tico  de  la  educaci6n,  supues- 
to  que  pone  en  juego  los  complejos 
sentimientos  que  la  naturaleza  ha 
depositado  en  el  alma  infantil  y  que 
el  maestro  estd  llamado  d  cultivar. 
Virtud  particular  del  canto— dice 
F^lix  P^caut — es  que  "hace  brotar 
del  alma  popular  las  fuentes  mds 
puras  del  sentimiento;  sentimientos 
de  indole  diversa,  dulces  y  risusnos, 
unos,  graves  y  melanc61icos,  otros; 
la  dicha  del  vivir,  la  fortaleza  para 
afrontar  los  reveses  de  la  fortuna, 
para  esperar  con  serenidad  el  filtimo 
dia,  la  esperanza,  la  resig^aci6n;  el 
culto  del  hogar,  de  la  patria,  de  la 
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libertad;  el  amor  de  la  naturaleza 
en  todos  sus  aspectos  y  en  las  diver- 
sas  estaciones;  el  gusto  varonil  de  la 
virtud  y  del  trabajo;  la  amistad,  la 
simpatia  per  los  desgraciados  y,  en 
fin,  el  m&s  profundo  de  todos  los 
sentimientos,  el  que  ennoblece  y 
santifica  todos  los  otros,  el  senti- 
miento  religioso."  Comprendido  de 
ese  modo,  es  claro,  el  canto  en  la 
escuela  primaria  es  un  factor  incom 
parable  de  educaci6n.  Mas  es  pre- 
ciso,  como  luego  veremos,  que  se 
haga  atinada  selecci6n  de  trozos  y 
que,  sobre  todo,  no  se  de  entrada  & 
la  rutina  y  4  la  vulgaridad,  que  es 
lo  que  mata  una  clase  de  canto. 

Y  el  canto  no  s61o  desempena  una 
influeucia  moral  evidente,  sino  que 
hasta  cierto  punto,  es  un  auxiliar 
eficaz  de  disciplina.  EI  canto,  en 
efecto,  hace  amable  la  escuela,  sirve 
de  esparcimiento  despues  del  traba- 
jo, ordena  los  movimientos  y  concu- 
rre,  de  ese  modo,  d  la  armonia  y  al 
orden  de  la  clase. 

^Cudles  son  los  momentos  propi- 
cios  al  canto?  Los  cambios  de  ejer- 
cicios  y  sobre  todo,  las  entradas  y 
salidas.  Principiar  la  clase  por  un 
canto  y  concluirla  por  un  canto,  nos 
parece  prdctica  excelente.  De  apoyo 
4  lo  que  pensanios  sirven  las  si- 
guientes  lineas,  que  tomamos  de  un 
peri6dico  de  educaci6n.  "Quiero  un 
cantito  al  comienzo  de  la  clase,  pe- 
ro  un  cantito  gracioso,  mds  bien  se- 
vero  que  elocuente,  antes  al  uslsono 
que  por  partes;  no  un  trozo  brillan- 
te,  sino  algo  muy  intimo,  de  una 
gravedad  impregnada  de  ternura, 
que  sea  como  la  expresi6n  de  la  emo- 
ci6n  comfin  de  todos  los  ninos,  los 
cuales,  piadosamente,  hacen  el  pro- 
p6sito  de  comenzar  bien,  de  Uenar 
bien  el  dia  lectivo.  Lldmesele  como 
se  quiera,  este  canto  es  algo  como 
una  oraci6n,  y,  lo  que  es  mejor  to- 
davia,  una  oraci6n  colectiva  en  que 


las  almas  de  todos  los  ninos  parecen 
confundirse  en  una  misma  aspira- 
ci6n  hacia  el  bi^n."  El  canto  final 
de  la  clase  vendria  &  ser,  asimismo, 
una  verdadera  plegaria  comiin,  don- 
de  resaltarian  el  placer,  la  alegria, 
la  diclia  de  cerrar  sin  contratiempos 
aquel  dia,  la  satisfacci6n  de  haber 
empleado  {itilmente  las  horas  de 
clase. 

Que  el  maestro  escoja  un  momen- 
to  oportuno  para  estos  ejercicios  de 
canto.  Esta  es  cuesti6n  de  tacto. 
Despu6s  de  una  lecci6n  laboriosa,  el 
espiritu,  fatigado,  necesita  reposo  y 
este  reposo  se  consigue  con  algunos 
minutos  de  canto,  ho  misnio  cuan- 
do  la  clase  comienza  &  desmayar, 
cuando  comienza  d  notarse  tedio  y 
desaliento  en  los  ninos;  cuando  el 
uno  bosteza  y  el  otro  da  muestra  de 
fatiga  y  el  de  mds  alld  no  estd  risue 
iio  como  de  costumbre,  y  en  fin, 
cuando  d  fuerza  de  exhortaciones  y 
Ilamamientos  al  orden,  se  nota  en 
los  escolares  cierta  gravedad  inusi- 
tada,  entonces,  decimos,  debe  el 
maestro  echar  mano  del  recurso,  ca- 
si  siempre  infalible,  del  canto.  Y 
no  hay  que  olvidar  que  en  circuns- 
tancias  como  la  que  acabamos  de 
pin  tar,  unos  cinco  minutos  consa- 
grados  d  este  agradable  ejercicio,  no 
es  tiempo  perdido. 

Ya  arriba  hicimos  notar  que  la 
acertada  elecci6n  de  los  trozos  es  co- 
sa  de  la  mayor  importancia,  6  insis- 
timos  tambi^n  en  la  clase  de  emo- 
ciones  que  el  canto  debe  producir, 
fomentar  y  reanimar  para  que  de  ve- 
ras  sea  un  medio,  un  resorte  de  edu- 
caci6n  moral.  De  toda  conveniencia 
es  que  los  cantos  sean  morales  6  pa- 
tri6ticos.  Estos  (iltimos  parecen  ya 
muy  olvidados  en  ciertas  escuelas, 
no  tienen  lo  boga  que  tuvieron  vein- 
te  aiios  ha.  Y  no  conviene  por  cier- 
to, mayormente  hoy,  que  el  nino 
deje  de  cantar  d  los  heroes  y  d  la  pa- 
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tria  y  al  glorioso  pabell6n  que  la 
simboliza;  siempre  y  en  todo  el  lado 
fdcil,  la  ligereza,  la  indolencia  ca- 
racteristicos  de  los  franceses,  al  de- 
cir  de  Michelet. 

Resulta  de  lo  dicho  que  el  maes- 
tro no  debe  adoptar  un  canto  antes 
de  cerciorarse  de  la  influencia  mo- 
ral que  pueda  ejercer  en  su  clase. 
En  cuanto  d  la  letra,  conviene  que 
sea  un  llamamiento  d  deterniinadas 
emociones,  d  determinados  senti- 
mientos,  y  debe  estar  al  alcance  de 
los  ninos  sin  menoscabo  del  cardcter 
elevado,  portico  y  majestuoso  que 
pide  csta  clase  de  composiciones. 
La  trivialidad  es  uno  de  los  def ectos 
capitales  en  ciertos  cantos  escolares. 
Quisi^ramos  que  la  m{isica  fuera 
sencilla,  bella,  melodiosa,  capaz  de 
emocionar  al  niiio.  No  se  adopte 
canto  alguno  que  no  re{ina  estos  dos 
requisitos:  hermosa  letra,  hermosa 
melodia.  De  otro  modo  se  perderd 
lastimosamente  el  tiempo,  porque 
no  se  pnede  rendir  culto  d  la  belle- 
za  y  al  bien  sin  salir  de  los  domi- 
nios  de  la  vulgaridad. 

Los  trozos  de  canto  deben  ade- 
cuarse,  por  supuesto,  d  la  correspon- 
diente  estaci6n;  de  manera,  que  no 
se  cante  la  primavera  6  el  estio  en 
el  mes  de  diciembre,  ni  la  nieve  en 
el  de  julio.  Cdntese  cada  cosa  d  su 
tiempo.  Del  mismo  modo,  asi  como 
hay  cantos  para  la  entrada  y  cantos 
para  la  salida  de  la  escuela,  nos  pa- 
rece  absurdo  que  estos  iiltimos  se 
ejecuten  al  comenzar  las  clases  y  los 
otros  en  la  tarde,  en  el  momento  de 
salir.  Estas  observaciones  quizds  pa- 
rezcan  pueriles,  pero  no  hay  tal,  no 
las  apuntamos  ni  hacemos  en  ellas 
hincapi^  por  el  simple  prurito  de 
mojar  papel. 

En  fin,  consideramos  de  gran  uti- 
lidad  que  los  ninos  aprendan  tam- 
bi^  d  mds  de  las  cancioncitas  esco- 
lares, algunos  pasajes  fdciles  de  los 


grandes  compositores  de  miisica. 
Hay  que  cultivar  en  ellos  el  gusto, 
la  afici6n  de  la  verdadera  belleza 
musical. 

Nos  toca  examinar  ahora  si  los 
cantos  deben  ejecutarse  al  unisono 
6  por  partes.  En  cuanto  d  lo  prime- 
ro,  no  cabe  discusi6n;  se  necesitan 
trozos  al  unisono.  Pero  el  segundo 
punto  no  deja  de  tener  adversarios 
que  pretenden  que  en  los  trozos  d 
varias  partes  no  todos  los  niflos  se 
avienen  d  desempenar  el  papel  se- 
cundario  que  se  les  designa.  I-^  cual 
no  deja  de  ser  un  tanto  exagerado, 
pues  de  ese  papei  secundario  deriva 
la  armonia  que  realza  la  hermosura 
del  canto,  y  no  se  nos  negard  que  el 
nifio  siente  no  corto  placer  en  escu- 
char  los  acordes  que  concurre  d  pro- 
ducir.  Creemos  que  se  debe  cantar 
al  unisono,  y  tambi^n  por  partes, 
con  tal  que  se  acierte  d  escoger  co- 
ros  d  voces  iguales,  completamente 
al  alcance  de  los  alumnos. 

iC6mo  deben  ensenaise  los  can- 
tos?— Por  la  audici6n  6nicamente — 
al  menos  en  las  clases  inferiores. 
Y  esto  es  muy  natural:  primero  se 
aprende  d  hablar  y  despufo  se  apren- 
de  d  leer;  de  donde  se  sigue  que  se 
puede  ensetiar  d  cantar  antes  de  ad- 
quirir  las  primeras  nociones  musica- 
les.  Ya  en  los  periodos  medio  y  su- 
perior los  alumnos  conocen  lo  bas- 
tante  de  solfeo  para  poder  descifrar 
los  cantitos  sencillos  que  se  escriben 
en  el  pizarr6n.  Nos  parece  muy  bue- 
no  que  se  les  ensene  de  este  modo 
los  cantos  que  no  ofrezcan  mayores 
dificultades. 

En  cuanto  al  estudio  de  los  can- 
tos por  la  audici6n,  he  aqui  c6mo 
debe  procederse.  El  maestro  lee  pri- 
mero la  canci6n  y  explica  el  sentido 
exactamente  como  haria  con  una 
pdgina  de  recitaci6n.  En  seguida 
canta  el  trozo  diciendo  alternativa- 
mente  la  letra  y  un  monosilabo  co- 
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mo  la^  a  cada  nota,  de  tal  modo  que 
el  auditorio  perciba  claramente  por 
los  la^  lay  la^  todos  los  sonidos  que 
debe  emitir.  El  aire  hay  que  repe- 
tirlo  cinco,  seis  6  cuantas  veces  sea 
necesario  y  no  consentir  en  que  los 
disci pulos  cantencon  el  maestro  an- 
tes de  que  se  hayan  posesionado 
bien  de  la  melodia. 

Una  vez  aprendido  el  aire  se  pro- 
ceder4  4  hacer  notar  los  diversos 
matices  y  d  aplicar  d  la  miisica  la 
letra  de  las  diferentes  estrofas. 

Conviene  hacer  ahora  algunas  in- 
dicaciones  sobre  el  estudio  y  la  eje- 
cuci6n  de  los  cantos.  Primeramente, 
antes  de  empezar  el  estudio  de  un 
trozo,  el  maestro  debe  examinarlo 
con  la  mayor  atenci6n  para  tomar 
nota  de  los  pasos  6  de  las  entonacio- 
nes  dificiles  y  hacer  de  modo  que 
los  ninos  los  comprendan  €  interpre 
ten  correctamente;  y  es  porque,  de 
lo  contrario,  resultarian  defectos  que 
mds  tarde  no  podrian  subsanarse. 
Por  esta  misma  raz6n  apuntamos 
arriba  que  no  es  prudeute  dejar  que 
los  niiios  principien  d  cantar  antes 
de  tener,  como  suele  decirse,  el  "aire 
en  el  oido"  {T  air  dans  P  oretlle). 
Y  aqui  conviene  recordar  nna  regla 
inquebrantable:  jamds  se  haga  eje- 
cutar  un  canto  sin  tomar  el  tono  en 
el  diapas6n;  lo  que  permite,  al  ter- 
minar  la  canci6n,  averiguar  si  los 
alumnos  han  bajado  6  subido;  pun- 
to  de  la  mayor  importancia  en  esta 
materia.  Concluir  arriba  del  tono 
es  cosa  bastante  rara,  pero  es  muy 
com6n  que  se  concluya  debajo.  Esto 
Ultimo  sucede,  sobre  todo,  cuando 
los  alumnos  cantan  con  flojedad,  con 
poco  vigor.  Este  defecto  se  corrige 
haci^ndoles  notar  que  han  desento- 
nado  y  obligdndolos  d  ejecutar  de 
nuevo,  previa  repetici6n  de  la  gama 
en  que  est^  escrita  la  canci6n. 

Diremos  ahora  nuestro  modo  de 
pensar  sobre  los  oidos  falsos  y  las 


voces  falsas.  En  niiios  adiestrados 
desde  temprano,  la  proporci6n  de 
los  que  no  pueden  cantar  es  en  ex- 
tremo  reducida,  mejor  dicho,  nula. 
El  oido  y  la  voz  se  educan  merced 
al  ejercicio,  y  la  voz  falsa  es,  de  or- 
dinario,  consecuencia  de  la  sordera 
6  de  cualquiera  otra  enfermedad  au- 
ricular. 

No  pudi^ramos  terminar  mejor 
estas  breves  consideraciones  acerca 
del  canto  en  la  escuela  primaria, 
que  recordando  d  los  maestros  este 
conocido  precepto:  gritar  no  es  can- 
tar. No  se  crea  que  es  tan  fdcil  ob- 
tener  una  ejecuci6n  irreprochable: 
el  gusto,  la  perseverancia  y  aun  las 
aptitudes  musicales  —  por  mds  que 
sean  todas  cosas  indispensables, — d 
veces  no  evitan  el  fracaso. 

Pasemos  ahora  d  la  ensenanza  de 
la  m{isica.  Demds  seria  que  nos  de- 
tuvi^ramos  d  precisar  las  nociones 
musicales  que  convienen  d  cada  cur- 
so  escolar,  pues  es  punto  que  puede 
consultarse  en  los  programas  de  las 
escuelas  primarias.  Nos  limitaremos 
d  decir,  de  una  manera  general,  c6- 
mo  debe  dictarse,  en  nuestro  sentir, 
la  ensenanza  de  la  miisica.  Una  pa- 
labra  primero  sobre  los  dictados  ora- 
les  de  que  hablan  los  programas  de 
los  cursos  medio  y  superior  y  que 
suelen  ser  un  escoUo  para  los  maes- 
tros- ^Por  qu^  asustarse?  Si  se  can- 
ta  la  escala  d  los  alumnos  sin  nom- 
brar  las  notas  y  si  se  les  dice  que  no 
repitan  la  serie  de  sonidos,  dando  d 
cada  cual  el  nombre  de  la  nota  que 
representa,  ellos  con  seguridad  di- 
rdn:  do,  re,  mi,  fa,  sol,  la,  si,  do.  Es- 
te es  el  mds  sencillo  y  el  primero  de 
los  dictados  orales.  Ellos  en  seguida 
encontrardn  fdcilmente  los  que  si- 
guen:  do,  mi,  sol,  do.— do,  sol,  mi, 
do. — do,  re,  do. — do,  re,  mi,  re,  do. 
—do,  re,  mi,  fa,  mi,  re,  do,  etc.,  etc. 
Estos  ejercicios  pueden  multiplicar- 
se  al  infinito  y  no  tardaremos  en  per- 
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catarnos  de  la  facilidad  con  que  los 
ninos  dan  con  el  nombre  de  las  no- 
tas  cantadas.  Sucede  en  esto  como 
en  todo  lo  demds:  que  hay  que  prin- 
cipiar  con  ejercicios  sumamente  sen- 
cillos,  que  deben  graduarse  cuidado- 
samente  y  d  compds  de  los  adelan- 
tos  de  la  clase. 

£1  estudio  de  la  teoria  musical 
debe  reducirse  d  lo  esencial,  d  lo  es- 
trictamente  indispensable:  la  posi- 
ci6n  de  las  notas  en  el  pentagrama, 
su  valor  y  duraci6n,  los  s?gnos  de 
silencio,  las  medidas,  los  intervalos, 
la  composici6n  de  la  escala,  etc.  El 
decreto  de  23  de  julio  de  1883  enca- 
rece  la  conveniencia  "de  evitar  4  los 
nifios  las  dificultades  te6ricas,  de  ha- 
bituarles  &  emitir  clara  y  distinta- 
niente  los  sonidos,  de  esmerarse  en 
el  cultivo  de  su  voz,  de  raostrarles 
los  matices,  de  obligarles  &  pronun- 
ciar  con  toda  pureza  y  correcci6n.'' 
De  donde  se  sigue  que  los  ejercicios 
prdcticos  deben  ser  f recuentes.  Poca 
teoria  y  mucho  solfeo;  asi  debemos 


entender  la  enseiianza  musical.  Ella 
se  explica  id^nticamente  en  todos 
los  cursos.  La  tesis  se  escribe  en  el 
tablero,  asi  como  los  ejercicios  prdc- 
ticos que  se  leen  y  solfean  unos  en 
pos  de  otros,  ora  individual,  ora  co- 
lectivamente— pero,  sobre  todo,  co- 
lectivamente.  La  ejecuci6n  de  un 
canto  puede  cerrar  alegremente  la 
lecci6n. 

La  ensefianza  de  la  mfisica,  coni- 
prendida  asi,  serd  parte  para  que  los 
ninos  adquieran  en  la  escuela  el 
gusto  del  canto  y  procuren  despu& 
iugresar  en  las  sociedades  corales 
donde  encontrardn  satisfacciones  ca- 
paces  de  desviarles  de  otro  g^nero 
de  placeres  malsanos.  Mai  pudi^ra- 
mos  creer  que  la  escuela  aspira  a 
formar  artistas;  su  misi6n  es  mds 
modesta,  pero  no  menos  elevada:  ella 
se  limita  d  servirse  del  canto  y  de  la 
mfisica  como  un  instrumento  de 
cultura  popular. 

EDOUARD  JOUIN. 
(Traducido  por  B.  Corralcs). 


EL  DIBUJO 


"El  dibujo,  dice  Ch.  Schwartz,  no 
debe  distinguirse  de  las  otras  disci- 
plinas:  es  preciso  que  tenga  en  cuen- 
ta  el  desarrollo  psicol6gico  del  nino 
y  que  se  adapte  d  ^1;  que  concurra, 
como  las  otras  materias  de  ensenan- 
za,  d  la  cultura  general,  y  que  de  es- 
ta  cultura  no  olvide  el  elemento  ar- 
tistico.  EI  deber  esencial  del  maes- 
tro, es  tratar  que  por  el  dibujo  el  ni- 
fio  se  ponga  directamente  en  rela- 
ci6n  con  todos  los  objetos  con  que 
rodean  su  vida  la  Naturaleza  y  el 
arte.  Si  se  le  ensena  d  observar  la 
Naturaleza  con  cuidado  y  d  imitarla 


con  fidelidad,  Uegard,  al  fin,  d  ser 
capaz  de  considerar  las  cosas  con 
verdadero  inter&  artistico  y  apre- 
ciar  exactamente  sus  caracteres  ge- 
nerales." 

^Tal  como  se  ensena  actualmente 
el  dibujo  se  consigue  este  objeto,  se 
obtiene  este  resultado?  Refiri^ndose 
d  la  enseiianza  de  esta  materia  en  la 
escuelas  elementales  de  Munich, 
Hans  Cornelius  declara  que  son  nu- 
los  los  resultados  que  se  obtienen  y 
que  urge  reformar  tal  sistema  de  en- 
seiianza. *'Es  un  hecho,  afirma  tam- 
bi^n  Ch,  Schwartz,  que  la  mayor 
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parte  de  los  nixlos  salen  de  la  escue- 
la  sin  haber  aprendido  &  dibiijar; 
m&s  aiin,  sin  haber  aprendido  d 
ver."  En  una  conferencia  que  di6 
en  Estrasburgo,  Leibrock,  conde- 
nando  acremente  las  deficiencias  de 
los  m^todos  usados,  se  expresaba  asi: 
*'La  caracteristica  de  los  antiguos 
m^todos  consiste  en  que  el  dibujo 
natural  ocupa  el  Ultimo  grado  de  la 
ensenanza,  en  tanto  que  se  coloca 
en  los  primeros  el  dibujo  geom^tri- 
co  y  el  ornamental.  Durante  anos 
enteros  los  ninos  no  trazan  sino  cua- 
drados,  4nguIos  rectos,  estrellas  de 
ocho  puntos,  etc.,  tanto  y  tan  bien 
que  pierden  la  noci6n  de  la  belleza 
y  de  la  Naturaleza,  y  se  destruye  en 
ellos  la  alegria  que  experimentarian 
contemplando  una  obra  salidade  sus 
tnanos,  quedandoles  solo  de  dicha 
ensenanza  un  invencible  horror  al 
fastidio  que  les  ha  causado." 

Tomadas  estas  criticas  en  lo  ge- 
neral, afectan  especialmente  d  los 
in^todos  en  privanza  de  los  profeso- 
res  Stulhlman  y  Flinzer.  Predomi- 
na  en  el  m^todo  del  primero  de  los 
citados  profesores  el  dibujo  geom6- 
trico,  y  se  consagra  el  del  segundo 
especialmente  al  dibujo  ornamental, 
siendo  ambos  metodos  propios  para 
formar  constructores,  ticnicos  pero 
ineficaces,  en  cambio,  para  desarro- 
Uar  el  sentido  y  el  gusto  artisticos. 

Urge,  pues,  renunciar  d  esta  en- 
senanza abstracta  y  formal.  El  nino 
experimenta  el  deseo  instintivo  de 
traducir  no  solamente  en  palabras 
sino  tambi^n  de  reproducir  en  imd- 
genes,  todo  cuanto  &  sus  ojos  se  pre- 
senta.  Esto  es  lo  que  en  ^1  se  nota 
cuanto  tisne  una  pizarra  en  sus  ma- 
nos  y  se  confirma  con  los  garrapa- 
tos  que  en  ella  traza  si  se  le  deja 
obrar  libremente.  He  aqui,  pues,  lo 
que  el  maestro  inteligente  debe  to- 
mar  como  punto  de  partida:  cultivar 
ese  instinto  de  los  ninos,  desarroUar 


en  ellos  esa  capacidad  de  apreciar 
por  la  vista  el  mundo  exterior,  ca- 
pacidad que  se  manifiesta  desde  el 
principio  por  sus  informes  ensayos. 

Muy  general  es  a6n  hoy  dia  el 
m^todo  de  comenzar  la  ensenanza 
del  dibujo  trazando  lineas  rectas,  re- 
produciendo  superficies  rectilineas, 
mientras  que  lo  que  se  observa  en 
la  Naturaleza.  sobre  todo,  son  lioeas 
curvas.  Cudnto  mejor  no  es  el  hacer 
dibujar  d  los  nifios  una  manzana, 
una  pera,  una  flor,  que  un  rectdngu- 
lo  6  un  cuadrado. 

Mirando  los  objetos,  el  nino  se 
interesa,  tanto  6  mds  que  por  la  for- 
ma, por  el  color.  Si  se  le  acostum- 
bra  d  representar  las  cosas  privadas 
de  sus  colores,  se  paraliza  6  se  fal- 
sea  en  ^1  una  capacidad  natural.  Es 
preciso,  pues,  ponerle  en  la  mano 
otro  instrumento  ademds  del  Idpiz: 
el  pincel  con  el  cual  ya  no  trazard 
solamente  contomos  grisdceos. 

No  dibujando  sino  superficies  pla- 
nas,  el  nino  no  adquirird  de  los 
cuerpos  sino  nociones  falsas;  de  aqui 
que  sea  indispensable  de  que  los  ejer- 
cicios  de  dibujos  propiamente  dichos 
se  alternen  y  completen  con  ejerci- 
cicios  de  moldaje. 

Como  no  podria  pasarse  el  alum- 
no,  ademds,  sin  cierta  habilidad  me- 
cdnica,  provisto  de  un  pedazo  degis 
trazard  en  el  pizarr6n  drculos,  elip- 
ses,  etc.,  hasta  que  sea  capaz  de  eje- 
cutar  automdticamenta  estas  figuras 
con  la  mds  exacta  perfecci6n. 

Se  comprende  bien  que  estos  ejcr- 
cicios  no  se  distribuirdn  en  ^pocas 
sucesivas  durante  todo  el  carso  es- 
colar,  sino  que  se  les  practicard  si- 
multdneamente  en  todos  los  curses 
durante  el  mismo  afio. 

Todo  esto,  como  se  ve,  se  relado- 
na  especialmente  con  la  t^cnica  dc 
la  ensenanza  del  dibujo;  pero  hay 
algo  mds  para  que  los  ejercicios  pue- 
dan  llegar  d  ser  propiamentt  un  ac- 
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tivo  auxiliar  de  la  educaci6n  est^ti- 
ca.  Los  refonnadores  se  han  tornado 
el  trabajo  de  buscar  los  medios  de 
hacerles  servir  no  solamente  para 
ejeicitar  la  mano  y  la  vista,  sino 
tambi^n  para  desarrollar  el  seiitido 
de  las  cosas  de  arte.  Por  esto  es  por 
lo  que  recomiendan  que  los  alumnos 
ejecuten  algunas  veces  ciertos  arre- 
glos  de  plantas  y  de  flores  naturales, 
algo  asi  como  composiciones  deco- 
rativas  en  acci6n.  Hay  en  esto,  se- 
giin  aquellos,  todo  un  procedimien- 
to  propio  para  suscitar  la  invenci6n 
y  cultivar  el  gusto.  Serd  tambi^n 
muy  fitil,  que  despu^s  de  que  los 
alumnos  hayan  dibujado  los  objetos 
copiados  de  la  Naturaleza,  se  les  ha- 
ga  dibujarlos  de  memoria.  De  este 
xnodo  el  escolar  se  verd  constrenido 
d  manifestar  algo  mds  que  la  preci- 
si6n  de  su  vista:  mostrard,  ademds, 
basta  qu^  punto  su  alma  es  capaz  de 
retener  las  impresiones  que  recibe 
del  mundo  exterior. 

Se  cuidard,  en  lo  sucesivo,  de  po- 
ncr  en  juego  su  imaginaci6n  y,  des- 
de  el  tiempo  mds  pr6ximo  posible  d 
sus  comienzos,  se  le  invitard  d  tlus- 
trar  las  escenas  y  los  relatos  que  le 
scan  expuestos  por  el  maestro,  cui- 
dando,  eso  si,  de  que  la  exposici6n 
de  dstos  se  halle  d  la  altura  de  su 
poder  de  ejecuci6n. 

En  fin,  conviene  poner  d  los  esco- 
larcs  en  contacto  directo  con  algu- 
tias  obras  de  arte,^pues  sin  [esto  las 
anheladas  reformas  en  la  enseiianza 
de  dibujo  no  darian  el  resultado  ape- 
teddo:  por  medio  del  dibujo  el  nino 
debe  aprender  d  ver  la  Naturaleza 
lo  in4s  exactamente  que  pueda;  por 
la  contemplaci6n  de  las  obras  de  ar- 
^  aprenderd  d  verla  d  la  manera  de 
losartistas,  es  decir,  d  distinguirlos 
^os  caracteristicos  de  la  realidad, 
4  traducir  con  sencillez  y  expresi6n 
^  confusi6n  y  la  multiplicidad  de 
fttidmenos,  d  representar  las  lineas, 


las  formas,  los  colores,  segfin  las 
eternas  leyes  de  la  armonia. 

La  comprensi6n,  la  inteligencia 
de  las  obras  de  arte,  es  el  comple- 
mento  necesario  de  la  enseiianza  del 
dibujo. 

Tales  son,  en  resumen,  las  ideas 
de  los  reformadores,  entre  los  que  se 
cuentan  en  primera  fiJa  los  senores 
Schwartz  y  Leibrock. 

*  ♦ 

Parece  que  en  Alemania  no  fue- 
ron  aceptadas  undnimemente  las  ci- 
tadas  reformas.  Tdchase  d  algunas 
de  ^stas  de  no  ser  originales,  sino 
tomadas  del  extranjero:  asi  los  ejer- 
cicios  en  el  pizarr6n  fueron  imagi- 
nados  por  el  americano  Liberty 
Tradd;  los  ejercicios  con  pincel  pro- 
ceden  de  los  profesores  ingleses, 
quienes  los  tomaron  d  su  vez  de  los 
japoneses.  Se  hace  notar — y  no  sin 
raz6n — que  semejantes  ejercicios  no 
pueden  ser  introducidos  en  las  es- 
cuelas  alemanas  tales  como  se  ha- 
llan  organizadas  hoy  dia  porque  en- 
contrarian  dificultades  de  orden 
prdctico  casi  insuperables. 

Pero  al  lado  de  los  citados  sefLores 
Schwartz  y  Leibrock,  cuyas  teorias 
son  quizds  un  poco  radicales,  figu- 
ran  reformadores  moderados,  y  la 
"Padagogische  Zeitung,"  6rgano  de 
la  "Asociaci6n  de  Maestros  Alema- 
nes,"  aprueba  sin  reserva  el  plan 
propuesto  por  uno  de  aquellos,  el 
Dr.  Ulrich  Diem,  de  Saint  Gall. 

Opina  el  doctor  acabado  de  citar 
que  la  enseiianza  del  dibujo  debe 
fundarse  en  el  principio  pestaloz- 
ziano  de  la  enseiianza  intuitiva.  Si- 
guiendo  sus  ideas,  condena  la  ense- 
iianza que  prolonga  durante  meses 
y  alios  la  representaci6a  de  las  for- 
mas puramente  geom^tricas.  No  ad- 
mite,  sin  embargo,  que  se  proscriba 
completamente  el  dibujo  geom^tri- 
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CO,  "porque  es  precise,  dice,  para 
desarrollar  el  sentido  de  la  simetria, 
de  la  regularidad,  de  la  proporci6n, 
fijar  las  relaciones  de  inedida. " 
Apuntadas  estas  digresiones,  reco- 
noce  que  el  objeto  propio  de  la  en- 
senanza  del  dibujo  es  hacer  al  alum- 
no  capaz  de  apreciar  la  forma  y  el 
color  de  los  objetos  que  lo  rodean  y 
reproducirlos  en  seguida  con  mayor 
6  menor  fidelidad.  Acepta,  pues,  el 
principio  de  Schwartz  y  de  Leibrock 
que  reclama  el  apoyo  de  las  formas 
de  la  Naturaleza  y  de  la  vida;  pien- 
sa,  como  ellos,  qne  importa  mucho 
desarrollar  la  actividad  idiosincrdti- 
ca  del  nino  y  proporcionarle  alimen- 
tos  apropiados;  muestra  algiin  escep- 
ticismo  con  respecto  &  la  posibilidad 


de  la  ejecuci6n  de  los  ejercicios  de 
ilustracidn^  y  se  muestra,  en  cam- 
bio,  muy  dispuesto  4  aprobar  los  di- 
bujos  hechos  de  memoria.  En  cuan- 
to  al  m^todo  de  Liberty  Tradd  y  al 
empleo  del  pincel,  los  rechaza  deci- 
didamente. 

En  suma,  las  objeciones  y  restric- 
ciones  del  Dr.  Ulrich  Diem  no  son 
sino  de  detalles;  en  lo  esencial  hace 
causa  comiin,  en  la  ensenanza  del 
dibujo,  con  los  partidarios  de  la  edu- 
caci6n  est^tica. 

Y  como,  segiin  la  "Padagogische 
Zeitung,"  sus  ideas  concuerdan  con 
el  estado  de  la  opini6n  media,  es 
probable  que  su  programa  sea  el  que 
prevalezca  en  las  clases  de  dibujo. 

(De  Mejico  Inielectual), 


LAS  SIETE  LEYES  DE  LA  ENSENANZA  DE  GREGORY 


1.  — "Conocer  d  fondo  lo  que  se 
ha  de  ensenar. 

2.  — Obtener  y  retener  la  atenci6n 
de  los  alumnos. 

3.  — Usar  un  lenguaje  que  los  ni- 
iios  puedan  entender  bien  y  explicar 
con  claridad  el  significado  de  toda 
palabra  nueva. 

4.  — Empezar  por  lo  ya  conocido 
y  pasar  d  lo  desconocido,  gradual, 
natural  y  fdcilmente. 

5.  — Excitar  la  actividad  intelec- 
tual  de  los  alumnos  y  llevarles  d 
descubrir  por  si  raismo  la  verdad. 

6.  — Exigir  que  los  ninos  expon- 
gan  completa  y  correctamente  en  su 
propio  lenguaje  las  verdades  que  se 
les  haya  eusenado  debiendo  firmarlas 
con  pruebas  y  aduciendo  ejemplos. 

7.  — Repasar  cada  asunto  con  mu- 
cho cuidado  y  detenimiento  y  agre- 


gando  nuevas  ideas  que  confirmen 
las  ya  conocidas." 

Un  maestro  de  esta  localidad  nos 
remite  las  reglas  que  traducimos  del 
inglfe  y  nos  pregunta,  si  opinamos 
con  ^1,  que  el  autor  ha  omitido  un 
punto  de  capital  importancia  en  la 
serie  de  preceptos  6  reglas;  d  saber, 
algo  sobre  el  orden,  que  nuestro  co- 
rresponsal  muy  justamente  califica 
de  la  mayor  importancia. 

En  nuestra  opini6n,  Gregory  no 
ha  omitido  nada;  la  segunda  regla 
incluye  todo  lo  que  pudiera  deciise 
referente  al  orden  y  compostura  que 
deben  reinar  en  el  aula.  Donde  los 
alumnos  est^n  interesados,  alii  im- 
perard  el  orden.  No  hay  modo  mis 
eficaz  de  mantener  el  orden,  que  dcs- 
pertar  y  aprisionar  el  interds  del 
alumno. 
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EL  RIO  Y  LA  MONTANA 


(  KABUL A ) 

Miserable  corriente,  dijo  hurana 
al  humilde  arroyuelo  la  montafia: 

tienes  la  osadia 
de  abrir  en  mis  laderas  honda  via? 

£No  sabes,  pobrecito, 
que  tengo  las  entranas  de  granito? 

iC6mo  quieres  con  agua  de  la  fuente 
tajar  &  pique  mi  sublime  frente? 

Tengo  perseverancia, 
el  rio  contest6  sin  arrogancia. 

Mi  ciencia  y  mi  pericia  son  bien  pocas: 
corriendo  sin  cesar  pulo  las  rocas. 

ALFREDO  M.  AGUAYO. 


LIBROS,  REVISTAS  Y  FOLLETOS  RECIBIDOS 

(10  DB  OCTUBRB  A  as  DB  NOVIBMBRB.  1904) 


El  Economisiay  octubre  15  de 
1904,  Matanzas. 

The  School  Journal^  octubre  8  de 
1904,  New  York. 

El  Estudiante^  Revista  literaria, 
15  octubre,  1904,  Matanzas. 

La  Escuela  Moderna^  octubre  15 
del904. 

La  Quincena^  Revista  de  Cien- 
cias,  Letras  y  Artes,  15  de  septiem- 
bre,  San  Salvador. 

Cuba  Liter aria^  octubre  12  de 
1904,  Santiago  de  Cuba. 

Bolettn  Oficial  del  Depariatnenio 
de  Estado,  octubre  de  1904,  Ha- 
bana. 

BoleAn  Oficial  de  la  Provincia  de 
Santiago  de  Cuba^  12,  15  y  22  de 
octubre,  1904. 

El  Monitor  de  la  Educacibn  Co- 
mUny  Buenos  Aires,  julio  31  de  1904. 


La  Escuela  Prdctica^  agosto  1904, 
Buenos  Aires. 

Azul  y  RojOy  15  y  22  de  octubre, 
Habana. 

El  Estudiante^  revista  literaria, 
nfimeros  15,  16,  17  y  18,  octubre, 
1904. 

Boletin  de  Agricultural  Industria 
y  Comercioy  15  de  octubre,  Habana. 

El  MagisterU)  de  Sancti  Spiritus^ 
16  octubre,  1904. 

Revue  Pedagogique^  15  septiem- 
bre,  Paris. 

Revue  Universitaire^  15  marzo 
de  1904,  Paris. 

Educational  Review^  mayo,  1903, 
New  York. 

Popular  Educator y  octubre,  1904, 
Boston. 

Bolettn  de  la  Secretaria  de  Agri- 
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cultura^  Industria  y  ComerctOy  agos- 
to  1904,  Habana. 

Boleiin  mensual  de  la  Liga  con- 
tra la  Tuberculosis^  octubre,  1904, 
Habana. 

Irisy  Revista  para  todos,  23  de 
octubre,  1904,  Pinar  del  Rio. 

Boleiin  Oficial^  departamento  de 
Beneficencia,  nfimero  35,  Habana. 

In/orme  de  la  Asoctacibn  de  la 
Prensa  sobre  la  Propiedad  literaria. 

El  ChacOy  foUeto  relativo  al  liii- 
gio  entre  Paraguay  y  Bolivia. 

Boleiin  de  Agricultural  octubre 
22  de  1904,  Habana. 

Quba  Literaria^  octubre  20,  San- 
tiago de  Cuba. 

Memaria  del  Gobierno  Provincial 
de  la  Habana,  1903  d  1904. 

Revista  Municipal,  de  Santiago 
de  Cuba,  octubre  22. 
The  School  Weekly,    octubre  21, 
Oak  Park,  Chicago. 

Boletin  Ofictal,  de  Santiago  de 
Cuba,  octubre  26. 

El  Magisterio  Giiireho,  octu- 
bre 27. 

Revista  de  Instruccidn  Primaria, 
junio  30,  Asunci6n  del  Paraguay. 

Azul  y  Rojo,  20  de  octubre,  Ha- 
bana. 

Cuba  Literaria,  n6m.  20,  Santia- 
go de  Cuba. 

Repertorio  de  Instruccidn  Puhlica, 
nfimero  6,  Quito  (Ecuador). 

Los  Arboles  y  la  Cultura  Civica, 
por  el  Dr.  Francisco  Carrera  y 
Jfistiz. 

La  Escuela  Moderna,  octubre  30, 
Habana. 

Boletin  del  Centro  General  de 
Cofnerciantes  k  Industrials,  n6me- 
ro  5,  Habana. 

Discurso  de  apertura,  por  el  doc- 
tor L.  G.  Alcorta,  1904,  Institutode 
Pinar  del  Rio. 


Boletin  Oficial,  de  Santiago  de 
Cuba,  2  de  noviembre,  1904. 

The  School  Weekly,  octubre  28, 
Oak  Park,  Chicago,  Illinois. 

El  Estudiante,  Revista  literaria, 
1  de  noviembre,  Matanzas. 

El  Magisterio  GUtreno,  3  de  no- 
viembre, Giiira  de  Helena. 

Boletin  de  la  Secretarta  de  Agri- 
cultura,  Industria  y  Comercio,  octu- 
bre 20,  Habana. 

Revista  de  la  Asociacibn  Medico- 
Farmackutica,  niim.  7,  Habana. 

Iris,  Revista  para  todos,  octubre 
30,  Pinar  del  Rio. 

Boletin  de  la  Ensehama  Prima- 
ria,  n6ms.  3  y  1,  Xalapa,  Enriquez. 

In/orme  Saniiario  y  Demogrdfico 
presentado  por  el  Jefe  de  Sanidad  de 
la  Isla  de  Cuba,  julio  1904. 

Revista  Municipal,  de  Santiago 
de  Cuba,  noviembre  5,  1904. 

Cuba  Literaria,  noviembre  5  de 
1904. 

Monthly  Bulletin  of  the  Inter- 
national Bureau  o  f  American 
Republics^  March  and  April,  octubre 
de  1904. 

Memoria  de  los  trabajos  realiza- 
dos  por  la  Intervencibn  General  del 
EUado,  en  el  periodo  de  20  de  mayo 
de  1902  d  30  de  junio  de  1903,  Ha- 
bana. 

Boletin  de  la  Liga  contra  la  Tu- 
berculosis en  Cuba,\\\xi\o,  1904. 

Trabajos  realizados  par  la  Comi- 
sibn  de  Relaciones  Exteriores  de  la 
tercera  Legtslatura,  primera  de 
1903,  Habana. 

Memoria  de  los  trabajos  realiza- 
dos por  la  CofnisiSn  de  Higiene  Es- 
pecial de  la  Isla  de  Cuba,  desde  el 
20  de  mayo  de  1902  &  30  de  junio 
de  1903. 

Boletin  Sanitaria  y  Demogrihco 
de  la  Isla  de  Cuba,  presentado  por 
el  Jefe  de  Sanidad  de  la  misma. 
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DOCUMENTOS  OFICIALES 


REPUBLICA  DE  CUBA 


JUNTA  DE  SUPERINTENDENTES  DE  ESCUELAS  PUBUCAS 


CARTA  CIRCULAR  NUM.  176 

Habaua,  14  de  septiembre  de  1904. 

Sr.  Inspector  Pedagbgico  de  la  Provincia  de  

Senor: 

Las  presentes  instrucciones,  que  deberd  V.  tener  en  cuenta  al  efectuar 
sus  trabajos  de  inspecci6n  durante  el  ano  escolar  de  1904  4  1905,  no  vienen 
i  ser  m4s  que  las  que  tuve  el  honor  de  dirigir  4  V.  en  12  de  abril  pr6ximo 
pasado,  con  algunos  pormenores  importantes  que,  a  virtud  de  hallarse  en- 
tonces  tocando  el  curso  4  su  t^rmino,  reserve  para  el  que  acaba  de  inagu- 
rarse.  Como  puede  advertir  V.  al  leerlas,  he  conservado  casi  siruipre  la 
letra  de  dicha  circular,  bien  que  aumentando  algunos  apartados  y  dando 
mayor  amplitud  4  otros.  M4s  tarde  si  fuere  necesario,  aclarar^  los  puntos 
que,  4  juicio  de  V.  y  de  sus  companeros,  aparezcan  dudosos;  pues  mi  m4s 
fervoroso  deseo  estriba  en  que  la  inspecci6n  se  Ueve  4  cabo  del  mejor  mo- 
do  posible,  para  que  Uene  cumplidamente  los  fines  4  que  su  creaci6n 
responde. 

Reconozco  en  V.  gran  competencia  y  recto  juicio,  y  hubiera  dejado 
de  hacerle  muchas  indicaciones  de  las  que  4  continuaci6n  aparecen,  4  no 
ser  por  el  empeno  que  abrigo  de  unificar  en  lo  posible  la  informaci6n  t6c- 
nica  sobre  las  escuelas  de  Cuba.  Ruego  4  V.  que  no  se  limite  4  seguir  es- 
trictamente  mis  instrucciones,  sino  que  amplie,  siempre  que  lo  tenga  4  bien, 
sus  informes  con  lo  que  sus  conocimientos,  su  pr4ctica  y  su  claro  criterio 
le  sugieran.  Deseo  que  cuantas  personas  presten  servicios  4  mi  lado  coo- 
peren  al  mayor  6xito  de  la  educaci6n  p6blica,  4  fin  de  que  no  queden  de- 
fraudadas  las  esperanzas  que  todos  abrigamos  de  alcanzar,  en  mayor  pro- 
porci6n  cada  dia,  el  mejoramiento  fisico,  intelectual  y  moral  de  nuestro 
pueblo. 

Matricula  y  asistencia 

En  las  hojas  de  inspecci6n,  el  encasillado  se  llenar4  como  hasta  aqui, 
si  bien  ha  de  llamarse  la  atenci6n,  siempre  que  exista  diferencia  notable 
entre  el  niimero  de  alumnos  matriculados  y  el  de  asistentes,  procurando 
hallar  razones  que  expliquen  tal  diferencia. 

Para  los  dem4s  informes  que  han  de  darse,  f uera  de  la  hoja,  compdren- 
se  las  cif ras  de  la  matricula  y  asistencia  del  mes  6  periodo  con  las  del  ante- 
rior 6  anteriores,  en  el  mismo  curso  6  en  los  pasados.    Indiqu6  adem4s  las 
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eausas,  d  que  en  coucepto  de  V.  6  por  infonnes  adquiridos,  obedece  el  au- 
inento  6  disminuci6n  que  advierta,  y  tambi^n  las  medidas  que  crea  perti- 
nente  adoptar  para  mantener  nutridas  de  alumnos  las  escuelas. 

Debe  tratarse  de  descubrir,  en  los  poblados  y  en  los  campos,  los  gm- 
pos  de  ninos  que,  por  negligencia  de  los  funcionarios  encargados  de  obli- 
garles  &  concurrir  &  las  escuelas  6  por  cualesquiera  otras  razoues,  penna- 
nezcan  sin  recibir  instrucci6n  alguna.  Cuando  se  haga  un  descubrimiento 
de  este  g^nero,  se  pondrd  el  hecho  en  conocimiento  del  Sr.  Superintenden- 
te  de  la  Provincia,  4  fin  de  que  adopte  las  medidas  que  crea  procedentes, 
ya  para  couipeler  4  los  padres,  tutores  6  encargados  4  que  los  envien  d  las 
escuelas,  ya  para  solicitar  la  creaci6n  de  las  aulas  necesarias. 

En  las  conversaciones  que  sostenga  V.  con  los  maestros  acerca  de  las 
causas  &  que  obedecen  el  aumento  6  disminuci6n  de  la  matricula  y  asisten- 
cia,  ea  sus  aulas  6  escuelas,  no  debe  echar  en  olvido  demostrarles,  ya  con 
razonamientos,  ya  con  ejemplos  prdcticos,  el  influjo  que  la  marcha  de  la 
escuela  y  la  conducta  del  maestro,  asi  en  ella  como  en  el  Exterior,  ejerce 
en  la  concurrencia  de  ninos  d  las  aulas. 

El  maestro  que  es  vecino  del  lugar  en  que  se  halla  establecida  la  es- 
cuela, que  cumple  en  6sta  con  entusiasmo  y  celo  su  delicada  misi6n  y  que 
mantiene  cordiales  relaciones  con  el  vecindario,  es,  d  la  larga,  mirado  con 
agrado  y  respeto,  y,  por  su  conducta  didfana  y  gesti6n  mds  6  menos  viva 
y  directa,  logra  que  la  mayoria  de  los  padres  de  familia  le  confien  la  edu- 
caci6n  de  sus  hijos.  Tal  vez,  para  ello,  tendrd  necesidad  de  hacer  saciifl- 
cios  que  d  todos  no  es  fdcil  imponerse;  pero  ^qu^  mayor  premio  puede  es- 
perarse  en  el  sagrado  ministerio  de  la  educaci6n,  que  ejercerlo  dignamente 
en  medio  de  la  veneraci6n  y  del  aprecio  de  nuestros  conciudadanos? 

He  dicho  otra  vez,  y  repito  ahora,  que,  en  mi  concepto,  no  hay  Ins- 
pector Especial  ni  Juez,  cuyo  influjo  sobre  los  padres  de  familia,  resista  la 
comparaci6n  con  el  del  buen  maestro.  Nunca  ha  dejado  de  ser  conmove- 
dor  el  espectdculo,  no  muy  raro  afortunadamente,  que  ofrece  una  escuela  de 
la  cual  hablan  los  padres  y  vecinos  con  encomio  y  respeto;  esa  escuela  estd 
siempre  repleta  de  ninos  y  se  dirige  por  un  maestro  inteligente  y  bueno, 
que  ve  en  el  desempeiio  de  sus  funciones,  algo  mds  noble  y  mds  elevado 
que  acreditar  sus  derechos  al  modesto  salario  con  que  se  renumeran  sus 
servicios.  Siempre  que  encuentre  V.  escuelas  de  esta  clase,  no  dudo  que 
se  servird  llamarme  la  atenci62],  d  fin  de  tomar  nota  y  ofrecer  al  maestro 
mis  mds  calurosos  pldcemes,  como  justo  galard6n  al  fervor  y  desinter6s 
que  despliegue  en  el  ejercicio  de  sus  delicadas  funciones. 

Cuanto  al  registro  oficial,  procurese  que  los  maestros  cumplan  las  dis- 
posiciones  vigentes.  Al  que  por  ignorancia  6  descuido,  deje  de  llenar 
algiin  requisito,  se  le  ensenard  la  forma  mejor  de  hacerlo,  sin  que  esto 
quiera  decir  que  no  haya  de  comunicarse  d  los  negligentes. 

Toda  observaci6n  que  se  haga  al  Maestro  sobre  la  manera  de  llevar  su 
registro,  se  anotard  en  el  mismo  y  en  la  hoja  de  inspecci6n. 

Los  maestros  no  estdn  obligados  d  llevar  oficialmente  mds  registro 
que  el  que  se  les  entregue  por  la  Junta;  pero  convendria  que  formularan 
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otro  que  podria  llamarse  de  Inscripcibn  y  Matrlcula^  para  anotar  en  ^1  los 
nombres  y  apellidos  de  los  padres,  tutores  6  encargados  de  los  alumnos,  el 
domicilio  de  &tos  y  cuantas  observaciones  les  siigiera  su  experiencia  6 
crea  V.  pertinentes. 

De  este  libro  podria  llevarse  uno  en  cada  escuela,  con  lo  cual  qiieda 
dicho  que  correria  d  cargo  del  Director  en  aqu^llas  que  consten  de  tres  6 
mis  aulas. 

Tambi^n  creo  oportuno  que  se  indique  d  los  maestros  la  conveniencia 
de  anotar  en  otro  libro  los  programas  de  clases  y,  d  continuaci6n,  un  bos- 
quejo  del  trabajo  diario,  apuntando,  si  es  posible,  el  resultado  obtenido. 
Para  cons^^ir  esto,  que  tantas  ventajas  ha  de  producir,  no  s6Io  d  la  ins- 
pecci6n,  sino  d  la  orientaci6n  de  la  ensenanza,  confio  en  el  celo,  diligencia 
y  tiso  de  V.  que  sabrd  convencer  al  Maestro  de  que  no  se  trata  de  impor- 
tunarle  con  un  nuevo  trabajo;  sino  que,  por  el  contrario,  esta  prdctica  ha 
de  fadlitarle  mds  su  labor  y  haceria  mds  fructuosa;  porque  le  servird,  en 
un  principio,  de  advertencia  de  lo  que  tiene  que  hacer;  de  justificante,  des- 
pu^  de  la  tarea  realizada,  y  ademds,  de  alivio,  en  atenci6n  d  que,  con  las 
rectificaciones  necesarias,  podrd  servirse  de  estas  notas  paia  la  preparaci6n 
de  lecciones  en  los  cursos  sucesivos. 

Mktodos  y  Procedimientos 

No  debe  limitarse  este  apartado  d  la  clasificaci6n  del  m^todo  que  em- 
plee  el  Maestro,  de  sus  procedimientos  y  medios;  antes  bien,  se  procurard 
dar  idea  clara,  aunque  sucinta,  de  la  lecci6n,  de  sus  diversos  aspectos  y  de 
las  condiciones  reveladas  por  el  maestro  en  los  momentos  de  darla. 

En  dicha  nota  resaltard,  aparte  del  trabajo  del  maestro,  el  que  lleven 
d  cabo  los  alumnos,  dato  muy  apreciable  siempre,  y  se  dard  cuenta  del  in- 
ter65  que  demuestren  los  nifios  por  la  ensenanza  que  perciben.  Es  muy 
conveniente  convencer  d  ciertos  maestos  de  que  el  alumno  ha  de  trabajar 
constantemente,  ya  observando,  ya  experimentando,  ya  procurando  expre- 
sar  las  ideas  que  por  el  poderoso  influjo  de  la  acci6n  del  educador,  vayan 
tomando  calor  y  vida  en  su  niente. 

De  mucho  vale  que  el  nino  se  asimile  las  nuevas  ideas  que  se  forman 
en  su  espiritu;  pero  la  eficacia  de  la  ensenanza  es  mayor  indudablemente 
cuando  menudean  las  ocasiones  de  dar  aplicaci6n  inmediata  y  constante  d 
lo  aprendido.  Con  el  ejercicio,  los  nuevos  conocimientos,  lejos  de  desva- 
necerse  6  borrarse,  se  hacen  sustancia  propia  de  la  mente  y  son  suscepti- 
bles  de  ser  utilizados  debidamente. 

Los  ejercicios  escritos,  en  especial,  deben  organizarse  con  m^todo  y 
reservarse  como  indicadores  de  los  pasos  que  el  alumno  vaya  avanzando  en 
la  senda  de  la  ensenanza.  El  maestro  ha  de  consagrarles  preferente  aten- 
ci6n,  ya  que  serdn,  no  s61o  excelentes  indicadores  de  su  labor  y  de  los  fru- 
tos  que  produzca,  sino  tambi^n  de  la  direcci6n  met6dica  que  imprima  a 
dichos  trabajos.  Por  tan  to,  ruego  d  V.  que  insista  en  que  se  realicen  di- 
chos  ejercicios  y  en  que  se  conserven  aqu^Uos  que  revelen  notoriamente  la 
marcha  de  la  ensenanza  6  el  adelanto  de  los  alumnos. 

La  aplicaci6n  de  los  conocimientos,  punto  sobre  el  cual  no  me  cansa- 
r6  de  insistir,  debe  referirse,  en  primer  t^rmino,  al  mundo  conocido  del 
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nino,  lanto  en  la  escuela  como  fuera  de  ella.  \  Asi,  en  Aritm^tica,  se  utili- 
zardn  como  ejemplos  las  cosas  mds  comunes  que  se  hallen  al  alcance  del 
alumno;  los  productos  naturales  m&s  abundantes  en  la  comarca;  los  de  la 
industria  local,  los  del  comercio,  etc.  En  Lenguaje,  la  correcci6n  de  vicios 
usuales  del  nino  y  de  la  localidad,  la  Tedacci6n  de  cartas  y  documentos  de 
uso  comfin,  como  cuentas,  recibos,  instancias,  contratos,  etc.  En  Geogra- 
fia,  la  montaiia,  la  llanura,  el  rio  6  arroyo,  el  mar  y  cuantas  formas  de  la 
tierra  y  del  agua,  fen6menos  meteorol6gicos  y  productos  naturales  se  ha- 
llen al  alcance  de  los  sentidos  del  alumno.  Tiempo  es  ya  de  que  cese  ese 
antagonismo  que  ha  venido  reinando  entre  la  ensenanza  de  la  escuela  y  el 
medio  en  que  se  agitau  y  viven  los  alumnos,  antaganismo  que  priva  d  la 
educaci6n  escolar  de  gran  parte  de  su  eficacia.  Si  la  vida  de  la  escuela 
no  es  mds  qne  preparaci6n  para  la  del  mundo,  es  natural  que  la  ensenanza 
se  refiera  en  aqu^lla  primeramente,  m&s  que  d  lo  abstracto  y  desconocido, 
d  lo  concreto  y  la  usual.  Asi,  cuanto  se  aprenda  del  maestro,  serd  de 
utilidad  notoria  para  la  vide  prdctica,  y  tanto  los  ninos  como  los  padres  de 
familia,  verdn  mds  claramente  la  indiscutible  necesidad  de  la  educaci6n 
de  la  escuela. 

Mucho  habrdn  de  contribuir  al  objeto  indicado,  ademds  de  otras  innu- 
merables  ventajas  que  les  han  dado  tanto  cr6dito,  las  excursiones  escolares. 
Cuando  se  llevan  d  la  prdctica  con  todos  los  requisitos  exigidos  por  la  mo- 
derna  Pedagogia  y  se  hace  luego  aplicaci6n  discreta  de  las  adquisiciones 
realizadas  en  ellas,  sus  resultados  no  dejan  de  ser  jamds  ventajosisimos  pa- 
ra la  mayoria  de  los  ramos  de  ensefianza.  No  me  detengo  en  detalles  que, 
dadas  la  ilustraci6n  y  experiencia  de  V.  huelgan  en  mis  instrucciones;  pe- 
ro  si  le  aconsejo  que,  siempre  que  est^  en  sus  manos,  organice  6  dirija  al- 
guna  excursi6n,  personalmente  6  por  consejos  verbales  6  escritos,  en  aquellos 
puntos  en  que  no  haya  maestros  que  reundn  condiciones  para  hacerlo  con 
acierto;  y,  d  fin  de  cumplir  lo  prescripto  por  la  Junta  de  Superintendentes, 
sirvase  dar  cuenta  de  dichas  excursiones  al  Sr.  Superintendente  Pro\nncial 
y  d  este  Centro. 

Al  aconsejar  la  realizaci6n  de  las  excursiones,  proc6rese  que  los  maes- 
tros no  abusen  de  este  procedimiento,  ni  lo  Ueven  d  cabo  en  circunstandas 
poco  favorables.  La  discreci6n  y  tino  que  tiene  V.  probados,  le  auxiliardn 
seguramente  d  este  respecto. 

No  necesito  encarecer  d  V.  que  es  preciso  contrarrestar  d  toda  costa 
la  f unesta  influencia  de  la  rutina;  pero  sin  conf undir  al  que  la  emplee.  Pa- 
ra lograr  ^xito  en  este  punto,  deben  indicarse  medios  de  transici6n  que 
permitan  al  maestro  seguir  el  curso  de  su  labor  sin  grandes  tropiezos,  y  i 
la  larga,  apartarse  de  prdcticas  viciosas  cuyos  resultados  son  d  ojos  vistas 
deplorables.  Advi6rtase  que  la  rutina  se  presenta  d  veces  encubierta  con 
ropajes  vistosos  que  la  inspecci6n  hdbil  no  deja  de  descubrir  de  primera 
intenci6n.  Serd  digno  de  todo  encomio  el  empefio,  por  parte  de  V.  de  des- 
terrar  poco  d  poco,  con  habilidad  y  energia,  las  malhadas  prdcticas  rutina- 
rias,  sin  desorientar  por  ello  d  los  maestros  que  las  siguen  habitualmente. 
Hay,  pues,  que  combatir  la  rutina;  pere  es  preciso  que,  al  esquivarla,  cuen- 
te  el  maestro  con  recursos  suficientes  para  realizar  bien  su  trabajo;  porque 
de  lo  contrario,  el  mal,  lejos  de  corregirse,  se  agravaria.    Recuirdese  d 
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este  fin  aquella  maxima  pedag6gica  que  dice:  *^Vale  mds  seguir  un  m^to 
do/por  malo  que  sea,  que  no  seguir  ninguuo.'' 

Conv^nzase  tambi^n  d  los  maestros  de  la  enorme  ventaja  que  ban  de 
reportarles  los  programas  y  la  preparaci6n  de  lecciones  de  que  bablo  en 
otro  lugar.  El  trabajo  becbo  d  coDciencia,  con  indicaci6n  de  las  dificul- 
tades  vencidas  y  previsi6n  de  las  que  bay  necesidad  de  veneer,  ba  de  dar 
sazonados  frutos.  Me  regocijaria  en  extremo  saber  que  esta  indicaci6n  se 
llevard  d  efecto,  con  el  apoyo  y  la  cooperacion  de  V.,  en  caso  necesario. 

Encarezco  4  V.  que,  al  presenciar  el  trabajo  escolar,  trate  de  descubrir 
antes  lo  bueno  que  hay  en  ^1,  y  que  al  notar  los  defectos,  procure  indicar 
y  corregir  los  de  mds  bulto.  No  creo  oportuno  que  se  abrume  d  nuestros 
modestos  educadores  con  una  suma  de  cargos  que  quizas  les  hagan  descon- 
fiar  de  sus  propias  fuierzas  6  influyan  mas  bien  para  desviarlos  del  buen 
camino  6  Uevar  d  sus  dnimos  la  idea  de  que  deben  apartarse  de  una  misi6n 
superior  d  sus  fuerzas.  Es  preciso,  en  suma,  alentar  y  fortalecer  d  todos, 
especialmente  d  los  d^biles,  con  la  mira  de  ir  formando  un  magisterio  dig- 
no  y  honrado  que,  aparte  de  otras  cualidades  que  se  requieren  parr  el  ejer- 
cicio  de  sus  delicadas  funciones,  sienta  la  fe,  el  entusiasmo  y  el  amor  por 
la  causa  en  que  estd  empenado.  Esa  fe,  ese  entusiasmo  y  ese  amor,  cons- 
tituyen  el  fuego  sagrado  que  no  puede  extinguirse,  si  se  desea  lograr  posi- 
tivos  frutos  de  la  ensenanza.  La  raisi6n  del  Inspector  entre  nosotros  ha 
de  revestir  cierto  caracter  que  podriamos  llamar  evang^lico.  Antes  de  fis- 
calizar,  se  hace  preciso  extender  el  amor  por  la  educaci6n  del  pueblo;  le- 
vantar  los  espiritus  d  la  altura  de  tan  noble  causa  y,  d  favor  de  ese  hermoso 
sentimiento,  procurar  ilustrarlos  de  suerte  que  llenen  cumplidamente  su 
alto  cometido.  Esto  no  quiere  decir  en  modo  alguno  que  se  mantenga  en 
sus  puestos  d  los  absolutamente  ineptos,  ni  d  los  que  resulten  inmorales; 
para  ellos  quedan  los  recursos  de  que  debe  hacerse  m^rito  en  su  dia,  d  fin 
dc  que  no  se  perjudiquen  los  intereses  del  nino,  que  son  los  mds  sagrados. 

Al  presenciar  una  clase,  puede  ocurrir  que  juzgue  V.  necesario  inter- 
venir  para  orientar  al  Maestro  6  para  enterarse  del  verdadero  estado  de  la 
ensefianza  en  el  aula.  Queda  V.  autorizado  para  hacerlo,  pero  en  condi- 
ciones  tales,  que  ni  el  maestro  ni  los  alumnos,  vean  en  ello  motivo  de  cen- 
sura  para  el  primero. 

Esta  intervenci6n  es  absolutamente  indispensable  cuando  el  maestao, 
dominado  por  la  timidez,  no  acierta  d  dirigir  el  trabajo  d  presencia  de  quien 
lo  inspecciona. 

Como  el  caso  se  le  habrd  presentado  no  pocas  veces  en  su  larga  y 
acertada  prdctita,  creo  innecesario  agregar  nuevos  detalles  d  la  anterior 
recomendaci6n. 

Result  ado  de  la  Eftsenama 

Cuando  la  enseilanza  se  da  bien,  claro  estd  que  sus  resultados  ban  de 
ser  satisfactorios,  si  no  se  oponen  d  ello  causas  ajenas  d  la  voluntad  del 
Maestro;  pero,  en  la  apreciaci6n  de  los  resultados,  no  se  pierda  de  vista 
que,  d  veces,  aun  d  despecho  de  la  deficiente  direcci6n  adoptada  por  aqu61, 
los  alumnos  adelantan,  lo  cual  es  efecto  en  muchos  casos,  de  la  excelente 
dispo6ici6n  del  nifio,  y  en  otros,  justo  es  decirlo,  del  poder  sugestivo  de 
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ciertos  Maestros,  que,  aunque  con  preparaci6a  escasa,  influyen  de  modo 
asombroso,  en  el  dnimo  de  sus  discipulos. 

Asi,  pues,  aunque  conviene  predicar  la  adopci6n  de  los  nuevos  m6to- 
dos,  procedimientos  y  medios,  creo  muy  plausible  que  se  anoten  al  Maestro 
que  trabaja  de  buena  fe  y  con  entusiasmo,  los  resultados  efectivos  de  sus 
esfuerzos,  bien  que  con  indicaci6n  de  que,  al  dar  rumbo  mis  acertado  6,  su 
prdctica,  aquellos  habrian  de  ser  mejores. 

Aconsejo  d  V.  que  recoja  siempre  que  sea  dable,  en  cada  aula  que  vi- 
site,  una  6  varias  muestras  de  los  trabajos  realizados  por  los  alumnos, 
muestra  que  puede  V.  reservar  en  su  poder  para  comprobar,  en  una  nueva 
visita  al  aula,  el  adelanto  verificado.  Siempre  que  lo  juzgue  oportuno, 
podrd  enviar  dichas  muestras  d  esta  oficina  para  depositarlas  en  el  Museo 
Pedag6gico  que,  con  autorizaci6n  del  Sr.  Secretario  de  Instrucci6n  P6bli- 
ca,  comenzard  d  organizar  en  breve  la  Superintendencia  de  Escuelas  de 
Cuba.  Asi,  dentro  de  alg6n  tiempo,  merced  d  la  diligencia  de  los  sefiores 
Superintendentes  Provinciales  y  de  los  f uncionarios  encargados  de  la  ins- 
pecci6n  escolar,  fuera  de  otras  ventajas,  tendremos  la  de  poder  darnoscuen- 
ta  de  los  progresos  realizados  por  las  escuelas  del  Distrito,  y  apreciaremos 
tambi^n  el  avance  de  nuestra  instrucci6n  primaria  en  relaci6n  con  el  de 
pueblos  mds  adelantados  que  el  nuestro  en  este  concepto. 

Junto  con  las  muestras  de  trabajos  de  los  alumnos,  convendria  que 
recogiera  programas  y  planes  de  lecci6n  llevados  d  cabo  por  los  senores 
Maestros. 

Horario 

Examinese  cuidadosamente,  y  vedse  si  llena  los  requisitos  exigidos  por 
la  Junta  de  Svperintendentes.  Cuando  en  el  aula  hubiere  dos  6  mds  gra- 
dos,  procfirese  que  el  horario  corresponda  d  los  mismos  y  est6  formado  de 
tal  manera,  que  los  ninos  tengan  siempre  ocupaci6n,  lo  cual,  como  es  sa- 
bido,  constitnye  un  poderoso  auxiliar  de  la  buena  disciplina.  Siempre  que 
ss  estime  oportuno  modificar  un  barrio,  indiquese,  ya  en  la  casilla  corres- 
pondiente,  ya  en  la  de  observaciones,  el  defecto  notado  y  los  medios  que 
se  adviertan  para  subsanarlos. 

Procfirese  que  el  horario  no  sea  en  la  escuela  mera  f6rmula,  sino  el 
regulador  del  trabajo  y  la  disciplina. 

Asignaturas  que  se  explican 

Presciudo  por  ahora  de  recomendaciones  especiales  acerca  de  la  mar- 
cha  de  la  ensenanza  en  cada  una  de  las  asignaturas  que  constituyen  el 
actual  programa  escolar. 

Inspiranme  plena  confianza  los  funcionarios  encargados  de  la  inspec- 
ci6n,  y  s61o  cuando  observe  algfin  defecto  de  nota  acerca  del  cual  me  11a- 
men  ellos  la  atenci6n,  redactari  circulares  encaminadas  d  ayudarles  en  su 
delicado  y  espinoso  encargo.  A  ellos  toca  apreciar  la  buena  6  mala  pre- 
paraci6n  del  Maestro  para  el  desempeno  de  sus  funciones,  asi  como  sena- 
larle  el  rumbo  qne  debe  seguir,  aunque  respetando  la  libertad  que  aqu^l 
goza  en  cuanto  d  la  elecci6n  de  m^todos,  procedimientos  y  medios,  excep- 
to  los  reconocidos  imiversalmente  como  rutinarios  €  ineficaces. 
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Siempre  que  un  Maestro  demuestre  deseos  de  dar  a  sus  alumnos  una 
6  m£s  de  las  ensenanzas  que  aparecen  suprimidas  por  la  Junta  de  Superin- 
tendentes,  y  estime  V.  que  est^  en  aptitud  de  hacerlo,  convendrA  animarlo 
d  que  solicite  la  correspondiente  autorizaci6n  del  Sr.  Superintendente  Pro- 
vincial, d  quien  elevard  el  oportuno  informe.  Sobre  todo,  le  recomiendo 
que  procure  estimular  d  los  que  poseen  aptitudes  para  la  ensenanza  de  los 
Estudios  de  la  Naturaleza.  En  las  escuelas  rurales  conviene  establecer  la 
ensenanza  de  la  Agricultura  y,  en  las  de  niiias,  las  Lahore s  de  Aguja  des- 
de  los  primeros  grados,  siempre  que  la  edad  y  las  condiciones  de  las  alum- 
nas  lo  justifiquen. 

Discipiina. 

Convendria,  al  fonnular  juicio  acerca  de  la  discipiina  de  un  aula  6 
escuela,  indicar  las  causas  d  que  obedecen  las  excelencias  6  los  defectos 
que  se  noten.  Un  inspector  hdbil,  antes  de  terminar  la  primera  hora  de  su 
visita  estd  en  aptitud  de  saber  si  hay  6  no  discipiina:  si  &ta  se  debe  d 
medios  duros  de  represi6n  6  d  la  habilidad  y  tacto  del  Maestro.  Se  hace 
digna  de  encomio  la  discipiina  basada  en  el  mutuo  amor  de  maestro  y 
disdpulos,  en  que  el  primero,  con  la  eficacia  de  sus  consejos,  a6n  mds,  con 
la  de  su  ejemplo,  hace  de  la  escuela  un  lugar  privilegiado,  donde  el  deber 
se  cumple  sin  enojo  ni  violencia,  por  parte  de  alumnos  y  maestros. 

Recu6rdese  d  los  maestros  que  la  discipiina  es  base  s61ida  de  toda 
buena  organizaci6n  escolar;  pero  que  la  mejor,  la  que  puede  Uamarse  de 
oro^  estriba  en  la  buena  direcci6n  del  trabajo,  en  el  interns  que  por  ^1  se 
iufiltra  al  nino  y  en  el  afecto  que  el  Maestro  sepa  inspirar  d  iste.  La 
discipiina  que  impulsa  d  la  labor  por  la  atracci6n  y  no  por  el  miedo;  por 
cuyo  saludable  influjo  el  nino  experimenta  la  alegria  de  aprender  y  estar 
en  la  escuela,  es,  sin  duda,  la  mds  recomendable. 

Como  complemento  de  la  discipiina ,  creo  oportuno  hacer  notar 
aquellas  costumbres  establecidas  por  el  maestro  que  redunden  en  provecho 
6  perjuicio  del  buen  orden  de  la  escuela  6  del  aula.  En  este  apartado  deben 
consig^arse  los  medios  de  que  aqu^l  se  valga  para  premiar  6  castigar  d  sus 
alumnos,  con  expresi6n  de  los  resultados  obtenidos.  Creo  de  mds  reco- 
mendar  d  usted  que  procure  ilustrar  al  Maestro  d  este  respecto,  d  fin  de 
mejorar  el  sistema  que  haya  adoptado.  Tambi^n  estimo  digno  de  observa- 
ci6n  el  conjunto  de  operaciones  que  constituyen  lo  que  se  viene  llamando 
t&ciica  escolar^  las  cuales,  ejecutadas  con  acierto  y  oportunidad,  contribu- 
yen  poderosamente  d  la  buena  organizaci6n  y  direcci6n  del  aula  y  la  es- 
cuela. Si  el  maestro  no  tiene  preparaci6n  conveniente,  debe  Vd.  ins- 
truirlo  con  la  mira  de  difundir  las  prdcticas  mds  recomendables.  Los 
conocimientos  que  d  Vd.  adornan,  su  experiencia  en  la  materia  y  su  tacto 
y  buen  juicio,  habrdn  de  servirle  de  guia  en  cada  caso  particular,  mds  que 
la  serie  de  indicaciones  que  pudieran  formularse. 

Aspecto  fisico  de  los  ninos. 

En  la  primera  visita  d  un  aula,  debe  exaniinarse  d  los  ninos  bajo  este 
respecto  y  consultar  al  maestro  cuando  hubiere  lugar  d  dudas.    En  las  vi- 
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sitas  sucesivas,  serd  conveniente  comparar  la  primera  iinpresi6n  recibida 
con  la  iiltima  para  cerciorarse  de  si  ha  habido  6  no  progreso,  investigando 
siempre  las  causas. 

Tanto  en  la  primera  visita  como  en  las  sucesivas,  conviene  anotar  los 
consejos  que  se  den  al  maestro  para  que,  por  su  parte,  haga  algo  en  prove- 
cho  de  la  salud  de  los  niiios,  especialmente  de  los  endebles  y  raquiticos. 
Aunque  la  persona  encargada  de  visitar  una  escuela  no  ha  de  ser  precisa- 
mente  entendida  en  medicina,  su  ilustraci6n  por  una  parte,  y  los  sabios 
consejos  de  algiin  perito,  por  otra,  le  proporcionar4n  medios  eficaces  de 
cooperar,  en  la  medida  de  sus  fuerzas,  al  mejoi  desarrollo  fisico  de  los  ni- 
iios, con  lo  cual  ha  de  prestar,  de  seguro,  eminente  servicio  &  la  patria  y 
d  la  humanidad. 

Recomiendo,  pues,  d  Vd.  con  todo  encarecimiento,  que  consigne  en 
sus  informes  los  consejos  que  d^  y  los  resultados  que  de  ellos  se  deriven. 
Con  lo  dicho  basta  para  que  Vd.  comprenda  que  es  mi  mayor  deseo  que, 
en  la  inspecci6n  de  las  escuelas,  se  atienda  con  particular  esmero  d  la  ma- 
nera  de  dirigir  los  Eiercicios  Fisicos  y  los  recreos,  asi  como  d  la  distribu- 
ci6n  de  tiempo  y  trabajo  y  d  las  condiciones  higi6nicas  de  los  locales. 
Recomiende  d  los  maestros  que,  d  no  ser  por  circunstancias  que  se  lo  im- 
posibiliten,  dirijan  por  si  los  ejercicios  fisicos  y  juegos  de  los  alumnos. 

Condicibn  moral  de  los  ninoa. 

Una  breve  inspecci6n  d  una  aula  6  escuela,  no  basta  en  todos  los  casos 
para  cerciorarse  de  lo  que  exige  este  apartado;  pero,  si  d  la  observaci6n 
propia,  se  unen  los  informes  del  Maestro  y  de  personas  fidedignas  de  la  lo- 
calidad,  alcanzara  el  objeto  que  se  desea.  Ver^  con  suma  complacencia  que 
recomiende  Vd.  al  Maestro  cuanto  crea  que  pueda  propender  al  mejora- 
niiento  moral  de  los  alumnos,  desde  el  ejemplo,  que  es  el  medio  mds  efi- 
caz,  hasta  la  predicaci6n  en  todas  y  cada  una  de  sus  enseiianzas  y  en  todos 
y  cada  uno  de  los  actos  de  la  vida  escolar.  Aunque  en  muchos  casos  el 
medio  en  que  se  desenvuelve  el  nino,  no  sea,  por  desgracia,  favorable  d  su 
desarrollo  moral,  en  la  escuela  debe  hacerse  cuanto  sea  dable  por  contra- 
rrestar  tan  perniciosa  influencia.  Esta  lucha  continua,  estoy  persuadido 
de  que,  d  la  larga,  producird  excelentes  resultados,  y  grandes  serdn  los 
merecimientos  de  Vd.  y  de  los  maestros  confiados  d  su  inspecci6n,  si  lo- 
gran  en  ella  un  apreciable  triunfo.  La  escuela  en  que  se  respira  una  at- 
m6sfera  esencialmente  moral,  influye  d  no  dudarlo,  en  la  regeneraci6n  de 
los  nifios  y  hasta  en  la  del  hogar  de  estos.  La  conducta  ejemplar  del  maes- 
tro y  los  hdbitos  morales  que  procure  arraigar  en  la  infancia  sometida  d 
su  cuidado,  nunca  son  perdidos;  la  buena  simiente  germina  hasta  en  la 
tierra  mds  ingrata. 

A  este  fin  le  encargo  especialmeute,  la  revisi6n  de  las  poesias  y  dis- 
cursos  que  se  den  d  los  ninos  para  la  recitaci6n  y  las  letras  de  los  cantos 
que  tanto  se  han  generalizado  en  las  escuelas  de  ninas,  y  que  escoja  los 
que,  d  la  par  del  m6rito  artistico,  revelen  marcada  tendenda  moralizadora 
y  patri6tica.  Tambi6n  le  recomiendo  que,  si  le  es  posible,  recoja  cuantas 
poesias,  cuentos,  an^otas,  etc.,  tengan  el  cardcter  indicado  y  no  se  en- 
cuentren  en  las  colecciones  que  andan  en  manos  de  los  maestros,  y  me  las 
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remita.  Por  mi  parte,  procurar^  lograr  qne  vean  la  luz  en  la  Revista  de 
Instrucci6n  Primaria,  con  objeto  de  que  lleguen  d  todas  las  aulas. 

Mobiliario 

El  infonne  no  debe  Hmitarse  k  enumerar  el  mobiliario  que  hay  en  la 
escuela  y  al  que  falte,  sino  tambi^n  al  estadode  limpieza  y  de  conservaci6n 
en  qne  se  encuentre  y  4  los  medios  de  reparar  los  desperfectos  que  se  no- 
ten.  De  estos  filtimos  puntos  debe  V.  informar  siempre  al  Superinten- 
dente  de  la  Provincia  y  remitir  copia  de  su  comunicacion  d  esta  oficina. 

La  disposici6n  del  mobiliario  del  modo  que  crea  mds  conveniente 
d  las  uecesidades  higi6nicas  y  pedag6gicas  de  la  escuela,  la  indicard  V.  d  la 
Junta.  Todas  sus  indicaciones  deberdn  consignarse  en  la  hoja  de  inspecci6n 
y  en  los  demds  informes. 

Material  de  ensehanza 

Ademds  de  observar  si  hay  el  necesario  6  no,  ruego  a  V.  me  indique 
el  uso  apropiado  que  de  ^1  hagan  los  maestros.  Le  encargo  especialmen- 
te,  con  respecto  d  los  Utiles  distribuidos  en  fecha  reciente  por  la  Secretaria 
de  Instrucci6n  Piiblica,  que  se  cerciore  de  si  los  maestros  saben  utilizarlo 
en  todo  6  en  parte.  Si  observare  V.  alguna  deficiencia,  le  encarezco  que  no 
perdone  medio  ni  ocasi6n  de  subsanarla,  d  fin  de  que  en  lo  sucesivo  puedan 
valerse  de  estos  medios  de  ensenanza,  que  el  Sr.  Secretario  ha  ampliado  en 
este  curso  y  se  propone  seguir  ampliando.  No  deben  formularse  cargos, 
por  ahora,  contra  los  maestros  que  no  sepan  valerse  de  los  fitiles  suminis- 
trados;  antes  bien,  procede  ensenarles,  como  ya  he  indicado,  el  uso  de  los 
mismos  y  estimularlos  d  que  mejoren  con  ello  sus  ensenanzas. 

Locales  de  escuela^  y  aulas 

£1  informe,  aunque  sucinto,  abrazard,  tocante  al  local  de  la  escuela,  su 
situaci6n  desde  los  distintos  puntos  de  vista  en  que  deba  estimarse  este 
dato,  sn  orientaci6n,  la  distribuci6n  de  las  distintas  partes,  incluyendo  pa- 
tios, retretes  y  otras  dependencias.  Se  dird  ademds  de  qu6  materiales  estd 
construido,  la  condici6n  en  que  encuentra  todo,  y  por  Ultimo,  se  indicard 
cuanto  corresponda  al  aseo  y  omato. 

Si  s61o  se  ha  tomado  en  alquiler  una  parte  de  la  casa,  se  informard 
tambi^n. 

Cuando  se  trata  de  una  casa  que  sea  propiedad  del  Estado,  sirvase 
indicar  las  reparaciones  mds  necesarias  para  mejorar  sus  condiciones.  Con 
respecto  d  cada  aula,  se  hard  constar  su  orientaci6n,  sus  dimensiones,  el 
estado  de  las  paredes,  pisos,  techos  y  puertas,  y  tambi^n  las  condiciones  de 
luz,  ventilaci6n,  etc.,  N6tebe  ademds  el  estado  de  aseo  y  omato,  y  no  se 
olvide  informar  sobre  las  condiciones  del  agua  que  se  suministra  d  los 
ninos. 

Siempre  que  observe  algo  que,  d  su  juicio,  requiera  inmediata  repara- 
ci6n,  inrvase  participarlo  d  la  Junta  de  Educaci6n  y  al  Superintendente  de 
la  Provincia,  d  fin  de  que  se  proceda  al  oportuno  remedio. 
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Consejos  al  Director 

Estos  han  de  versar  precisamente  sobre  lo  que  estime  V.  conveniente 
d  la  organizaci6n  y  direcci6n  de  la  escuela  y  sobre  el  aseo  y  limpieza  de  la 
misma.  A  cargo  del  Director  se  hallan  los  conserjes,  y  en  su  consecuencia, 
se  le  advertirdn  las  deficiencias  del  servicio  en  que  incurran  dstos.  No 
creo  necesario  anadir  que,  asi  como  cabe  la  advertencia,  cuando  se  notan 
faltas  6  deficiencias,  procede  el  elogio  razonable  cuando  se  encuentra  todo 
en  perfecto  estado,  y  mucho  mds  cuando  el  funcionario  da  pruebas  de  que 
se  esfuerza  por  Uenar  los  deberes  del  cargo  que  ejerce.  A  este  fin,  se  har&n 
constar  las  mejoras  que,  por  iniciativa  del  Director  y  con  la  cooperaci6n  de 
los  Sres.  Maestros,  se  adviertan  ya  en  el  local,  ya  en  la  organizaci6n  de  la 
escuela.  Tambi6n  creo  de  justicia  que  se  mencionen  con  elogio  las  mejoras 
que  se  deban  d  la  Junta  de  Educaci6n  y  4  las  Autoridades. 

Consejos  al  maestro 

Serdn  verbales  6  por  escrito.  Cuando  se  adopte  la  primera  forma,  se 
procurard  hablar  de  modo  que  ni  sus  companeros,  ni  los  alumnos,  ni  otra 
persona  alguna  se  hallen  presentes  6  puedan  enterarse. 

Se  procurard  estimular  d  los  Maestros  d  que  adomen  sus  aulas  de  ma- 
nera  decorosa;  d  que  exijan  del  conserje  la  mds  exquisita  limpieza;  d  que 
procuren  que  los  ninos  guarden  el  mayor  aseo,  no  solo  en  sus  personas  y 
vestidos,  sino  en  los  libros  y  iitiles  de  la  escuela.  Cuando  se  advierta  la 
eficacia  de  la  acci6n  del  Maestro  en  uno  6  mds  de  estos  respectos,  se  infor- 
mard  con  elogio. 

Observaciones 

Versardn  sobre  cualquiera  de  los  apartados  anteriores  6  sobre  otros 
puntos  que  se  desee  hacer  conocer  d  esta  oficina. 

Me  alegrard  mucho  que  V.  agregue  cuantos  particulares  le  ocnrran, 
los  cuales  estudiar^  y  tomar^  en  cuenta,  cuando  convengan  al  buen  servicia 

Entre  eUos,  no  holgard  nunca  hacer  constar  ciertas  notas  referentes  d 
las  condiciones  fisicas  del  maestro,  especialmente  aquellas  que  se  relacionen 
con  el  buen  6  mal  desempeno  de  sus  funciones.  Tampoco  estardn  de  mds 
observaciones  sobre  la  asiduidad  y  el  esmero  con  que  cumple  sus  funciones; 
la  excelente  preparaci6n  del  trabajo,  la  extensi6n  de  sus  conocimientos;  el 
aseo  y  decoro  que  se  observen  en  su  persona  y  vestidos,  lo  cual  se  trasmite 
generalmente  d  cuanto  le  rodea;  la  correcci6n  de  sus  f^ases,  el  interds  y 
respeto  que  despierte  en  sus  alumnos  y  los  visitantes,  y  cuanto  impresione 
lisonjeramente  al  funcionario  encargado  de  realizar  la  inspecci6n,  sin  olvi- 
dar  el  concepto  que  de  (\  hayan  formado  los  padres  de  familia  y  las  auto- 
ridades locales.  Si,  por  desgracia,  estos  informes  resultan  desfavorables 
para  el  Maestro,  hdgalo  constar  cuando  lo  sean  en  extremo,  sobre  todo,  si 
hubieren  resultado  ineficaces  los  consejos  que  en  su  provecho  y  oportnna- 
mente,  se  le  dieran. 

Graduacibn  de  aulas  y  escuelas 

Se  respetardn  las  disposiciones  vigentes.  Siempre  que  V.  lo  crea 
conveniente,  procederd  d  rectificar  la  graduaci6n  y  d  distribuir  los  alumnos 
del  modo  que  favorezca  mds  los  intereses  de  la  educaci6n  popular;  pero 
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para  ello  es  preciso  proceder  con  gran  tacto  y  prudencia,  d  fin  de  no  alte- 
rar  radicalmente  la  organizaci6n  establecida.  Cualquier  cambio  que  crea 
oportuno  hacer,  debe  comtinicarlo  d  la  Junta  de  Educaci6n  y  al  Sr.  Supe- 
rintendeute  Provincial,  cuyos  consejos  y  apoyo  decidido,  estoy  seguro  que 
no  habrdn  de  f altar  d  V.  en  este  caso,  como  en  ningdn  otro. 

Debe  combatirse  &  todo  trance  la  pemiciosa  costumbre  que  se  va 
arraigando  en  algunas  escuelas  de  hacer  figurar  en  todas  las  aulas  alumnos 
de  primero,  seg^ndo  y  hasta  de  tercer  grado.  Cuando  se  advierta  este  gra- 
ve defecto,  hdgase  la  oportuna  rectificaci6n  sin  contemplaciones  de  ningfin 
g^nero. 

Conferencias  con  los  Maestros 

Siempre  que  lo  estime  oportuno,  convoque  a  todos  6  d  parte  de  los 
Maestros  del  Distrito,  en  horas  que  no  scan  de  clases,  con  objeto  de  cam- 
biar  impresiones  con  ellos  acerca  de  la  importante  misi6n  que  les  estd  con- 
fiada  y  darles  consejos  y  ensenanzas  de  que  puedan  deducir  algiin  prove- 
cho  para  si  y  sus  alumnos. 

Quedar^  altamente  complacido  de  que  esas  conferencias  se  realicen  d 
menudo  bajo  la  acertada  direcci6n  de  V.  No  necesito  advertir  que,  por 
ningiin  concepto,  se  obligue  d  los  Maestros  a  realizar  actos  de  los  que 
pudiera  inferirse  que  se  somete  d  prueba  su  competencia.  Asi  se  logrard 
que  todos  concurran  llenos  de  entusiasmo  y  dispuestos  d  mejorar  sus  con- 
diciones. 

Correspondencia  con  los  Maestros 

La  saludable  influencia  de  un  buen  Inspector  no  se  limita  d  los  con- 
sejos que  d6  d  los  maestros  en  su  corta  visita  d  las  aulas. 

No  serd  raro  que  los  maestros  experimenten  dudas  acerca  de  la  apli- 
caci6n  de  los  consejos  que  reciban  6  vacilen,  al  formular  los  horarios,  pro- 
gramas,  planes  de  lecciones,  organizar  excursiones  escolares,  llevar  el  re- 
gistro,  etc.,  etc.,  etc  En  tales  casos  y  en  otros  andlogos,  aplaudir6  que 
conteste  V.  d  las  consultas  que  por  ellos  se  le  dirijan,  con  el  noble  prop6- 
sito  de  apoyar,  sostener  y  estimular  d  los  que  reclamen  su  auxilio.  Para 
ello  teudrd  V.  siempre  en  cuenta  lo  dispuesto  por  la  Superioridad.  En  ca- 
so  de  duda,  puede  consultar  d  este  Centro  6  al  seiior  Superintendente  de 
la  Provincia. 

Circulares 

Cuando  note  V.  en  una  6  varias  aulas  6  escuelas.  un  vicio  6  defecto, 
ya  en  la  aplicaci6n  de  m^todos  y  procedimientos,  ya  en  la  organizaci6n  y 
disciplina,  ya  en  la  preparaci6n  del  magisterio  para  el  ejercicio  de  sus  f un- 
ciones,  convendrd  que  redacte  una  circular  encaminada  d  corregir  6  atajar 
el  mal  y  la  remita  d  este  Centro,  el  cual,  despu^  de  aprobarla,  con  las 
modificaciones  que  estime  oportunas,  la  enviard  d  los  maestros  por  el  me- 
dio que  juzgue  mds  d  prop6sito. 

De  igual  mauera,  debe  proceder  V.  cuando  desee  vulgarizar  m^todos 
y  procedimientos  de  probada  eficacia  educadora,  y  cuya  implantaci6n  sea 
fddl  d  la  vez  que  oportuna. 
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Comlustdn 

No  se  me  oculta  que,  per  virtiid  del  ciimulo  de  recomendaciones  que 
se  hacen  para  llevar  d  cabo  debidamente  la  inspecci6u  escolar,  aparte  de 
las  excelentes  prdcticas  adoptadas  por  V.,  el  trabajo  que  ha  de  llevar  & 
feliz  t^rmino,  es  improbo  y  delicado;  pero  asi  como  exigimos  del  Maestro 
labor  cada  vez  m^s  consciente  y,  por  lo  tanto,  mds  espinosa  y  prolija,  de- 
bemos  los  encargados  de  juzgarlos  y  servirles  de  guia,  imponemos  otra  de 
mayor  empeno,  aun  d  costa  de  sacrificios.  Para  conseguirlo,  es  necesario 
que,  excitados  por  nuestra  propia  vocaci6n,  por  el  natural  inter&  que  k 
todo  ciudadano  inspira  el  avance  de  la  educaci6n  de  la  infancia  y  por  el 
sentimiento  de  dignidad  que  nos  impulsa  4  cumplir  nuestro  deber  con  ma- 
yor celo  cada  dia,  nos  consagremos  con  todo  brio  al  trabajo.  Es  tal  la  fe 
que  me  inspiran  los  funcionarios  que  sirven  &  mi  lado  que  me  atrevo  & 
vaticinar,  sin  reservas  de  ning6n  g^nero,  que  todos  complacerdnlos  deseos 
que  me  animan  con  respecto  k  la  inspecci6n  de  escuelas,  deseos  que  no 
vienen  d  ser  mds  que  pdlido  reflejo  de  los  que  inspiran  al  actual  Gobiemo 
de  la  Repfiblica. 

Espero,  pues,  que  los  informes  que  suministre  V.  d  esta  Superinten- 
dencia,  serdn  suficientemente  completos  para  poder  formar  juicio  del  esta- 
do  de  la  instrucci6n  primaria  en  cada  aula  y  en  cada  escuela  del  Distrito; 
espero  tambi^n  que  continuard  V.  prestando  su  eficaz  cooperaci6n  al  senor 
Superintendente  Provincial  para  la  buena  marcha  de  la  administraci6n  de 
las  escuelas  y  para  el  mejor  ^xito  de  los  Exdmenes  de  Maestros  y  Escue- 
las de  Verano;  por  61timo,  espero  poder  senalar  el  trabajo  de  V.  al  senor 
Secretario,  que,  con  tanto  celo  €  inteligencia  viene  presidiendo  el  Departa- 
mento  de  Instrncci6n  Pfiblica,  como  digno  de  sincero  y  caluroso  aplauso. 

A  la  magnitud  del  empeiio  ha  de  corresponder  la  del  esfuerzo,  y  dia 
de  gloria  serd  para  nosotros  aquel  en  que,  por  virtud  de  nue>tra  gesti6n 
viva  y  honrada,  podamos  senalar  un  nuevo  paso  de  avance  en  la  educaci6n 
de  la  niiiez  cubena. 

Espero  que,  fuera  del  informe  que  remite  V.  en  la  hoja  de  inspecci6n 
me  enviard  el  de  la  visita  del  Distrito,  el  que  corresponde  d  cada  periodo 
y  el  de  fin  de  aiio. 

De  v.,  con  la  mayor  consideracion  y  aprecio, 

MIGUEL  GARMENDIA. 
Superintendente  de  Escuelas  de  Cuba. 
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LA  VERDAD  EN  SU  LUQAR 


En  el  niimero  de  "Cuba  Pedag6- 
gica"  correspondiente  al  30  del  mes 
de  noviembre  pr6ximo  pasado  se 
publica  un  extenso  articulo  intitu- 
lado  "El  Mensaje  Presidencial  y  la 
Instrucci6n  P6blica",  cuyo  autor  es 
el  ilustrado  Sr.  Miguel  de  Carri6n. 
Dice  uno  de  sus  pdrrafos: 
"Tal  ha  sido  el  motive  por  el  cual 
"algtinas  veces  hemos  dirijido  tem- 
''pladas  criticas  d  determinados  par- 
^'ticulares  de  la  instrucxri6n  pdblica 
**actual,  y  que  acaso  nos  hayan  me- 
'^recido  el  calificativo  de  exagerados 
injustos  para  con  un  regimen 
^"^que  empieza.  Cuando  el  Sr.  Martin 
Morales,  de  acuerdo  con  la  Secre- 
^"^taria  del  ramo,  abord6  directamen- 
^'te  el  problema,  proponiendo  al  Eje- 
'^cutivo  un  plan  de  reformas  radical 
^'•y  sabio,  dimos  por  cierto  que  la 
^''escuela  cubana  iba  i  entrar  en  una 
'•''nueva  y  brillante  faz  de  su  vida. 
'•''Aquel  plan  encerraba  dos  prop6si- 
'•^tos  verdaderamente  beneficiosos; 
"•'tendia  4  quebrantar  el  poder  de  las 
'^'Juntas  para  cuyo  sistema  descen- 
^'tralizador  no  estamos  suficiente- 
'^'mente  preparados,  y  se  propoma 
^^crear  maestros  adiestrdndolos  para 
'"la  prdctica  de  su  profesi6n  en  es- 
^'cuelas  normales  apropiadas,  iinico 
"^medio  de  dar  uniformidad  y  cardc- 
"ter  propio  k  la  ensenan;;a  pdblica. 


"Ademds,  el  proyecto  del  Sr.  Martin 
"Morales  poseia  a6n  otra  ventaja, 
"la  de  su  viabilidad;  ponia  en  manos 
"del  Ejecutivo  la  iniciativa  y  su- 
"primia  las  demoras,  que  entre  no- 
"sotros  son  de  rigor,  con  motivo  de 
"las  discusiones  interminables,  los 
"gastos  ret6ricos  (?),  etc  Nuestros 
"lectores  recordardn  el  aplauso  que 
"entonces  prodigamos  al  autor  de 
"tan  noble  prop6sito,  d  pesar  de  lo 
"poco  que  prodigamos  el  elogio;  y 
"acaso,  muchos,  como  nosotros,  con- 
"cibieron  entonces  la  esperanza  de 
"ver  triunfar  el  saludable  consejo, 
"con  nuevos  horizontes  abiertos  so- 
"bre  nuestra  instrucci6n  primaria." 

Nada  diriamos  sobre  la  inexacti- 
tud  de  la  inf  ormaci6n  del  apreciable 
colega  si  d  rengl6n  seguido  no  con- 
tinuase  el  articulista,  contray^ndose 
al  saludable  consejo  en  los  t^rminos 
siguientes:  "^Lo  recoji6  en  su  Mensa- 
"je  el  Presidente?  No.  Hubiera  roto 
"la  atm6sfera  de  honrado  optimismo 
"que  trasciende  de  sus  pdginas." 

Lo  cierto  es  y  lo  decimos  con  ca- 
bal conocimiento  de  causa  que  ni 
en  la  Secretaria  del  ramo  ni  en  la 
Presidencia  de  la  Rep6blica  son 
conocidos  tales  proyectos  del  senor 
Martin  Morales;  que  este  funciona- 
rio  no  ha  formulado  ningdn  plan 
ni  administrativo  ni  t^nico  para  el 
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regimen  y  administraci6n  de  nues- 
tras  escuelas  y  preparaci6n  y  direc- 
ci6ndel  magisterio,  que  haya  Ue- 
gado  &  conocimiento  de  las  autori- 
dades  escolares  ni  del  Ejecutivo;  y 
que  por  tanto  no  ha  existido  el  sa- 
ludable  consejo  ni  ha  habido  posibi- 
lidad  de  recojerlo  para  abrir  nuevos 
horizontes,  ni  de  desecharlo,  para 
no  romper  la  atm6sfera  de  hon- 
rado  optimismo  que  encuentra  el  ar- 
ticulista  en  el  Mensaje. 

Copiamos  del  citado  articulo:  "Re- 
petidas  veces  y  en  forma  mds  6  me- 
nos  explicita,  hemos  preconizado  las 
ventajas  de  una  centralizaci6n  que, 
d  nuestro  juicio,  fu^  el  factor  mds 
poderoso  de  que  dispuso  el  Gobiemo 
Militar  para  la  obra  de  organizaci6n." 

No  se  le  escapard  al  estimado  co- 
lega  que  un  gobiemo  puramente 
militar  puede  emplear  medios  y  ape- 
lar  d  recursos  que  le  estdn  vedados  d 
un  regimen  constitucional.  La  cen- 
tralizaci6n  de  nuestro  sistema  esco- 
lar  no  puede  Uevarse  d  ef ecto,  d  me- 
nos  que  no  se  operase  un  cambio  fun- 
damental en  nuestra  Constituci6n. 

El  espiritu  que  informa  nuestra 
Constituci6n  es  f rancaraente  descen- 
tralizador.  La  instrucci6n  p6blica  es 
asunto  local,  es  cuesti6n  de  los  mu- 
nicipios,  con  arreglo  d  nuestras  le- 
yes.  Es  verdad,  que  el  Estado  ha 
asumido  esa  obligaci6n  y  satisface 
esas  erogaciones;  pero  d^bese  esta 
situaci6n  d  que  los  municipios  no 
disponen  de  los  recursos  para  hacer- 
le  frente  d  las  necesidades  y  exigen- 
cias  de  la  instrucci6n  pfiblica;  y 
aunque  es  probable  que  esta  situa- 
ci6n  continue  por  algfin  tiempo  — 
quizds  indefinidamente  —  esto  en 
nada  invalida  6  altera  la  ley  fun- 
damental: d  la  centralizaci6n  de 
nuestro  sistema  escolar,  se  opone 
nuestra  Constituci6n. 


Ademds,  fu6  precisamente  el  Go- 
biemo Militar  d  que  alude  el  referi- 
do  articulo  el  que  public6  la  Orden 
368  de  1900  reproducida  en  la  cir- 
cular n?  18  del  Comisionado  de  Es- 
cuelas Piiblicas,  con  fecha  de  mayo 
10,  1902,  en  virtud  de  la  cual  "los 
Consejos  Escolares  se  compondrdn 
de  siete  miembros,  electos  por  los 
electores  residentes  en  el  distrito," 
y  cedi^ndoles  d  dichos  consejos  to- 
das  las  facultades  necesarias  "para 
el  nombramiento  de  los  empleados 
y  maestros  que  se  necesiten",pudien- 
do  dicho  Consejo  indicar  las  obliga- 
ciones  y  fijar  los  sueldos  de  los  refe- 
ridos  maestros  y  empleados. 

De  modo,  que  fn6  el  propio  Go- 
biemo Militar  el  que  di6  d  las  Jun- 
tas de  Educaci6n  plenos  poderes  en 
todo  lo  ref erente  d  escuelas  piiblicas, 
descentralizando  por  esta  medida 
el  manejo  y  direcci6n  del  sistema 
escolar. 

Otra  aj&rmaci6n  hace  el  estimable 
companero  que  no  podemos  pasar 
en  silencio.  Dice  el  articulista:  "Los 
maestros  no  ignoran  de  qu£  manera 
funcionan  en  muchos  distritos  mra- 
les,  las  inspecciones  de  asistencia; 
tampoco  desconocen  c6mo  se  Uevan 
muchos  registros.  Se  les  obliga  d 
desfigurar  la  verdad  para  conservar 
el  destino." 

Hay  en  estas  lineas  una  acusaci6n 
de  cardcter  grave.  ^Conoce  acaso  el 
estimado  articulista  casos  de  la  indo- 
le que  denuncia?  Pues  nuestra  opi- 
ni6n  es  que  deberia  coadyuvar  d  la 
buena  administraci6n  escolar,  de- 
nunciando  d  los  maestros  €  inspec- 
tores  que  tan  escandalosamente  fal- 
tan  d  la  verdad  y  d  sus  deberes;  y 
encontrard  el  colega  que  este  depar- 
tamento  estd  dispuesto  d  tomar  to- 
das  las  medidas  para  as^^urar  la  efi- 
cacia  y  honradez  del  servido. 
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LA  INSTRUCCION  PUBLICA  EN  EL  JAPON 


Los  sorprendentes  adelantos  de 
que  el  imperio  insular  del  Mikado 
estd  dando  prueba  en  la  actual  gue- 
rra  con  Rusia  Uaman  necesariamen- 
te  la  atenci6n  del  mundo  civilizado 
sobre  sus  causas. 

Si  es  verdad  que  el  cardcter  y  la 
capacidad  intelectual  de  las  nacio- 
nes  se  reconocen  en  el  grado  de  va- 
lor de  sus  ej6rcitos  y  marinas,  debe 
el  pueblo  japon^s  encontrarse  hoy 
en  condiciones  de  desarroUo  intelec- 
taal  y  econ6mico  que  van  asimildn- 
dolo  paulatinamente  d  las  de  las  na- 
ciones  europeas.  Es  examinando  la 
historia  y  el  sistema  de  su  instruc- 
ci6n  pfiblica  que  hemos  de  poder  ex- 
plicarnos  ese  fen6meno  que  desde 
lueho  le  asegura  el  primer  puesto 
entre  los  pueblos  asidticos  del  habla 
inong61ica.  Desde  muchisimos  atios 
ya  era  el  Jap6n  reputado  por  sus 
progresos  industriales  cuyos  produc- 
tosllenaronde  admiraci6n  d  las  na- 
ciones  occidentales,  pero  en  los  6lti- 
mos  cincuenta  atios  se  ha  tenido 
Qoticia  de  su  vida  intelectual  y  de 
sa  afan  de  tomar  rango  entre  los 
pueblos  civilizados  de  la  vieja  Ea- 
ropa. 

Desde  muy  temprano  debe  el  Ja- 
p6a  haber  reconocido  la  utilidad  de 
la  cultura,  porquesdbeje  de  un  so- 
berano  japon6s  que  ya  en  el  atio  806 
de  nuestra  era,  oblig6  a  los  ninos  de 
todas  las  castas  sin  excepci6n,  &  f  re- 
cuentar  la  escuela;  en  otros  t^rmi- 
nos,  instituy6  la  instrucci6n  obliga- 
toria  cuando  la  Enropa  ni  pensaba 
todavia  en  semejante  disposici6n 
coactiva. 

Cuando  en  1868  el  Jap6n,  hasta 
entonces  cerrado  al  extranjero,  di6 
puerta  franca  d  la  civLlizaci6i  euro- 
pea,  ya  existia  la  escuela  popular  en 


casi  todo  el  extenso  territorio;  sola- 
mente,  durante  los  transcurridos  si- 
glos,  habia  quedado  casi  estasiona- 
ria.  ho  que  se  ensenaba  d  los  ni£iios 
japoneses  con  los  medios  mds  senci- 
llos,  era  d  mds  de  la  lectura  y  de  la 
escritura,  el  arte  de  narrar,  un  poco 
de  geografia  del  propio  pais,  un  po- 
co de  aritm^tica  6  idioma  chino. 
Fuera  de  esto  aprendian  algunas 
sentencias  morales  y  como  en  ese 
imperio  di6se  siempre  la  mayor  im- 
portancia  d  que  la  virtud  no  fuera 
subordinada  d  la  ciencia,  anadiase  d 
esa  ensenanza  la  exhortaci6n  del 
maestro:  de  obedecer  d  las  leyes  de 
la  civilizaci6n  y  de  la  moral. 

Los  maestros  ni  recibian  en  el  Ja- 
p6n  una  educaci6n  especial  ni  esta- 
ban  sujetos  d  exdmenes.  Todo  el 
que  se  creia  con  aptitudes  para  el 
caso,  abrazada  la  carrera  y  reunia  d 
su  rededor  un  grupo  de  ninos  y 
ninas. 

Las  escuelas  las  costeaban  los  Dai- 
mos,  6  sea  los  grandes  propietarios 
feudales,  quienes  en  sus  distritos 
instalaban  escuelas  para  los  hijos 
de  sus  empleados,  6  bien  se  funda- 
bau  por  iniciativa  particular. 

Estas  escuelas  particulares  fueron 
muy  numerosas  y  Servian  para  la 
instruccioa  de  las  clases  populares. 
En  todo  caso  fueron  las  escuelas  de 
esta  especie  entonces  la  6nica  fuen- 
te  de  la  instrucci6n  general. 

El  que  aspiraba  d  una  instrucci6n 
mis  elevada  6  d  una  educaci6n  es- 
pecial, no  hallaba  d6ade  apropidrse- 
la;  el  joven  que,  por  ejemplo,  desea- 
ba  instruirse  en  matemdticas  6  en 
algfin  arte,  tenia  al  efecto  que  ocu- 
rrir  d  un  profesor  del  ramo  que  en- 
senabi  particularmante  6  formiba 
discipulos  en  su  taller  artistico. 
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Asi  las  cosas,  cuando  en  1868  un 
preclaro  soberano  inici6  para  el  Ja- 
p6n,  hasta  entonces  recluido  en  si 
mismo,  la  nueva  era,  la  admisi6n  de 
la  civilizaci6n  europea.  Los  japone- 
ses  se  asimilaron  con  entusiasmo  las 
ideas  6  iniciativas  de  los  extranjeros, 
esforzdndose  en  utilizarlas  para  la 
patria,  y  como  la  semilla  cay6  en 
tierra  Krtil,  el  fruto  de  su  labor  re- 
sult6  espl^ndido.  Cada  ano  senal4- 
ronse  extraordinarios  progresos  de 
cultura  6  instrucci6n.  Ya  los  prime- 
ros  cinco  anos  f  ueron  notables  por  la 
creaci6n  de  las  escuelas  populares 
(1868),  de  una  universidad  (1869), 
por  la  organizaci6n  de  un  Ministerio 
de  Instrucci6n  Piiblica  (1871)  y  las 
disposiciones  dictadas  para  la  funda- 
ci6n  del  primer  seminario  de  maes- 
tros(1872). 

Con  inteligencia  y  energia  sigui6 
desde  entonces  el  Jap6n  la  tarea  ini- 
ciada  y  puede  hoy  vanagloriarse  de 
haberse  acercado  constantemente  & 
los  fines  propuestos,  aunque  previo 
muchos  ensayos  y  no  pocas  modifi- 
caciones. 

Asi  se  desprende  de  los  dos  infor- 
mes  del  Ministerio  de  Instrucci6n 
Piiblica  presentados  por  el  gobierno 
en  la  pasada  Exposici6n  Intemacio- 
nal  de  Paris,  que  tengo  d  la  vista. 

Los  hilos  de  todo  el  sistema  de 
instrucci6n  converjan,  como  entre 
nosotros,  en  el  citado  ministerio, 
donde  se  resuelve  la  suerte  de  todos 
los  institutos  de  educaci6n,  desde  la 
universidad  hasta  la  iiltima  escuela 
rural.  El  personal  del  ministerio  se 
compone  de  1  ministro,  1  viceminis- 
tro,  3  subsecretarios,  1  secretario  pri- 
vado,  3  secretaries  II,  2  expertos  es- 
peciales,  5  inspectores  de  ensenanza, 
3  inspectores  de  libros  y  mapas,  5 
peritos  y  58  escribientes.  El  minis- 
terio es  secundado  por  un  Consejo 
Superior  Escolar  elegido  entre  em- 
pleados  de  los  demds  ministerios. 


directores  de  escuelas,  notables  pe- 
dagogos  y  otras  notabilidades  versa- 
das  en  cosa  de  educaci6n.  Corres- 
ponde  d  este  consejo  la  organizaci6n 
de  la  instrucci6n  pfiblica,  represen- 
tar  el  ministerio  ante  la  opini6n  pu- 
blica  y  atender  los  deseos  del  pfi- 
blico. 

A  fin  de  conocer  el  sistema  de  la 
instrucci6n  pfiblica  en  linea  ascen- 
diente,  veamos  primero  la  escuela 
elemental,  como  importantisima  ba- 
se del  edificio. 

Hay  en  el  Jap6n,  escuelas  popu- 
lares fiscales,  municipales  y  rurales, 
segiin  la  autoridad  de  la  que  depen- 
den,  y  ademds  escuelas  elementales 
particulares.  Toda  ciudad  6  comuna 
rural  estd  obligada  d  instalar  el  nfi- 
mero  suficiente  de  escuelas  popula- 
res para  que  todos  los  nitios  de  6  d 
14  aiios  reciban  instrucci6n,  y  d  cos- 
tearlas,  pues  los  alumnos  no  pagan 
sino  una  pequena  cuota. 

Las  principales  disposiciones  con- 
cemientes  d  las  escuelas  emanan  del 
ministerio.  Los  prefectos  elaboran  y 
someten  al  ministerio  los  reglamen- 
tos  para  las  escuelas  de  sus  respec- 
tivos  distritos,  y  tienen  ademds  la 
mision  de  gestionar  la  creaci6n  de 
nuevas  escuelas  populares.  La  vigi- 
lancia  sobre  las  escuelas  populares 
estd  d  cargo  de  inspectores  escolares. 
Cada  ciudad  cuenta  con  una  comi- 
si6n  de  ensenanza  cuya  cuarta  parte 
deben  ser  maestros.  El  prefecto 
nombra  un  director  de  escuelas  po- 
pulares entre  los  maestros  del  dis- 
trito. 

Las  escuelas  primarias  son,  s^^n 
el  plan  de  ensenanza,  de  dos  catego- 
rias,  comunes  6  superiores;  sin  em- 
bargo, puede  haber  en  una  misma 
escuela  ambos  cursos.  Cada  curso 
dura  4  anos.  Comprende  el  plan  de 
ensenanza  de  la  escuela  comfin:  mo- 
ral, lectura,  escritura,  composici6n, 
aritm^tica  y  gimnasia,  d  lo  que  pue- 
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de  ser  agregado  geografia  6  historia 
del  Jap6n,  dibujo,  canto,  trabajo  ma- 
nual, y  para  las  ninas,  costura.  En  la 
escuela  elemental  superior  se  agrega 
todavia  geografia  de  paises  extran- 
jeros  y  fisica.  Tambi^n  se  admiten 
idiomas  extranjeros,  ciencia  comer- 
cial  y  agricultura.  Para  esta  iiltima 
materia  disponen  las  escuelas  de  te- 
rrenos  para  ejercicios  prdcticos. 

A  veces  hay  anexo  d  una  escuela 
elemental  un  Kindergarten  para 
criaturas  de  3  d  6  anos.  Existe  tara- 
bi^n  un  Kindergarten  de  estado, 
creado  para  formar  maestras  del  ra- 
mo  con  anexo  seminario  de  maes- 
tras, ademds  172  institutos  piiblicos 
y  56  particulares  de  la  misma  indole. 
Estos  jardines  de  infantes  importan 
para  la  escuela  elemental  un  nota- 
ble desahogo  por  cuanto  d  ellos  se 
entregan  todos  los  ninos  que  se  pre- 
sentan  antes  de  tener  los  tres  aiios 
cumplidos. 

Desde  la  reforma  estableci^ronse 
tambi^n  escuelas  de  sordomudos  y 
de  ciegos,  donde  los  alumnos,  fuera 
de  los  conocimientos  elementales, 
pueden  aprender  algfin  oficio  que 
les  permita  un  dia  ganar  su  susten- 
to.  Los  ciegos  aprenden  miisica  y 
masage,  los  sordomudos  dibujo,  es- 
cultura  en  raadera  y  carpinteria  ar- 
tistica.  En  el  ano  1899,  existian  ya 
9  de  estos  institutos:  uno  del  estado 
en  Tokio,  otro  piiblico  en  Kioto  y 
cinco  particulares,  pero  su  niimero 
reducido  no  brinda  a  todos  los  des- 
graciados  el  beneficio  de  la  ensenan- 
za,  pues  en  el  citado  ano  habia  en- 
tre  los  niiios  de  edad  escolar  4120 
ciegos,  5003  sordomudos  y  8  ciego- 
mudos,  y  de  estos  9131  ninos  solo 
456  recibian  instrucci6n.  Nuevos 
institatos  estdn  proyectados. 

A  fin  de  crear  el  cuerpo  docente 
para  las  escuelas  populares  estable- 
ci6  el  estado  en  1872  varios  semina- 


rios  de  maestros,  pero  no  pudiendo 
65tos  dar  abasto  d  la  necesidad  de  to- 
do  el  pais,  empezaron  los  distritos  d 
instituirlos  de  su  propia  cuenta  y  fu^ 
tal  el  resultado  de  la  iniciativa,  que 
el  gobiemo  suprimi6  los  suyos  con 
excepci6n  de  dos,  los  para  maestros 
y  maestras  en  Tokio  que  siguen  f  un- 
cionando  como  modelos.  Desde  en- 
tonces  los  distritos  quedaron  encar- 
gados  de  la  instituci6n  de  semina- 
rios  y  obligados  d  costearlos. 

Dividense  los  seminarios  en  co- 
munes  y  superiores.  De  estos  61  ti- 
mos  existen  solamente  los  dos  en 
Tokio,  dependientes  como  entre  nos- 
otros  del  Ministerio  de  Instrucci6n 
Piiblica  y  en  los  cuales  se  forman 
profesores  y  direc tores  para  los  se- 
minarios comunes.  De  los  comunes 
habia  en  1899  en  el  Jap6n  49  con 
9009  alumnos  y  1165  alumnas.  La 
instrucci6n  es  gratuita,  pero  el  esta- 
do impone  d  los  primeros  diez,  y  d 
las  segandas  cinco  anos  de  ejercicio 
profesional. 

La  edad  de  admisi6n  d  los  semi- 
narios es  15  anos  para  mujeres,  16 
para  varones.  Los  que  no  proceden 
de  algun  instituto  preparatorio  rin- 
den  examen,  cursan  4  meses  de 
prueba,  al  cabo  de  &tos  pueden  ser 
despedidos  si  resultasen  impropios 
para  el  profesorado.  Durante  el  cur- 
so  de  4  alios  tiene  el  alumno  que 
apropiarse  s61idos  conocimientos  en 
moral,  pedagogia,  japon&,  chino 
cldsico,  historia  general,  matemdti- 
ca,  fisica,  quimica,  historia  natural, 
escritura,  dibujo,  gimnasia  y  miisi- 
ca. En  algunos  seminarios  hay  cla- 
ses  de  idiomas,  ciencia  comercial, 
agricultura  y  trabajos  manuales, 
Para  las  alumnas  el  curso  es  de  3 
aiios  y  su  programa  es  id^ntico  al 
de  los  varones.  Por  lo  general  cur- 
san en  un  mismo  seminario  j6venes 
de  ambos  sexos.  Cada  seminario  tie- 
ne anexo  una  escuela  de  aplicaci6n 
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y  la  obligaci6n  de  instalar  y  soste- 
ner  un  internado. 

Terminados  los  estudios  rinde  el 
seminarista  examen  ante  la  comisi6n 
del  distrito  y,  dada  la  escasez  de 
maestros,  obtiene  pronto  colocaci6n. 
Si  bien  su  suerte  material  entonces 
no  resulta  todavia  brillante,  tiene, 
sin  embargo  como  para  vivir,  y  un 
bien  combinado  sistema  de  pensio- 
nes  cuida  de  ^1  y  de  su  familia  des- 
pu&  de  su  muerte. 

Los  esfuerzos  del  estado  del  Ja- 
p6n,  para  difundir  en  el  pueblo  la 
instrucci6n  elemental  encontraron 
eco  en  todo  el  pais.  En  todas  partes 
se  instalan  escuelas  y  crece  el  nfi- 
mero  de  alumnos, 

Segfin  el  informe  que  nos  ocupa, 
4.301.483  ninos  frecuentaron  las  es- 
cuelas en  1899  de  los  7.695.554  que 
estaban  en  edad  escolar.  Lo  que 
realmente  se  estrafia  y  es  lamenta- 
ble desde  nuestro  punto  de  vista  es 
que  los  ninos  de  padres  enteramente 
pobres  se  ven  privados  del  beneficio 
dela  instrucci6n.  Sin  embargo  en 
vista  del  espiritu  progresista  de  la 
naci6n  japonesa  no  puede  este  esta- 
do de  cosas  prolongarse.  El  iinico 
alivio  que  hay  para  esos  desgracia- 
dos  es  que  pueden  pagar  la  matricu- 
la  en  productos  alimenticios  6  me- 
diante  trabajos  personales.  Las  be- 
cas  que  existen  en  alguuas  escuelas 
comunales  bien  subvencionadas  son 
muy  pocas,  Solamente  los  nitios  cu- 
yos  padres  6  hermanos  cayeron  en 
la  guerra  chino-japonesa  de  1896 
quedan  exento  de  matricula,  Las 
pocas  escuelas  que  dan  instrucci6n 
aun  &  los  ninos  mds  pobres,  son  por 
lo  general  las  que  ban  quedado  sub- 
sistentes  desde  antes  de  la  reforraa  y 
cuya  organizaci6n  deja  todo  que 
desear.  No  es  presumible  que  el  go- 
biemo,  convencido  de  las  ventajas 
obtenidas  de  la  instrucci6n  popular, 
no  encuentre  medios  de  salvar  ese 


serio  inconveniente,  una  vez  termi- 
nada  la  actual  guerra  que  grava  el 
erario. 

Pero  el  Jap6n  no  da  por  termina- 
da  su  ingerencia  en  la  instrucci6n 
popular  con  la  creaci6n  y  el  sosteni- 
miento  de  la  escuela  comiin,  si  no 
ofrece  d  los  que  salen  de  dichas  es- 
cuelas la  oportunidad  de  continuar 
sus  estudios.  Al  efecto  cre6  escuelas 
de  perfeccionamiento  y  profesiona- 
les  donde  adquieren  conocimientos 
prdcticos  que  les  serdn  iitiles  mds 
adelante  para  sus  oficios.  Se  anhela 
prepararlos  para  que,  una  vez  gran- 
des,  comprendan  bien  los  trabajos  d 
que  se  dedican  y  lleguen  d  ser  obre- 
ros  mejores  y  miembros  Utiles  de  la 
comunidad  humana.  Que  esta  ense- 
nanza  tenga  tambi^n  por  objeto  for- 
mar  buen  material  para  el  ej^rcito  y 
la  marina,  inteligente  y  disciplina- 
do,  no  es  necesario  senalarlo.  En  es- 
te concepto  ya  se  sabe  que  la  ins- 
trucci6n  del  soldado  japon^s  snpera 
mucho  d  la  del  soldado  ruso  asidti- 
co,  y  en  parte  afin  d  la  del  ruso  eu- 
ropeo  procedente  de  la  campana. 

Una  ocurrencia  muy  feliz  vemos 
en  la  prescripci6n  que  manda  elegir 
los  ramos  de  ensenanza  para  las  es- 
cuelas de  perfeccionamiento  segdn 
las  circunstancias  locales.  Comunes 
d  todas  estas  escuelas  son  los  ramos 
de  moral,  lectura,  escritura  y  aritm6- 
tica;  los  demds  varian  segdn  la  co- 
marca:  en  distritos  indostriales  se 
agrega:  dibujo,  modelado,  geome- 
tria,  fisica,  quimica,  ciencias  natu- 
rales,  proyectos  indostriales  y  tra- 
bajos manuales;  en  los  maritimos  y 
comerciales  se  ensefia  corresponden- 
cia  comercial,  cdlculo  comercial,  co- 
nocimiento  de  mercaderia,  geografia 
comercial,  teneduria  de  libros,  no- 
ciones  de  hdbito  yjarisprudencia  co- 
merciales, economfa  politica,  un 
idioma  extranjero;  en  los  distritos 
agricolas:  conocimientos  de  agrical 
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tura,  del  suelo,  enseiianza  sobre  in- 
sectos  nocivos,  abono,  desagiie,  rie- 
go,  plantaciones,  animales  dom65ti- 
cos,  gusano  de  seda,  agrimensura, . 
etc.  Por  cierto  un  rauy  acertado  sis- 
tema. 

El  curso  de  perfeccionamiento  es 
de  3  anos.  Para  mayor  comodidad 
de  los  alumnos  pueden  las  clases 
dictarse  de  noche  y  los  domingos; 
parte  de  estas  clases  es  anexa  d  las 
escuelas  elementales.  Compr^ndese 
la  gran  utiHdad  de  estas  escuelas,  y 
aunque  hasta  la  fecha  sea  reducido 
su  niiiiiero  por  escasez  de  maestros^ 
puede  preverse  un  gran  desarrollo 
en  lo  f uturo,  en  ese  pais  tan  extraor- 
dinariamente  dotado  para  la  indus- 
tria  en  todas  sus  manifestaciones. 

El  mismo  pensaraiento,  creador 
de  estas  instituciones,  ha  prevaleci- 
dD  tambi^n  en  otros  ensayos  que  re- 
flejan  el  ardiente  anhelo  del  Jap6n 
por  procurar  &  la  sociedad  mayor 
bienestar  media nte  una  instrucci6n 
y  educaci6n  mds  esoieradas.  En  este 
orden  de  ideas  surgieron  tatnbi^n  las 
Escuelas  de  Aprendices  en  beneficio 
de  los  artesanos.  El  estado  ayuda 
&  su  fandaci6n  cargando  con  parte 
de  su  presupuesto  y  procurando  el 
cuerpo  docente  necesario. 

Las  Escuelas  de  Aprendices  ad- 
miten  varones  y  mujeres  con  ins- 
trucci6n  elemental  y,  por  excepci6n 
tambi^n  sin  ella,  proporciondndose- 
la  en  la  medida  mds  indispensable. 
Los  cursos  se  dictan  en  dias  y  horas 
convenientes  para  las  condiciones 
locales  y  son  de  6  meses  hasta  4 
alios.  Materias:  moral,  cdlculas,  geo- 
metria,  fisica,  quimica ,  dibujo  y 
otras  relaciones  con  los  oficios.  Pue- 
den efectuarse,  pero  no  estdn  siem- 
pre  previstos,  ejercicios  prdcticos, 
pf>rque,  siendo  objeto  de  las  Escue- 
la  de  Aprendices  elevar  el  estado 
obrero  d  un  nivel  intelectual  rads 
alto,  es  menos  esencial  la  instruc- 


ci6n  t&nica.  Lo  que  se  anhela  es 
abrirles  nuevos  horizontes,  desarro- 
Uar  la  inventiva  en  los  j6venes. 

Siempre  preocupado  de  fomentar 
el  comercio  y  la  industria,  el  estado 
del  Jap6n  se  empena  en  f  undar  Es- 
aielas  Tkcnicas  Superiores  destina- 
das  d  suministrar  s61idos  y  prdcticos 
conocimientos  d  comerciantes,  agri- 
cultores,  t^cnicos  y  marinos.  El  Go- 
bierno  subvenciona  esos  institutos 
con  250;000  yens  (oro  125,000)  y 
fund6  ^1  mismo,  seis  de  ellos;  d  sa- 
ber: la  Escuela  Agricola  en  Sappo- 
ro, Escuela  Superior  de  Comercio  y 
Escuela  Tkcnica  en  Osaka,  otra  en 
Tokio  (con  anexa  escuela  de  apren- 
dices) y  una  Escuela  ludusiriaL  El 
Estado  procura  iguahnente  los  pro- 
fesores  adecuados,  porque  existen 
institutos,  anexos  a  las  escuelas  t^c- 
nicas  y  de  comercio,  asi  como  d  la 
facultad  agron6mica  en  Tokio,  que 
los  forman.  Estas  escuelas  t&nicas 
exigen  por  lo  general,  de  sus  alum- 
nos un  grado  mds  elevado  de  ius- 
trucci6n  escolar,  sin  embargo,  com- 
prende  la  mayoria  de  ellos  tambi^n 
un  curso  de  segundo  grado  para 
alumnos  que  no  han  frecuentado 
mds  que  tres  anos  la  escuela  ele- 
mental. 

El  mds  importante  de  estos  insti- 
tutos que  por  sus  resultados  se  con- 
sidera  una  de  las  primeras  escuelas 
del  Jap6n,  es  la  escuela  industrial 
de  Tokio,  fundada  en  1881,  que  tie- 
ne  por  objeto  formar  ingenieros  ci- 
viles  para  tejidos,  tintura,  quimica 
aplicada,  querdmica ,  construcci6n 
de  mdquinasy  electrot^cnica.  A  mds 
de  los  estudios  prdcticos  que  se  rea- 
lizan  en  excelentes  talleres;  se  ense- 
na  moral,  lectura,  composici6n,  ma- 
temdtica,  fisica,  quimica,  dibujo  y 
gimnasia;  con  facultad  de  agregar 
geografia,  historia,  ciencias  natura- 
les,  un  idioma  extranjero,  economia 
nacional,  nociones  de  derecho  y  le- 
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gislaci6n,  contabilidad,  etc.  Termi- 
nado  el  curso  de  tres  anos,  tienen 
los  alumnos  la  obligaci6n  de  traba- 
jar  durante  un  ano  como  simple 
obrero  en  una  fdbrica  6  en  un  taller 
bajo  la  vigilancia  de  la  autoridad 
escolar.  Con  esta  escuela  industrial, 
se  ha  combinado  una  escuela  de 
aprendicescon  el  objeto  de  encontrar 
y  estudiar  un  in^todo  apropiado  pa- 
ra la  organizaci6n  de  escuelas  de 
aprendices,  d  mds  del  institute  para 
la  formaci6n  de  profesores  t^cnicos. 

Las  escuelas  ticnicas  piiblicas/  y 
particulares  de  las  cuales  hay  un 
centenar,  y  entre  ellas  50  agricolas, 
sin  contar  las  de  perfeccionamiento, 
profesionales  y  de  aprendices,  han 
experimentado  esenciales  mejoras, 
en  virtud  de  disposiciones  legales. 

Lo  que  el  Jap6n  anliela  y  lo  que 
ha  alcanzado  ya  en  el  campo  de  la 
instrucci6n  popular  y  de  perfeccio- 
namiento es  realmente  admirable, 
pero  tambi^n  es  preciso  reconocer 
los  esfuerzos  hechos  en  pro  de  la  en- 
seuanza  superior.  Asi  como  el  Ja- 
p6n  anhela  habilitar  a  todos  los  siib- 
ditos  mediante  la  ensenanza  des- 
crita  en  lo  que  precede,  d  fin  que 
puedan  responder  a  las  crecientes 
necesidades  industriales  6  intelec- 
tuales  que  se  oponen  al  obrero,  asi 
tambi^n  procura  d  los  que  aspiran  d 
una  instruccion  mds  elevada,  miilti- 
ple  oportunidad  para  apropiarse  las 
ciencias  y  conocimientos  necesarios. 

Hablaremos  primero  de  la  escue- 
la intermediaria  de  varones  por  el 
importante  papel  que  desempena, 
tanto  como  base  para  futuros  estn- 
dios  cientificos,  tanto  como  media- 
nera  de  una  educaci6n  superior  y 
hasta  cierto  punto  completa  y  con- 
clusa,  cual  la  requieren  ciertas  pro- 
fesiones.  La  ley  ordena  la  fundacion 
de  al  menos,  una  escuela  interme- 

1  "Pdblicas"  U&mase  en  el  Jap6a  las  escuelas 
que  no  dependen  del  ministerio. 


diaria  en  cada  distrito;  ademds  au- 
toriza  d  ciudades  y  comunas  para 
crearlas  con  tal  que  no  perjudiquen 
las  escuelas  elementales;  hay  ade- 
mds escuelas  inter mediarias  particu- 
lares. 

El  curso  es  de  5  anos,  mds  un 
curso  suplementario  de  1  ano.  Los 
ninos  ingresan  con  12  anos  y  con 
los  conocimientos  que  puede  su- 
ministrar  un  curso  de  2  anos  en 
una  escuela  elemental  superior.  Los 
alumnos  son  divididos  en  5  clases 
de  curso  anual.  El  plan  de  estudios 
comprende:  moral,  japonds,  chine 
antiguo,  dos  lenguas  extranjeras, 
historia,  matemdtica,  historia  natu- 
ral, fisica,  quimica,  caligrafia,  dibu- 
jo,  gimnasia,  canto.  Desde  el  cuarto 
curso  se  admite  un  curso  paralelo 
prdctico.  Si  lo  exigen  las  condicio- 
nes  locales,  las  escuelas  intermedia- 
rias  pueden  organizarse  de  modo 
que  desde  el  primer  ano  se  ensenen 
materias  tdcnicas  al  lado  de  las  de- 
mds,  d  fin  que  los  que  se  proponen 
dedicarse  d  un  oficio,  reciban  la  ins- 
trucci6n  escolar  necesaria. 

El  que  sale  de  una  de  estas  escue- 
las puede  sin  examen  previo,  iug^e- 
sar  en  una  escuela  tdcnica  6  supe- 
rior. La  asistencia  d  una  escuela 
intermediaria,  sea  fiscal  6  sea  piibli- 
ca,  faculta  para  ocupar  puestos  su- 
balternos  en  la  administraci6n,  para 
la  escuela  militar  6  para  el  servicio 
militar  de  voluntario  de  un  ana 
En  1899  habia  en  el  Jap6n  ya  191 
escuelas  intermediarias  con  68,885 
alumnos. 

En  cambio,  es  bastante  reducido 
todavia  el  niimero  de  escuelas  supe- 
riores  de  niujeres,  muy  parecidas  d 
las  aiiteriores.  Esto  alcanza  apenas 
a  36  escuelas  con  8,474  alumnas. 
A  pesar  de  ello  esta  el  Japon  en  el 
mejor  camino  para  realizar  bueuos 
resultados  tambidn  en  este  concep- 
to.   Fud  en  1872  que  se  fund6  en 
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Tokio  la  primera  escuela  superior 
de  mujeres,  cou  el  sigfuiente  modes- 
tisimo  programa:  japon&,  iogl&  y 
labores.  En  Kioto  habia  otra  del 
g^nero.  En  1882  cre6  el  Gobiemo 
una  en  Tokio,  un  modelo  que  ha 
servido  para  muchos  institutos  and- 
logos;  pero  luego,  desde  1900,  em- 
pez6  d  organizarse  toda  una  serie  de 
escuelas  superiores  de  ninas  en  con- 
diciones  cada  vez  mejoradas.  Hace 
poco,  un  edicto  del  mikado,  mando 
crear  escuelas  de  esta  clase  en  todos 
los  distritos  y  en  las  condiciones  vi- 
gentes  para  las  escuelas  intermedia- 
rias  de  varones.  Alli,  como  aqui, 
todas  las  disposiciones  son  cuidado- 
samente  arregladas  por  el  ministerio 
de  Instrucci6n  Piiblica.  Se  dispone, 
por  ejemplo,  la  instalaciou  de  inter- 
nados  donde  &tos  sban  convenien- 
tes. 

El  plan  de  estudios  es  algo  mds 
extenso  desde  1872  y  comprendeac- 
tualmente:  moral,  japon&,  lenguas 
extranjeras,  historia,  geografia,  cdl- 
culo,  ciencias  naturales,  caligrafia, 
dibujo,  miisica,  gimnasia,  economia 
dom^stica,  costura;  ademds,  faculta- 
tivo:  pedagogia,  chino  antiguo  y  la- 
bores. 

Al  lado  de  estas  bieu  organizadas 
escuelas  hay  otras  sin  cardcter  de- 
terminado  de  las  cuales  algunas  tie- 
nen  el  objeto  y  el  plan  de  una  es- 
cuela elemental,  intermediaria  6  su- 
perior de  mujeres,  mientras  que  otras 
no  ensefian  sino  una  sola  materia, 
como  por  ejemplo:  literatura  china, 
6  matemdtica  6  lengua  extranjera. 

Verdad  que  algunas  de  esas  es- 
cuelas son  dirigidas  por  maestros  in- 
teligentes  y  expertos,  pero  la  mayo- 
ria  es  mal  administrada  y  sus  resul- 
tados  son  deficientes.  A  pesar  de  ello 
comprenden  &tas  1,145  escuelas 
mixtas,  73,464  alumnos,  y  esp^rase 
eliminarlas  poco  d  poco  con  el  au- 
mento  de  establecimientos  mejores. 


La  cuesti6n  de  cuerpo  docente 
para  estas  escuelas  nos  lleva  d  los 
seminarios  superiores,  ya  menciona- 
dos,  de  donde  salen  tanto  los  maes- 
tros, para  las  propias,  como  maes- 
tros y  directores  para  los  seminarios 
comunes. 

Existen  tan  s61o  dos  seminarios 
superioses,  uno  para  profesores  y 
otro  para  profesaras.  Ambos  ubica- 
dos  en  Tokio  y  sujetos  d  la  vigilan- 
cia  ministerial.  La  enseiianza  es 
gratuita,  pero  los  primeros  se  obli- 
gan  d  desempenar  un  profesorado 
durante  10  afios,  y  las  segundas  uno 
durante  5  anos.  Naturalmente,  es  el 
nivel  de  enseiianza  en  estos  semina- 
rios bastante  mds  elevadoque  en  los 
seminarios  comunes.  He  aqui  el  plan 
de  enseiianza  que  rige  en  los  semi- 
narios superiores.  Parte  I:  pedago- 
gia, lengua  japonesa,  literatura  chi- 
na, leuijua  inglesa,  geografia,  histo- 
ria.— Parte  II:  matemdtica  y  cien- 
cias naturales;  facultativa,  la  lengua 
alemana.  En  los  seminarios  supe- 
riores de  maestras  se  eliminan  algu- 
nos  de  estos  ramos  para  dar  lugar  d 
conocimientos  de  conveniencia  mds 
apropiadas  para  la  mujer.  Fuera  de 
los  cursos  principales  hay  cursos  se- 
cundarios  en  los  cuales  i6venes  que 
no  son  seminaristas,  reciben  instruc- 
ci6n  en  pedagogia,  y  donde  maestros 
ya  examinados,  completan  sus  cono- 
cimientos. 

Combinado  con  el  seminario  su- 
perior existen  una  escuela  interme- 
diaria y  un  seminario  ordinario  pa- 
ra que  practiquen  los  alumnos,  y 
con  el  seminario  de  maestras  una 
escuela  superior  de  mujeres  y  un 
Kindergarten. 

Tiene  ademds  conexi6n  con  estos 
institutos  el  museo  instructivo  que 
contiene  todas  las  colecciones  refe- 
rentes  d  instrucci6n  y  educaci6n.  En 
la  primera  secci6n  se  ven  objetos  re- 
lacionados  con  la  ensenanza  prima- 
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ria,  los  jardiues  de  infancia,  y  aun 
la  educaci6n  dom^stica  del  nino,  asi 
como  trabajos  efectuados  por  ninos. 
Consiste  la  segunda  secci6n  de  apa- 
ratos,  instrumentos,  mapas,  etc., 
aplicables  &  la  ensenanza  de  fisica, 
matemdtica,  astronomia,  geografia, 
quimica,  zoologia,  fisiologia  y  boti- 
nica.  En  la  tercera  secci6n  se  exhi- 
be  lo  relativo  d  instracci6n  t^cnica 
y  d  dibujo,  miisica  y  ejercicios  fisi- 
cos.  En  la  sala  de  lectura  pueden 
consuttarse  libros  de  texto,  mapas, 
diccionarios  enciclop^dicos  y  peri6- 
dicos  pedag6g^cos  en  muchos  idio- 
mas. 

Durante  un  tiempo,  de  1883  d 
1889,  habia  anexa  al  seminario  su- 
perior una  escuela  de  miisica,  la  que 
mds  tarde  se  hizo  independiente.  La 
mfisica,  que  desde  tiempo  atrds  go- 
zaba  en  el  Jap6n  de  cierto  culto 
popular,  entr6  tambi^n  en  el  movi- 
miento  ref ormatorio  y  desde  el  prin- 
cipio  del  renacimiento  japonfe  fu6 
elevado  al  rango  de  una  materia  de 
ensenanza.  En  1879  instituy6el  mi- 
nisterio  de  instrucci6n  piiblica  una 
comisi6n  para  que  dictaminara  so- 
bre  la  materia  y  al  aiio  siguiente 
contrat6  en  Norte  America  un  pro- 
fesor  bajo  cuya  direcci6n  se  hicieron 
estudios  comparativos  entre  la  mfi- 
sica  europea  y  la  japonesa.  Resulta- 
do  de  este  examen  fu^  la  resoluci6n 
de  conservar  para  la  escuela  las  an- 
tig^as  melodias  indigenas,  pero  de 
agregarle  otras  nuevas. 

Hizose  una  selecci6n  de  cantos 
que  por  via  de  ensayo  se  ensenaron 
en  los  seminarios  y  en  las  escuelas. 
Al  mismo  tiempo  (1887)  fund6se  la 
escuela  de  mfisica,  hoy  llamada  Con- 
servatorio  de  Tokio  y  que  en  1897 
contaba  ya  38  profesores— 2  entre 
ellos  extranjeros — y  215  aUunnos. 
Su  objeto  es  formar  profesores  y  ar- 
tistas.  Para  ambos  se  ha  fijado  un 
curso  preparatorio  de  un  ano,  segui- 


do  de  otro  de  2  afios  para  los  que 
aspiran  al  profesorado.  Para  los  ar- 
tistas  el  curso  es  de  5  anos.  El  con- 
servatorio  enseiia  tambi^n  d  particu- 
lares. 

Ya  que  de  arte  hablamos,  mencio- 
nemos  la  academia  de  artes  de  To- 
kio, la  que,  de  tan  reciente  creaci6n 
como  el  conservatorio,  ha  Uegado 
ya  d  notable  desarrollo.  Los  cursos 
abarcan  dibujo,  pintura,  escultura, 
arquitectura  y  arte  industrial.  En 
1899  Ifebia  en  ese  instituto  309  as- 
pirantes  d  artistas  y  46  profesores. 
Existe  en  Kioto  una  escuela  muni- 
cipal de  artes  menos  frecuentada. 

La  academia  de  artes  y  conserva- 
torio de  miisica  en  Tokio  son  pues 
dos  de  los  institutos  fiscales;  el  ter- 
cero  lldmase  Escuela  de  Lenguas 
extranjeras,  ubicado  igualmente  en 
Tokio  y  donde  se  ensena  en  cursos 
de  tres  anos  las  lenguas  de  inglds, 
francos,  alemdn,  italiano,  espanol, 
chino  y  coreano.  Ademds  pueden 
los  alumnos  asistir  el  filtimo  ano  d 
clases  de  economia  nacional,  de  de- 
recho  internacional  y  pedagogia. 

Fuera  de  estos  3  establecimientos 
profesionales  fiscales,  existen  4  pii- 
blicos  y  38  particulares.  De  estos 
tienen  15  una  divisi6n  para  medici- 
na  y  farmaceiitica,  12  para  politica, 
jurisprudencia  y  economia  nacional, 
4  para  literatura,  7  para  cienciasna- 
turales  y  4  para  varios  ramos.  Si 
bien  parece  que  la  organizaci6n  de 
tales  escuelas  profesionales  dejan  aiin 
bastante  que  desear  sin  embargo  es 
preciso  no  olvidar  que  en  ellas  se 
refine  la  mayoria  de  la  juventud  es- 
tudiante  del  Jap6n:en  1899  huboen 
todo  11.627  estudiantes  y  782  maes- 
tros. 

Los  que  no  eligen  para  sus  estu- 
dios una  de  esas  escuelas  profesio- 
nales, se  dedican  al  estudio  de  una 
de  las  escuelas  superiores  6  en  una 
de  las  imperiales  universidades. 
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Las  escuelas  superiores,  de  las 
cuales  5  son  fiscales  y  una  es  una 
donaci6n  particular,  correspondea  al 
doble  fin  de  procurar  la  ensefianza 
de  una  profesi6n  especial  6  de  pre- 
parar  al  alumno  para  la  uuiversi- 
dad.  Para  ingresar  se  necesita  haber 
cursado  una  escuela  intermediaria. 
En  cada  una  de  estas  6  escuelas  su- 
periores se  dictan  cursos  preparato- 
rios  para  la  Universidad.  Una  de 
ellas  forma  medicos,  jurisconsultos, 
i  ingenieros;  otra  solamente  medi- 
cos; mientras  en  la  tercera  se  reali- 
zan  los  estudios  preparatories  El 
estudio  en  la  escuela  superior  dura 
4  anos  para  profesi6n  especial,  y  3 
aiios  dura  la  preparaci6n  para  la  uni- 
versidad. Tambi^n  estos  cursos  pre- 
paratorios  sirven  hasta  cierto  punto 
para  format  profesiouales,  porque  se 
dividen  en  tres  secciones:  I,  juris- 
prudencia  y  bellas  letras;  II,  t^cnica, 
ciencias  naturales,  agronomia,  vele- 
rinaria;  III,  medicina,  de  modo  que 
el  plan  abarca  siempre  ramos  que 
son  bases  directas  para  el  estudio 
universitario. 

El  Jap6n  posee  dos  universidades; 
la  de  Tokio  fundada  en  1878  y  la 
de  Kioto  en  1897.  El  estado  las  cos- 
tea  y  su  objeto  es,  como  en  las  euro- 
peas,  doble:  ensefiar  las  ciencias  y  ar- 
tes  mds  importantes  para  el  estado  y 
efectuar  investigaciones.  Pero  en  el 
Jap6n  por  facultades  universitarias 
se  entienden  tambi^n  los  ramos  t^c- 
nicos.  Asi  por  ejemplo  tiene  la 
universidad  de  Tokio  las  facultades 
de  derecho,  medicina,  ciencias  na- 
turales,  literatura,  ingenieria  y  agro- 
nomia, de  las  cuales  cada  una  tiene 
subdivisiones.  Como  de  natural  per- 
tenecen  &  las  universidades  tambi^n 
los  diversos  institutos  como  sus  ob- 
servatorios,  clinicas,  jardin,  botdni- 
ca,  etc,  y  ademds  una  biblioteca  de 
266,200  tomos  (158.927  japoneses  y 
chinos,  y  107,273  europeos.)  Anexa 


a  la  misma  funciona  una  comisi6n 
historiogrdfica. 

Dura  el  estudio  5  anos.  En  los 
primeros  aiios  los  estudiantes  deben 
matricularse  en  una  de  las  facul- 
tades. 

En  consecuencia  pueden  los  estu- 
diantes de  medicina  rendir  examen 
final  por  lo  general  dtspu&  de  4 
anos  y  los  de  las  demas  facultades 
al  cabo  de  3  aiios.  En  el  aiio  revis- 
tado  (1901)  contaba  el  cuerpo  do- 
cente  de  la  universidad  de  Tokio, 
219  profesores,  entre  ellos  17  en- 
tranjeros.  El  reparto  de  los  2696  es- 
tudiantes en  las  diferentes  faculta- 
des era  el  siguiente:  matriculados  en 
ninguna  secci6n  especial  356,  dere- 
cho 866,  medicina  451,  literatura 
292,  t^crica  377,  ciencias  naturales 
70,  agronomia  264.  Todos  los  anos 
publica  la  universidad  de  Tokio  los 
informes  y  detalles  sobre  los  re- 
sultados-de  las  investigaciones  cien- 
tificas,  escritos  por  profesores  y  es- 
tudiantes. En  cuanto  d  la  universi- 
dad de  Kioto,  aunque  estaba  f ormdn- 
dose  al  salir  d  luz  el  interesante  in- 
forme  que  tenemos  d  la  vista,  sin 
embargo,  contaba  ya  con  48  profeso- 
res y  204  estudiantes. 

Al  considerar  estos  datos  no  se 
puede  menos  que  convenir  que  el 
propio  pais  brinda  al  joven  japonfe 
sobrada  ocasi6n  para  apropiarse  los 
mds  altos  conocimientos  en  todos 
los  ramos  de  la  ciencia,  mds  ocasi6n 
que  la  que  los  j6venes  de  algunos 
estados  europeos  y  americanos  en- 
cuentran  en  su  patria.  Y  sin  em- 
bargo, vemos  todos  los  aiios  un  cre- 
cido  nfimero  de  estudiantes  japone- 
ses emprender  viaje  d  Europa  y  Nor- 
te America  para  ampliar  sus  cono- 
cimientos, ponerse  al  corrieute  de 
las  iiltimas  invenciones,  escudrinar 
los  progresos  diarios,  sobre  todo  en 
medicina  y  cirujia,  fisica  6  ingenie- 
ria* Con  la  gran  facilidad  de  apren- 
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der  idiomas  extranjeros,  los  vemos 
en  las  principales  universidades  de 
Alemania,  Inglaterra  y  Francia  y  en 
las  escuelas  t^cnicas  de  Norte  Ame- 
rica seguir  los  cursos  regulates  y 
mds  de  una  vez  tuvimos  ocasi6n  de 
observarlos  y  de  oir  d  profesores 
ponderar  su  inteligencia  y  contrac- 
ci6n  al  estudio,  y  aun  conocemos 
varios  que  secadicaron  en  Londres 
y  Berlin  para  ejercer  alH  con  gran 
provecho  su  ciencia  6  profesorado. 

Algunos  de  esos  j6venes  estudian- 
tes  gozan  de  estipendio  del  gobier- 
no  japonfo  en  cuyo  caso  es  el  mi- 
nisterio  de  instrucci6n  piiblica  el 
que  le  prescribe  la  clase,  la  dura- 
ci6n  y  el  lugar  de  sus  estudios.  Es- 
tos  estudiantes  se  comprometen  d 
servir  a  su  regreso,  el  doble  niimero 
de  los  aiios  pasados  en  el  extranjero 
en  un  puesto  asignddoles  por  el 
ministro.  Desde  1875  hasta  1897  se 
subvencionaron  156  j6venes  y  su 
niimero  va  creciendo.  En  1898  estu- 
diaron  58  en  Europa,  Norte  Ameri- 
ca y  China. 

Por  otra  parte  trata  el  Japon  de 
atraer  reputados  profesores  extran- 
jeros para  sus  institutos  y  de  conser- 
varlos  en  el  pais. 

Para  terminar,  qu^anos  para  re- 
cordar  todavia  varias  instituciones, 
entre  ellas  el  instituto  meteorol6gi- 
co  y  la  secci6n  de  geodesia  y  la  co- 
misi6n  nombrada  para  el  estudio  de 
los  frecuentes  terremotos. 

Merecen  particular  atenci6n  las 
bibliotecas  piiblicas,  cuyo  gran  sig- 
nificado  como  medio  de  instrucci6n 
popular  no  se  discute  en  el  Jap6n. 
La  mds  importante  es  la  Biblioteca 
Imperial  en  Tokio,  fundada  en  1872 
y  que  en  1899  contaba  382,830  vo- 
liimenes,  de  fotoseran  188,205  japo- 
neses,  152,391  chinos  y  35,814  eu- 
ropeos.  La  afluencia  de  lectores  es 
muy  crecida  y  alcanz6  en  1899,  en 
los  334  dias  que  estaba  abierta,  111 


mil  630  personas,  6  sean  t^rminome- 
dio,  334  personas  diarias;  se  leyeron 
677,116  libros.  Con  todo,  no  alcan- 
zaba  el  espacio  del  local  y  d  muchos 
solicitantes  hubo  que  rechazarlos. 
Actualmente  se  estd  construyendo 
un  nuevo  edificio  para  dicha  biblio- 
teca, 

Un  ano  despu&  se  instalaron  las 
bibliotecas  de  Kioto  y  Osaka  y  con 
&tas  las  primeras  bibliotecas  pfibli- 
cas  y  gratuitas  del  Jap6n;  en  1899 
ya  habia  12  p6blicas  y  25  particula- 
res  con  un  total  de  358,352  voliime- 
nes  y  51,678  lectores,  casi  todos  in- 
digenas.  La  mayoria  de  estas  bi- 
bliotecas estdn  bien  organizadas  pe- 
ro  algunas  estdn  pasando  todavia 
por  las  dificultades  del  principio;  sin 
embargo,  dado  el  extraordinario  in- 
ter&  que  los  japoneses  profesan  por 
todas  las  cuestiones  concernientes  d 
la  instrucci6n  y  educaci6n,  no  cabe 
duda  de  que  la  organizaci6n  y  el  nfi- 
mero  de  bibliotecas  tendrdn  gran 
desarrollo,  mdxime  cuando  un  de- 
creto  imperial  recomend6  especial- 
mente  la  fundaci6n  de  bibliotecas 
populares. 

En  1876  empezaron  d  instituirse 
asociaciones  de  educaci6n  por  ini- 
ciativa  de  empleados  del  respectivo 
ministerio,  de  inspectores  y  maes- 
tros  que  se  reunian  para  deliberar 
sobre  asuntos  escolares,  y  tambi^n 
los  distritos,  siguiendo  el  ejemplo, 
empezaron  d  reunir  anualmente  sus 
maestros  d  inspectores  con  id^ntico 
fin.  Desde  1880  los  maestros  crearon 
muchas  de  estas  sociedades  de  fo- 
mento  y  hoy  las  hay  en  casi  todas 
las  localidades  del  imperio,  aunque 
la  mayor  parte  de  ellas  formada  por 
vecinos  y  no  por  maestros.  Unas 
pocas  reciben  un  pequeiio  subsidio 
del  Gobierno.  Su  secci6n  consiste 
en  dar  conferencias  y  organizar  dis- 
cusiones,  contestar  consultas  sobre 
asuntos  educativos,  pubUcaci6n  dc 
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informes,  exposiciones  escolares  € 
instructivas  con  vistas  luminosas, 
etc.  La  mds  importante  es  la  Asa- 
ciaaSn  Imperial  de  Educacibn  que 
se  ramifica  por  todo  el  pais  y  posee 
biblioteca  propia. 

Tambi^n  la  instituci6n  mds  ele- 
vada  del  Jap6n,  la  Academia  de  To- 
kio,  tiene,  hasta  cierto  punto,  cardc- 
ter  de  sociedad  educativa,  por  cuan- 
to  con  su  misi6n  de  difundir  artes  y 
ciencias  va  unida  la  intenci6n  de 
ejercer  una  ben^fica  influencia  sobre 
la  educaci6n  popular.  La  Academia, 
fundada  en  1879  por  iniciativa  del 
ministro  de  Instrucci6n  Piiblica,  re- 
presenta,  con  sus  40  miembros,  de 
los  cuales  15  nombra  el  Mikado  y  d 
25  eligen  los  acad^micos,  lo  mas  se- 
lecto  de  la  inteligencia  del  Jap6n. 
Sus  sesiones  alcanzan,  desde  la  fun- 
daci6n,  d  196  y  sus  152  informes 
Uenan  29  voliimenes. 

La  memoria  que  nos  proporciona 
estos  datos  precisos  sobre  el  desarro- 
Uo  y  el  estado  actual  general  de  la 


educaci6n  en  el  Jap6n,  es  por  demds 
sugestiva.  Un  pueblo  que  en  el  cor- 
to  lapso  de  tiempo  de  un  cuarto  de 
siglo  ha  Uegado  d  dar  por  tierra  con 
sus  tradiciones  conservativas  y  con 
su  aislamiento  de  mil  anos,  que  su- 
po  apropiarse  en  tod  as  sus  fases — 
con  excepci6n  de  la  religiosa — los 
progresos  del  occidente,  crear  un  sis- 
tema  de  instrucci6n  ptiblica  tan 
completo  y  afin  en  ciertos  conceptos 
modelo  para  muchas  de  las  naciones 
desde  siglos  atras,  abiertas  d  la  civi- 
lizaci6n— semejante  pueblo  merece 
el  respeto  y  la  admiraci6n  de  los 
que  se  interesen  por  la  cultura  de  la 
humanidad  en  nuestro  planeta.  No 
somos  optimistas  ni  creemos  que  la 
complicada  organizaci6n  no  presen- 
te  en  su  aplicaci6n  prdctica  defectos 
que  un  informe  oficial  no  puede  po- 
ner  de  relieve,  pero  el  hecho  es  que 
los  resultados  hasta  hoy  conseguidos 
son  sorprendentes  €  invitan  d  la  re- 
flexi6n. 

F.  G.  HARTMANN. 


ENSENANZA  DE  LA  ESCRITURA 


Conferenda  pronandada  el  28  de  Julio  de  1904  por  la  Bra.  Catalina  Borea  de  Zelasco,  directora  de  la 
e^cuela  superior  de  nifiaa  del  18  distrito  (Buenos  Aires.) 


Sr.  Presidente,  estimados  compa- 
iieros: 

Al  desarrollar  el  tema  que  hoy 
someto  d  la  consideraci6n  de  mis  es- 
timados colegas,  s61o  me  alent6  el 
prop6sito  de  aportar  d  estas  reunio- 
nes,  algo  que  en  la  prdctica  benefi- 
ciara  al  nino  y  d  la  escuela  en  ge- 
neral. 

Mi  conferencia  es  un  modesto  tra- 
bajo,  por  lo  tanto  no  encontrar^is  en 
ella  esa  elocuencia  que  seduce  y 
cautiva. 


Soy  una  humilde  obrera  del  pro- 
greso  que  viene  d  depositar  su  esca- 
so  material  para  levantar  con  s61ida 
base  la  grandiosa  obra  que  le  estd 
reservada  al  maestro,  cual  es  la  de 
hacer  brotar  las  primeras  chispas  del 
saber  en  las  tiernas  inteligencias  de 
los  futuros  hombres  de  la  patria. 

Pidiendo  d  la  honorable  asamblea 
dilucide  los  puntos  que  d  su  recto 
criterio  no  haya  dado  la  extensi6n 
debida  6  que  escaparon  d  mi  pene- 
traci6n. 
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I.  Necesidad  k  importancia  de  la 
escriiura. — Siendo  el  hombre  el  ser 
privilegiado  de  la  creaci6n  y  rey  de 
ella  por  haberle  dotado  Dios  de  la 
raz6n  y  la  palabra  con  la  cual  form6 
el  lenguaje,  le  vemos  agruparse  des- 
de  los  primeros  tiempos  con  sus  se- 
mejantes  para  mauifestar  los  senti- 
mientos  de  su  alma  por  medio  de  la 
palabra,  de  ese  vehiculo  transmisor 
del  pensamiento  y  que  establece  las 
relaciones  sociales;  siendo  tambi^n 
ella  la  rueda  sobre  la  cual  evolucio- 
na  &te. 

Al  poseer  el  hombre  la  palabra 
hablada  consider6  poco  vasto  el  cam- 
po  de  acci6n,  pues  solo  podia  esta- 
blecer  vinculaciones  y  comunicarse 
con  los  que  le  rodeaban,  busca  el 
modo  de  ensancharlo  mds  y  mds  pa- 
ra poder  transmitir  sus  ideas  d  seres 
lejanos  y  d  generaciones  futuras, 
trabaja,  indaga  y  persevera,  consi- 
guiendo  despu&  del  tiempo  inventar 
figuras  con  las  cuales  signified  vo- 
ces, debiendo  traducir  esos  signos 
graficos,  y  d  esto  denomin6  escri- 
tura, 

Seg6n  Duclox,  la  escritura  no  na- 
ci6  de  un  solo  golpe  como  la  luz,  y 
aunque  es  cuesti6n  imposible  poder 
determinar  la  ^poca  de  su  invenci6n 
ella  apareciendo  paulatinamen- 
te  por  una  progresi6n  lenta  €  insen- 
sible, tardando  muchos  siglos  antes 
de  llegar  d  ser  la  fiel  mensajera  del 
pensamiento,  empezando  la  civiliza- 
ci6n  con  ella  como  lo  afirma  Re- 
nodier. 

Lo  que  se  sabe  con  seguridad  es 
que  ha  sido  empl^ada  desde  los  mds 
remotos  tiempos. 

Los  griegos  atribuyen  d  los  feni- 
cios  la  invenci6n  del  alfabeto,  pero 
segiin  datos  consignados  hacen  creer 
que  estos  iiltimos  lo  hayan  tomado 
de  los  egipcios,  pero  sin  embargo  su 
origen  no  es  egipciana,  sino  que  per- 
tenece  d  los  Arios;  pero  de  cualquier 


modo  se  podrd  afirmar  que  del  alfa- 
feto  griego  fenicio  derivan  los  di- 
versos  alfabetos  europeos. 

Antes  de  la  invenci6n  de  este  pre- 
cioso  don  la  memoria  de  los  hechos 
era  transmitida  exclusivamente  por 
la  tradici6n  oral,  fijada  especialmen- 
te  en  la  forma  nem6nica  tipica  del 
verso. 

En  la  primera  ^poca  que  nos  re- 
cuerda  la  historia,  los  hombres  se 
valian  de  cuerdas  anudadas  para  die 
tar  6rdenes  y  aiin  este  medio  lo  en- 
con  tramos  en  America  usado  por  los 
indios  quichuas,  cuyo  sistema  de  es- 
critura consisti6  en  cordones  de  di- 
ferentes  colores  con  los  cuales  for- 
maba  nudos  que  tenian  diferentes 
significados. 

Con  el  transcurso  del  tiempo  se 
recurri6  d  los  simbolos  figurativos 
y  asi  tenemos  que  la  primera  escri- 
tura fu^  la  pintura  de  los  objetos 
mismos,  obteni^ndose  asi  la  escritu- 
ra ideogrdfica,  complicadisima  y  que 
no  siempre  era  el  fiel  reflejo  de  lo 
que  se  deseaba  expresar,  dando  de 
esta  manera  margen  d  diferentes  in- 
terpretaciones,  muchas  veces  err6- 
neas,  originadas  en  mnchos  casos 
con  la  torpeza  que  eran  ejecutadas 
las  ideas  representadas. 

La  escritura  china  Tsegfin  Mauri 
comprende  mds  de  50.000  signos  que 
no  son  mds  que  las  figuras  alteradas 
de  los  objetos  mismos. 

Mds  tarde  fueron^modificando  sus 
figuras  y  sin  dejar  de  ser  ideogramas 
revistieron  el  cardcter  de  verdadera 
convenci6n,[]segiin  fueron  perdiendo 
su  verdadera  figura. 

Aiin  asi  se  observa  que  mucho  de 
los  signos,  modemos  de  esta  escritu- 
ra encon tramos  el  resto  figurative 
del  que  procede. 

La  escritura  china  es  una'  combi- 
naci6n  no  interrumpida'del  ideogra- 
fismo  con  el  fonetismo.  Esta  no  si- 
gui6  las  evoluciones  de  los  pueblos 
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debido  al  aislamiento  en  que  ha  per- 
manecido  este  pais  respecto  d  aqu^- 
Uos. 

Encontramos  tambi^n  ejemplos 
de  la  escritura  simb61ica  en  los  ge- 
roglificos  egipcios  que  fueron  por 
mucho  tiempo  la  desesperaci6n  de  los 
eraditos,  y  con  dificultad  en  nuestros 
dias  pudieron  ser  descifrados  por  el 
ilustre  Champolion. 

Las  materias  adoptadas  antigua- 
mente  para  escribir,  en  orden  crono- 
16gico  fueion:  la  pienra,  las  Idminas 
metalicas,  la  madera,  el  marfil,  las 
hojas  y  la  tela. 

Los  egipcios  introducen  mis  tarde 
el  uso  del  papiro,  despu^s  se  adapt6 
el  pergamino  y  d  mediado  del  siglo 
d^imo  cuarto  fu^  descubierto  en 
Europa  el  papel  de  trapo  desmenu- 
zado  que  actualmente  se  emplea  en 
la  fabriciici6n  de  papeles  ordinarios; 
y  en  nuestros  dias  parece  que  la 
madera  estd  Uamada  ddesempenar  un 
gran  rol  en  la  fabricaci6n  del  papel. 

Ahora  bien;  respecto  d  la  manera 
de  escribir  de  los  antiguos,  diferia 


mucho  del  raodo  conque  lo  hacemos 
nosotros.  EUos  escribian  de  derecha 
&  izquierda,  costumbre  que  conser- 
van  afin  los  hebreos  y  los  drabes  y 
las  mds  antiguas  inscripciones  grie- 
gas  conocidas  en  nueatros  dias  estdn 
inscriptas  en  la  forma  bustrefeda 
que  consiste  en  escribir  de  derecha  d 
izquierda  y  al  llegar  al  margen,  vol- 
vian  de  izquierda  d  derecha  d  imita- 
ci6n  del  surco  trazado  por  los  bue- 
yes  arando. 

La  escritura  f u^  una  de  las  inven- 
ciones  mds  importantes  que  la  ima- 
ginaci6n  del  hombre  ha  podido  con- 
cebir,  pues  por  medio  de  ella  es  co- 
mo  hemos  llegado  d  poseer  los  dep6- 
sitos  de  las  ciencias  y  de  las  artes, 
siendo  ella  tambi^n  la  mensajera 
alada  que  transmite  nuestras  ideas 
y  pensamientos  de  una  d  otra  men- 
te,  de  uno  d  otro  coraz6n,  d  sitios  le- 
janos  conservando  d  travds  de  los 
tiempos  como  preciosas  joyas  los 
pensamientos  de  los  buenos  y  de  los 
grandes. 

\CofUinuar&'\ 


LIBROS,  REVISTAS  Y  FOLLETOS  RECIBIDOS 

(2s  DB  NOVIBMBRB.  A  10  DB  DICIBMBRB  1904) 


The  School  Journal^  octubre  22  y 
29  de  1904,  New-York. 

The  Educational  Review^  noviem- 
bre  1904,  New-York. 

Biblioteca  Ftlipina^  6  sea  catdlogo 
razonado  de  los  impresos  relativos  d 
diversos  puntos  de  la  Historia  de  las 
islas  Pilipinas,  de  Jol6  y  las  Maria- 
nas, por  Pardo  de  Tavera,  de  Mani- 
la, Washington. 

Boletin  de  las  Escuelas  Oficiales 
del  EstadOy  Saltillo,  Coahuila,  M6- 
xico- 


Boletin  de  la  Secretaria  de  Agrv 
cultura^  Industria  y  ComerctOy  sep- 
tiembre,  1904,  Habana. 

The  School  IVeeklyy  noviembre  4, 
Oak  Park,  Chicago,  Illinois. 

The  School  Journal^  november  5, 
1904. 

Poplar  Educator^  november,1904 
Boletin  Oficial^  noviembre  9,  San- 
tiago de  Cuba. 

La  Escuela  Primariay  publicaci6n 
mensual,  septiembre  1904,  Repiibli- 
ca  de  Panamd. 
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LA  NUBE  Y  LA  FLORESTA 


(  FABUI,  A  ) 

Dijo  d  la  parda  nube  la  floresta: 

iquita,  sombra  molesta! 
^Por  qu^  empanas  mi  espl^ndida  hermosura? 
^Acaso  envidias  mis  fragantes  rosas, 

mis  lindas  mariposas, 
mi  arroyuelo,  mi  alfombra  de  verdura? 

La  nube  contest6:  floresta  vana, 
sin  mi  bruma  liviana 
y  rai  Uuvia  copiosa  en  el  estio, 
ibien  lucinas  tus  amables  flores, 

tus  divinos  colores, 
tu  blando  c&ped,  tu  sonoro  no! 

/Dimna  caridad^  alma  del  mundOy 
Uuvia  de  amor  jecundo 
que  riegaSy  asi  el  cardo  conto  el  trigo! 
/Eres  ntadre  de  todos^  y  tu  seno 
nutre  al  mala  y  al  bueno^ 
al  vil  que  te  calumnia^  y  al  amigo! 

ALFREDO  M.  AGUAYO. 


DOCUMENTOS  OFICIALES 


REPUBLICA  DE  CUBA 


SECKETAKIA  DEIMSTKCieeiOM  PUBLIC 


INSTRUGCION    PRI  MARIA 


Habana,  31  de  octubre  de  1904. 

ViSTO  el  expediente  instruido  con  motivo  de  los  sucesos  ocurridos 
la  ciudad  de  Santiago  de  Cuba  y  los  informes  suministrados  por  los  ( 
misionados  de  esta  Secretaria,  sefiores  Garmendia,  Superintendente 
Bscuelas  de  Cuba,  y  Fern4ndez  Vald^s,  Inspector  Especial. 

CONSIDBRANDO  quc  arrojan  contra  el  Superintendente  de  Instnio^ 
del  distrito  urbano  de  Santiago  de  Cuba  cargos  de  insubordinaci6n  & 
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disciplina,  manifiestos  en  una  verdadera  conjuraci6n  para  inpedir  el  fun- 
cionamiento  de  la  Escuela  Normal  de  Verano  en  aquella  ciudad,  amena- 
zando  tambi^n  el  r^imen  y  organizaci6n  de  las  escuelas  en  aquel  distrito. 

CONSIDBRANDO  que  los  maestros  sefiores  Luis  Cuza  Cortfe,  ]os€  Ra- 
m6n  Villal6n,  Tom&s  Jardines,  Jos^  Ram6n  Rodriguez,  Jos^  de  Mesa  Vi- 
dal,  Valeriano  Yance,  Sra,  Maria  Cors  y  Srtas.  Caridad  Lacoste  y  Rafaela 
Infante  per  su  actitud  contribuyeron  eficaz  y  directamente  4  la  perturba- 
ci6n  en  la  Escuela,  con  olvido  de  sus  deberes  de  maestro  y  f uncionarios 
piiblicos. 

Se  aprubba  la  suspensi6n  del  Sr.  Enrique  Jardines  y  Clavijo,  decre- 
tada  por  el  Saperintendente  Provincial,  y  se  declara  cesante  al  Sr.  Jardi- 
nes d  partir  de  la  fecha  que  se  decret6  su  suspensi6n;  se  aprueba  tambi^n 
la  suspensi6n  de  los  maestros  nombrados  mds  arriba,  elevdndose  &  cesantia 
por  el  resto  del  ano  escolar  terminado  el  31  de  agosto  iiltimo;  y  se  aprueba 
el  nombramiento  para  el  nuevo  afLo  escolar  de  aquellos  de  dichos  maestros 
contratados  por  la  Junta  urbana  4  propuesta  del  Superintendente  interino 
de  Instrucci6n,  teni^ndose  en  cuenta  sus  anteriores  servicios  &  la  enseiian- 
za  y  confiada  esta  Secretaria  en  que  no  reincidirdn  en  la  f  alta. 

LEOPOLDO  CANCIO, 
Secretario  de  /nsirucci&tt  PAblica, 


Habana,  12  de  noviembre  de  1904. 

Sr.  Pablo  N.  Diaz. 

Holguin. 

SeSor: 

En  virtud  de  las  facultades  que  me  concede  el  articulo  30  de  la  Ley 
Escolar  vigente,  adicionado  por  la  Orden  4,  serie  de  1902  del  extin- 
guido  Gobierno  Interventor,  y  d  propuesta  del  Sr.  Superintendente  de  Es- 
cuelas de  esa  provincia  tengo  el  honor  de  nombrar  d  Ud.  por  la  presente 
Superintendente  de  Instrucci6n  del  Distrito  Urbano  de  segunda  clase  de 
Santiago  de  Cuba,  con  el  haber  mensual  de  $125. 

Este  nombramiento  surtird  sus  efectos  por  dos  atios,  contados  desde  la 
fecha  en  que  manifieste  Ud.  su  aceptaci6n  del  cargo. 

De  Ud.  atentamente, 

LEOPOLDO  CANCIO, 
Secretario  de  Instruccidn  PAblica, 
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RESOLUCIONES 


SECRETARIA 


Noviembre  U. — Se  comunica  al 
Sr.  Superintendente  Provincial  de 
Escuelas  de  Pinar  del  Rio,  (Guana- 
jay)»  que,  en  vista  y  con  estudio  de 
las  diligencias  instruidas  con  motivo 
de  la  denuucia  presentada  ante  esta 
Secretaria  por  la  Sra.  Maria  de  R. 
Ramirez  de  Sdnchez  contra  la  maes- 
tra  piiblica  del  distrito  municipal  de 
San  Crist6bal,  Srta.  Dolores  Her- 
ndndez,  se  resuelve  que  se  amoneste 
por  escrito  d  la  referida  maestra, 
apercibi^ndola  de  que,  bajo  ningiin 
concepto  ni  pretexto  alguno  se  per- 
mita  castigar  de  obra  &  sus  alumnas, 
y  que  en  las  determinaciones  que  se 
vea  obligada  d  tomar  para  imponer 
la  disciplina  en  su  aula,  deberd 
siempre  inspirarse  en  la  mds  estricta 
imparcialidad. 

Noviembre  24,— Se  comunica  al 
Sr.  Superintendente  Provincial  de 
Escuelas  de  Pinar  del  Rio,  que  esta 
Secretaria,  en  vista  del  informe  de 


esa  Superintendencia  resuelve  por 
la  presente  ordenar  d  la  Junta  de 
Educaci6n  del  distrito  municipal  de 
San  Crist6bal  que,  reunida  en  se- 
si6n,  amoneste  severamente  al  senor 
Jos^  A.  Lavastida,  Secretario  de  la 
Junta,  por  haber  invadido  atribu- 
ciones  que  no  le  competen,  aperci- 
bi^ndole  de  que,  en  caso  de  rein- 
cidencia,  esta  Secretarii  tomard 
medidas  mds  radicales. 

Al  propio  tiempo  se  ordena  d  di- 
cho  Secretario  que  reintegre  al 
Sr.  Victor  Paez,  conserje  de  la  es- 
cuela  "Luz  Caballero",  las  cantida- 
des  que  segiin  recibos,  ha  satisfecho 
dicho  empleado  por  alquiler  de  ca- 
ballo  para  uso  del  mencionado  Se- 
cretario. 

Esa  Superintendencia  queda  en- 
cargada  de  hacer  cumplir  la  presen- 
te resoluci6n,  dando  cuenta  d  este 
Centro  de  haberlo  asi  verificado,  con 
devoluci6n  del  expediente  remitido. 
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TABLA  NUM.  9 
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La  tabla  ndmero  1  representa  el  niimero  de  maestros  empleados  du- 
rante el  curso. 

La  tabla  niimero  2  representa  el  niimero  de  maestros  que  han  dirigi- 
do  sus  aulas,  sin  interrupci6n,  durante  el  a£Lo. 

La  tabla  niimero  3,  edades  de  los  maestros  empleados  durante  el  ano. 


Se  emplearon  de  18  aiios  6  menos   262 

„  18  „    4  20    473 

„  20  „    4  25    1005 

„        „        „  25  „   4  30    661 

„       „         „  30  „   4  40    779 

„       „         „  40  „   4  50    311 

„        „         „  50  „  6  mayores  ....  160 


Total   3651 


Bntre  los  3,651  maestros,  eran  hombres  1,524,  y  mujeres  2,137. 

La  tabla  niimero  4  representa  el  niimero  de  distintos  alumnos  matri- 
culados  durante  el  afio,  comparados  con  el  aiio  anterior.  En  el  curso  que 
ha  terminado,  hubo  201,824  distintos  alumnos  matriculados,  y  en  el  ante- 
rior 219,544,  de  donde  resulta  que  se  han  matriculado  17,720  distintos 
alumnos  menos.  Esta  tabla  es  la  comprobaci6n  de  las  tablas  5  y  6. 

La  tabla  niimero  5  representa  el  niimero  de  nuevos  alumnos  matricu- 
lados. Siendo  el  niimero  de  matriculados  167,418,  resulta  que  se  han  re- 
gistrado  el  45'65  del  total  de  la  poblaci6n  de  edad  escolar  existente,  segiin 
la  enumeraci6n  practicada  en  el  a£Lo  actual.  De  los  matriculados  en  el 
presente  afio,  se  nota  un  aumento  en  las  provincias  de  Camagtiey  y  Pinar 
del  Rio,  respectivamente,  de  47  y  848  alumnos. 

La  tabla  niimero  6  representa  el  niimero  de  alumnos  que  antes  se  han 
matricnlado  en  otras  aulas,  6  sea  los  que  se  trasladan  de  un  aula  4  otra 
durante  el  curso. 

La  tabla  niimero  7  representa  el  promedio  de  la  matriciila  mensual. 
Comparada  con  el  afio  anterior  se  notar4  que  s61o  ha  tenido  aumento  la 
provincia  de  Pinar  del  Rio  de  1,408  alumnos,  y  han  tenido  disminuci6n 
las  provincias  de  la  Habana,  Santiago  de  Cuba,  Matanzas,  Santa  Clara  y 
Camaguey  de  6,248,  1,881,  1,382,  1,659  y  21  respectivamente.  En  con- 
junto,  esta  tabla  ha  tenido  una  disminuci6n  de  9,083  en  todo  el  territorio 
de  la  Repiiblica. 

La  tabla  niimero  8  determina  el  promedio  de  asistencia  diaria  duran- 
te el  afio  escolar.  Segiin  dicha  tabla,  asistieron  110,531  alumnos  de  los 
167,418  nuevos  alumnos  matriculados,  6  sea  el  66'02  por  ciento.  Compa- 
rada con  el  afio  anterior  se  notar4  que  ha  habido  aumento  en  la  provincia 
de  Pinar  del  Rio,  de  400,  y  disminuci6n  en  las  de  la  Habana,  Santiago  de 
Cuba,  Matanzas,  Santa  Clara  y  Camagiiey  de  1,868,  1,324,  707,  874  y  136 
respectivamente.  En  conjunto,  ha  habido  una  disminuci6n  de  4,508. 

La  tabla  niimero  9  representa  la  matricula,  asistencia  y  tanto  por 
ciento  de  asistencia  diaria,  con  relaci6n  4  los  matriculados  por  meses  en 
cada  provincia,  y  en  conjunto,  en  cada  mes,  comparados  con  los  mismos 
meses  del  afio  anterior. 
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La  tabia  niimero  10  represeuta  las  edades  de  los  distintos  alumnos 
inatriculados. 

La  tabla  n6mero  11  represeuta  el  niimero  de  niiios  de  cada  grado. 
La  tabla  n6mero  12  representa  el  niimero  de  niiios  en  cada  tamo  de 
estudios. 

La  tabla  niimero  13  representa  las  cantidades  concedidas  en  presu- 
puesto  a  las  Juntas  de  Educaci6n,  que  corresponden  &  cada  provincia,  de- 
termindndose  por  conceptos. 

El  lector  advertird  que  en  los  epigrafes  de  Aumento  y  Disminuci6n, 
se  consigua  el  producto  liquido  que  resulta  de  la  comparaci6n,  &  fin  de  fa- 
cilitar  el  cdlculo  para  los  que  deseen  hacer  uso  de  estos  datos  estadisticos. 


RBPUBI^ICA.   DB  CUBA 


LA  INSTRUCCION  PRIMARIA 

REVISTA  QUINCENAL 

PUBLICADA  POR  LA 

SECRETARIA  DE  INSTRUCCION  PUBLICA 

PUNDADA  POR  EL 
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DIRBCTOR: 
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REVISTA  QUINCENAL 


^.tJtoPClU>6  CANCIO  V  UJNA 


Badaetorei 

Dr.  MsDvel  VaMte  Rodripics. 

AII|r«do  Mariin  Morales. 

Dr. 


B«dMtor  ML  Jefe: 
Or.  UNOOtN  DB  ZAVAS. 


iFELICES  PASCUASI 


'  I^s  fiestas  Niavidad  vienen  4  ppner  $n  &  la  labor  escolar  del  afio 
?^^)  y  ^  proporcionarle  un  descanso,  muy  oportuno  y  bien  gaaado,  por 
cierto,  d  105  inaestros  de  la  repiiblica. 

^  : :  I4OS  adelantos  del  magisterio  cubanp  son  tan  r&pidos  como  notables,  y 
las  fielichaciones  de  que  ha  sidb  objeto  y  los  premios  que  ha  alcanzado  la 
<s*p6sici6n  de  lbs  trabajos  escolares  de  nuestro  si^tema  de  instrucci6n  pii- 
^fica  en  el  gran  certamen  internacional  de  San  Luis,  son  testunonio  elo- 
cueiite  y  ptueba  fehaciente  de  la  labor  seria  y  ciendfica  de  los  maestros  de 
Cubaiy  fuente  legitima  de  satisfacci6n  para  todos  los  que  d  la  gran  obra 
4^  la  educac£6n  de  este  pueblo  han  dedkado  su  tiempo  y  consagrado  sus 

El  director  y  redactores  de  esta  Reyi&ta  aproyechan,  gustosos,  esta 
o^rtunidad  p^a  felicitar  &  todos  los  que  &  triunlfo  tan  insigne  Iian  coad- 
:yuvado,  y  esperan  que  en  los  breves  dias  que  la  ley  concede  para  las  fiestas 
^     de  afio^  repongan  nuestros  maestroS;  su  salud,  quebrantada  en  su  no- 
We.  lai^PB  de  desarrollar  U  inteligencia,  formar  el  caricter  y  robustecer 
yittttdes  de  nuestros^  futurps  cii^^ 
, .         contin^     cotuo  Basta  ahora|  las  m&s  sinceras  y:CPJdialesrelacio- 
.?is,ent^e  todos      funcioaarips.de  este  iamb,  la  mds  perfecta  compenetra- 
^^fyjQomutiidad  de  miias  y  aspiracioneg,  efi  nucstib  deseo  in&s  ferviente, 
^'fiuideiqueeon  el  celo  y  desinter^s  de  siempre,  y  si  es  posible,  con  mayor 
"fetVof  y  entusiasmd,  llevettios^  Ids  beneficios  d^  la  instrucci6n  d  todos  los 

-  ;R^c(bai  todc^los  ^  y  empleados  del  departamento  de  Ins- 

-U^aa6a  Pfib^  y  corresponsales  de  esta  Revi^ta  nuestro  mds 

Mrdial:  saduda  de  Pascuas,  at  propio  timpa  liaciendo  los  mds  fervientes 
votos  por  la  felicidad,-  salud  y  prosperidad  de  todbs  durante  el  afio  venidero. 
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enseNanza  de  la  ESCRITURA 


Conferenda  pronunciada  el  28  dejutiode  19(M  por  U  Snu  Catalina  Boreade  Zelaaoo,  dircctora  de  la 
escuela  auperior  de  nillas  del  18  distrito  (Buenoa  Airea). 

IConclusidn} 


II.  La  escritura  considerada  ca- 
nto ciencia  y  como  arte. — La  escritu- 
ra considerada  como  ciencia  y  como 
arte  es  una  de  las  asignaturas  ma- 
yormente  indispensables  en  la  vida, 
en  vista  de  su  influencia  educativa 
y  de  su  utilidad  inmediata;  ella  es 
la  que  repara  las  deficiencias  de  la 
memoria,  facultad  que  deja  escapar 
con  frecuencia  el  fruto  de  nuestras 
meditaciones  <i  otras  cosas  impor- 
tantes  que  nos  convendria  retener. 
'  La  necesidad  de  fijar  sobre  el  pa- 
pel  nuestras  ideas  sujeta  el  espiritu 
d  un  trabajo  meditado  y  prolijo,  be- 
neficiando  al  mismo  tiempo  la  edu- 
caci6n  intelectual. 

No  es  la  escritura  un  arte  pura- 
mente  imitativo,  sino  que  entra  en 
ella  una  parte  de  operaci6n  mental 
que  nos  hace  distinguir  y  apreciar 
lo  bello,  lo  perfecto  y  lo  ideal,  de 
aquello  que  carece  de  estas  cualida- 
des,  cultivando  de  este  modo  el  gus- 
to est^tico  que  eleva  el  espiritu  y  lo 
prepara  para  conocer  las  bellezas, 
las  perfecciones  y  concebir  lo  ideal. 

Como  arte  mec&nico,  consiste  en 
la  imitaci6n  mds  6  menos  inteligen- 
te  del  tipo  general  y  luego  de  las 
formas  y  rasgos  particulares  de  las 
letras;  desprendi^ndose  de  aqui  que 
la  escritura  envuelve  dos  manifesta- 
ciones  bien  distintas,  la  escritura  y 
la  caligrafia;  la  primera  tiene  por 
objeto  traducir  los  vocablos  en  sig- 
nos  grdficos,  concibiendo  la  forma 
de  la  letra  y  la  segunda  cuyo  fin  es 
adiestrar  los  mdsculos  que  se  ponen 
en  acci6n  al  escribir  para  dar  belle- 


za  &  las  letras  y  hacerlas  agradables 
d  la  vista,  confundi6ndose  con  el  di- 
bujo,  por  entrar  aqui  mucho  el  ejer- 
cicio  de  la  percepci6n  de  forma. 

£s  obvio  que  en  las  artes  lo  ideal 
precede  d  lo  real  y  el  concepto  de 
forma  d  la  ejecuci6n;  asi  como  el 
pintor  imprime  en  el  lienzo  las  crea- 
ciones  de  su  imaginaci6n  y  el  escul- 
tor  les  da  forma  en  el  trozo  de  mdr- 
mol  6  en  la  tosca  piedra  que  talla, 
si  ese  ideal  es  perfecto,  su  obra  tam- 
bi^n  lo  serd;  siendo  esto  tambi^n 
aplicable  d  la  escritura  como  d  las 
otras  artes;  por  lo  tanto  el  maestro 
que  practique  su  enseSLanza  tiene  ne- 
cesariamente  que  imponer  la  tarea 
de  arr^lar  y  coordinarsus  clasesde 
tal  suerte  que  tiendan  d  hacer  con- 
cebir y  grabar  en  la  mente  del  dis- 
cipulo  las  formas  mds  el^antes  y 
correctas  de  letras. 

III.  Ventajas  de  la  escritura  en 
la  vida  pr&ctica. — Hoy  que  nuestro 
pais  marcha  d  la  cabeza  de  las  na- 
ciones  sudamericanas  por  su  civili- 
zaci6n  y  progreso,  habiendo  estable- 
cido  vinculaciones  comendales  con 
los  principales  centros  extranjeros, 
cif rando  en  esto  su  porvenir,  se  nota 
mds  la  necesidad  de  que  los  maes- 
tros  se  preocupen  de  la  enseftanza 
de  esta  asignatura,  siendo  indispen- 
sable que  la  nueva  generaci6n  culti- 
ve  con  esmero  este  importantisimo 
ramo  primario  que  en  mds  de  una 
ocasi6n  ha  sido  el  {inico  capital  con 
que  ban  empezado  d  trabajar  ma- 
chos j6venes  d  los  cuales  hoy  les 
sonrie  la  fortana. 
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Asi  el  c61ebre  millonario,  Mr. 
Green,  no  poseia  otro  capital  al  ini- 
ciarse  en  el  comercio,  que  una  her- 
mosisima  letra,  la  que  le  sirvi6  para 
ocupar  un  puesto  en  una  importan- 
te  casa  de  comercio  de  Nueva  York, 
granje&ndose  alii  las  simpatias  de 
patrones  y  clientes;  reuniendo  en 
este  puesto  una  modesta  suma  de 
dollars  se  retir6  de  la  casa  en  com- 
pleta  armonia  de  sus  jefes  yd  la  fe- 
cha,  despuds  de  doce  afios  de  cons- 
tantes  especulaciones  ha  llegado  d 
reunir  157  millones  de  pesos,  [siendo 
la  base  de  esta  gran  fortuna  una 
bella  escritura! 

El  joven  que  no  posee  una  buena 
letra  encuentra  con  dificultad  un 
modesto  empleo  en  cualquiera  de 
las  oficinas  piiblicas  6  casa  de  co- 
mercio, pues  en  ambos  casos  se  ne- 
cesita  para  su  desempefio  claridad 
en  la  escritura. 

lyos  padres  deben  preocuparse  de 
que  sus  hijos  adquieran  desde  pe- 
quenos  este  modesto  capitalito,  pues 
&  todos  no  les  es  dado  costearles  una 
completa  educaci6n. 

IV.  Preocupacibn  de  las  autori- 
dades  superiores. — Nuestro  gobier- 
no  ya  hace  mucho  tiempo  que  se  ha 
preocupado  de  la  importancia  de 
esta  asignatura;  siendo  ministro  de 
relaciones  exteriores  el  distinguido 
doctor  don  Mariano  Varela  hizo  Ua- 
mar  al  caligrafo  sefior  Fernando 
Berghmans  autor  del  mejor  m^todo 
de  escritura  inglesa  conocido  hasta 
hoy,  para  que  ensenase  d  escribir  d 
todos  los  empleados  del  ministerio  d 
su  cargo,  pues  ^1  decia  que  le  daba 
verguenza  y  Idstima  al  ver  que  j6ve- 
nes  que  ostentaban  respetables  bar- 
bas  no  pudiesen  escribir  una  nota 
sin  tener  que  recurrir  al  talento  de 
un  Champoleon  para  descif  rar  los 
verdaderos  geroglificos  que  hacian. 

Desde  hace  poco  tiempo  las  auto- 
ridades  escolares  le  prestan  prefe- 


rente  atenci6n  d  este  ramo  tan  im- 
portantisimo  y  que  tan  descuidado 
ha  sido. 

Los  m^todos  de  lectura  y  escritu- 
ra simultdneos  que  han  sido  adop- 
tados  en  nuestras  escuelas  hacen  que 
el  ni£Lo  aprenda  al  mismo  tiempo 
que  d  leer,  d  escribir  las  palabras  de 
los  carteles  con  buena  6  mala  letra, 
no  persiguiendo  otra  cosa  por  el  mo- 
mento  de  que  el  alumno  Uegue  d 
saber  sigaificar  por  medio  de  los  ca- 
racteres  el  lenguaje  hablado. 

£1  maestro  al  emplear  este  m^to- 
do  tratard  de  establecer  la  mayor 
graduaci6n  posible  en  la  construcci6n 
de  las  letras  que  entren  en  la  pala- 
bras, procurando  corregir  que  no  ad- 
quieran posiciones  viciosas  al  sen- 
tarse,  colocar  la  pizarra,  manejar  el 
Idpiz,  etc.,  dando  para  esto  los  mds 
sanos  consejos,  pues  los  vicios  ad- 
quiridos  en  la  edad  temprana  es  ca- 
si  imposible  corregirlos  mds  tarde. 

Debe  procurarse  tambi^n  que  el 
nino  escriba  con  los  caracteres  mds 
claros  y  bellos  posibles,  para  que  al 
cursar  los  grados  sucesivos  vaya 
perfecciondndose  mds  y  mds. 

V.  Requisitos  de  una  buena  es- 
crttura. — Para  obtener  una  buena 
escritura  de  importancia  tan  trascen- 
dental  en  la  vida,  se  necesita  cono- 
cer  algunos  de  los  requisitos  indis- 
pensables.  saber  escoger  los  materia- 
les  apropiados  y  el  uso  conveniente 
de  los  auxiliares  mrcdnicos  para  el 
^xito  del  m^todo,  pero  a(in  esto  re- 
ultaria  insuficiente  si  el  mobiliario 
con  que  cuenta  la  escuela,  algunos 
agentes  exteriores,  como  son  la  luz  y 
la  disposici6n  de  las  aulas,  no  favo- 
recieran  el  objeto  que  se  propone. 

En  ciianto  d  los  requisitos,  la  cla- 
ridad es  sin  duda  alguna  la  mds  in- 
dispensable para  los  caracteres  es- 
critos,  por  la  facilidad  de  adaptarse 
d  todas  las  inteligencias  y  no  de- 
mandar  d  las  facultades  intelectua- 
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les  un  trabajo  laborioso,  economi- 
zando  tiempo  y  paciencia. 

Depende  poderosamente  en  la  cla- 
rtdad  de  la  escritara  la  iiiclinaci6n, 
la  forma  y  los  trazos  de  las  letras; 
asi  se  ha  demostrado  de  una  mane- 
ra  evidente  principalmente  en  estos 
(iltimos  tiempos  que  la  escritura  de- 
recha  es  mds  legible  que  la  oblicua 
y  que  reiine  m£  condidones  higi6- 
nicas,  pues  ella  evita  muclias  de  las 
deformaciones  del  cuerpo  origina- 
das  en  la  posici6n  que  toma  el  niSo 
al  esctibir  con  letra  inclinada. 

Esta  escritura  no  tropieza  tampo- 
co  con  los  inconvenientes  en  los 
trazos  de  la  escritura  oblicua  que  d 
veces  son  demasiado  sutiles,  hacien- 
do  la  escritura  confusa  y  de  difidl 
legibilidad;  inconveniente  que  pre- 
sentaria  esta  misma  si  fueran  dema- 
siado gruesos;  por  lo  tanto  debemos 
evitar  lo  unoylo  otro  y  aiin  mds,  el 
cardcter  de  letras  obtenido  por  el 
contraste  entre  purfines  y  gruesos  en 
el  mismo  trazo;  de  manera  que  el 
mds  conveniente  seria  el  uniforme. 

Aumentan  tambi^n  los  inconve- 
nientes en  la  claridad  de  la  escritu- 
ra ciertos  adomos  que  sin  ser  nece- 
sarios  para  la  belleza  sirven  mas 
bien  para  complicarla  y  hacerla  mds 
enmaraSada.  No  debiendo  emplear- 
se  ni  admitirse  esftos  adornos  en  la 
escuela,  por  no  reportar  ninguna 
utilidad,  d  no  ser  cuando  se  trata  de 
la  escritura  ornamental,  que  entra 
ya  en  los  dominios  del  arte. 

Encontramos  ademds  que  para  la 
claridad  de  la  escritura,  se  necesita 
uni6n  en  las  letras  y  separaci6n  con- 
veniente entre  las  palabras;  la  pri- 
mera  es  fdcil  conseguirlo  haciendo 
todo  lo  posible  por  trazar  los  carac- 
teres  con  un  solo  movimiento  conti- 
nuo  de  la  mano;  consigui^ndolo  esto 
mds  fdcilmente  en  la  escritura  de- 
recha. 

La  belleza  de  un  escrito  se  juzga 


ante  todo  por  su  legibilidad  y  luego 
por  la  forma,  resultando  casi  siem- 
pre  que  hablan  mds  al  gusto  est^GO 
los  trazos  de  las  lineas  curvasi  supe*. 
rando  en  estos  los  eljpticos,  por  i|p-- 
sultar  mds  graciosos. 

En  el  aprendizaje  de  la:  escritara 
no  debemos  exigir  al  ninb  la  capi^  . 
dez,  pues  ^sta  se  conseguird  con  el 
ejercicio  continuadp,  aunque  no  e^  ,: 
muy  recomendable  desde  Ips  primer 
ros  tiempos,  por  cuanto  el  nifio  po- ' 
dria  descuidar  la  claridad  y ,  la  be- 
lleza; no  obstante  el  maestro  tr^tatd 
de  conseguirla  en  cuanto  $ea  ix)sit^ 
por  la  influencia  que  dsta  tendrd  e^ 
la  vida  prdctica. 

Buncos  Escolares. — Generalmen* 
te  se  atribuye  al  maestrp  los  re3aha- 
dos  poco  favorables  que  se  obitieneti 
en  esta  asignatura  por  no  haber  em* 
pleado  ventajosamente  el  ^i^todo^: 
olvidando  que  en  la  mayoria  de  los  . 
casos  se  debe  al  mobiliario  defectucH . 
so  y  poco  adecuado  con  que  cuenjta, 
la  escuela. 

Desde  el  principio  del  sij^lo  p^:  . 
do  fu£  la  preocupaci6n  constaote  dc; 
ilustres  bigienistas  y  pedagogos,  4e 
todos  los  paises  el  dotar  d  la  escue* . 
la  de  un  mobiliario  higi^nico  y  6fi|- 
modo,  d  la  vez  que  sencillo  y  econ6-. 
mico,  recayendo  su  prindpal  aten- 
ci6n  sobre  los  bancos  escolares, .  tra* . 
tando  de  anibar  d  modelos  que  oon^ 
sultando  la  conformad6ii  org^l^nica  . 
de  los  nifios  en  sus  diversas  e^taturas  . 
se  adaptaran  d  uno  y  otro  sin  iiape- 
dir  las  funciones  y  producir  desane*,  : 
glos  en  el  organismo. 

Horado  Mann  fu^  el  inidador  de 
esta  mejora  en  su  gran  refonoa  que 
llev6  d  cabo  en  los  Estados  Unidos 
en  1887. 

Mds  tarde,  Barnard,  su  ilustre  colo- 
borador,  continiia  su  trabajo  ddndole. 
un  desenvolvimiento  extraoidii^rio 
en  su  obra  titulada  ^^Arquitectma 
Escolar." 
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Su  e«J!erjenqa  y  consoltas  teni- 
dis'  coi](  japi^bres  4e  ciencia  como  el 
doctor  Woodward  le  demostraron 
que  inucba3  de  tes*  d^formaciones  y 
enfeiimedadi^.de  Ip&BiiiQs  son  oca- 
sibnadas  por  el  banco;  pues  d  la  edad 
quQ  i^te  in^esa  en.  la  e^coela  sns 
hu^^sp^  sou,blandos  y  casi  todas  sus 
arlicuTaciones  puedeh  jser  dafiadas  6 
d^ormadas;  desprendi^ndose  de  aaui 
qne  Iqs  bancps  deben  $er  arreglac(os 
para  comodidad  del  niiSo  y  de  nin- 
gi^na  manera  deforinar  al  nino  por 
unbanco^ 

Bas&hdose  eu  esto  present6  upa . 
tabia  de  tipos  y  diniensiones  de  las 
pa^es  esenciales  de  los  bancps,  los 
que  fueron  aceptados  y  adoptados  ^n 
los  pnn^i|>ales  cetitros  de  los  £sta- 
dosynidos. 

^Los  mbdelos  de  bancos  norteame- 
riqinos  se :  introdujeron  en  nuestras 
escuelas  durante  la  admioistracidn 
del  gran  SannieatQ.. 

Este  auxiliar  es  en  la  eicritura 
uno  de  los  mds  importantes;  por  lo 
tanto  apotar^  alguna  de  \^  condi- 
clones  que  requieren  sus  principales 
partes,  para  pbtenersatisfactorios  re- 
sultados. 

Bucuantp  al  asiento  ante  todo 
debe  ser  c6modo  para  el  alumno;  al 
estar  seut^o,  sus  pies  deben  apoyar- 
se  jpi^ect.ameqte  en  el  suelo  y  el  f€- 
mur  debe  fofmar  con  el  tronco  y  la 
pierha  uh  dngulo  recto;  instalado  de 
tsXsL  maiiera  su  posici6n  serd  segura 
y  ei  caiicter  de  su  letra  reunird  esto 
mistnb;  eii  caso  contrario  si  el  asien- 
to fiiese  demiasiddp  alto,  el  ni9o  no 
enoontrard  un  punto  de  apoyo  y  la 
posicidii  del  escribiente  naturalmen- 
te  instable  determinard  del  mismo 
modo  el  cardctier  de  la  escritura. 

Por  Ip  tanto  la  altura  del  asiento 
debe  estar  en  relaci6n  con  la  altura 
del  alumno  6  el  largo  de  su  cuerpo, 
salvp  ^xcepciones  de  casos  anor- 
males. 


£1  ancho  del  asiento  debeguaidar 
arroonia  con  el  largo  del  f6mur; 
cuanto  mayor  ^a  la  superficie  que  : 
^te  apoye,  mds  cdmpda  es  la  posi-^ 
ci6n  del  escolar;  sin  embargo  debe 
ser  menor  para  que  durante  la  posi- 
ci6n  oblicua  que  toma  &te  al  escri-; 
bir  no  comprima  los  vasps  s^igui^ 
neos. 

£n  cuanto  al  ;  pupitre,  debemo^. 
atender  d  su  inclinact6n,  su  largo  y 
su  ancho.  Coosultadas  las  medidas . 
pedag6gicas  €  higi^nicas^  se  ha  esta* 
blecido  que  0.50  centimetros  de  an- 
cho son  snficientes  para  las  tareas 
escolares.  Asimismo  0.60  |5  0.70  cen- 
timetros de  largo;  de  manera  que  el 
nino  pueda  apoyar  c6modamente  los 
brazos  cuando  escribe. 

Superficies  completamente  planas 
no  sir\'en  para  esciibir,  debiendo  te- 
ner  £sta  una  inclinaci6n  de  0.5  6  0.6 
centimetros;  si  f uera  mayor  resbala- 
ria  fdcilmente  el  cuaderno  y .  la  pi- 
zarra. 

Considerada  la  mesa  con  relaci6n 
al  asiento  observamos  dos  cosas;  6sta 
puede  ser  demasiado  alta  6  muy  ba- 
ja.  Si  la  mesa  sobre  la  cual  escribe  el 
alumno  es  demasiado  baja  deberd  en- 
corbar  el  tronco  €  inclinar  la  cabeza, 
siendo  esto  perjudicial  para  el  alum- 
no. 

Si  la  mesa  es  demasiado  alta  sue- 
len  ser  aiin  mds  graves  los  dados 
ocasionados;  porque  obligado  el  es- 
colar d  levantar  los  om6platos  para 
apoyar  los.  brazos,  el  peso  del  cuerpo 
estard  sobre  ellos  y  no  podrd  dispp- 
ner  libremente  de  la  mano  para  es- 
cribir. 

£n  cuanto  al  espacio  que  media 
entie  la  mesa  y  el  banco,  si  dste  es 
mucho  obligard  al  ni9o  d  encprvar 
demasiado  su  cuerpo  y  no  podrd  te- 
ner  la  cabeza  levantada,  dando  lugar 
d  la  miopia,  alteraci6n  en  los  6rga- 
nos  respiratorios,  circulatorios  y  di- 
gestivos;  la  distancia  mds  convenien- 
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te  serd  aquella  que  permita  al  alum- 
no  cuando  escriba  llevar  los  ante- 
brazos  sobre  la  mesa  sia  necesidad 
de  doblar  el  tronco  6  la  cabeza. 

Respecto  d  la  altura  del  respaldo 
del  banco  hay  diferentes  opiniones. 
El  profesor  Meyer  partiendo  de  da- 
tos  anat6mico-fisiol6gicos,  termina 
por  adoptar  el  respaldo  bajo;  otros 
higienistas  se  declaran  partidarios 
del  alto,  pero  muchos  y  muy  respe- 
tables  se  deciden  por  el  banco  de  es- 
paldar  alto,  que  sirva  de  apoyo  d  la 
parte  sacra  en  la  espina  dorsal,  por- 
que  el  abdomen  gravitard  hacia  ade- 
lante  impidiendo  el  movimiento  de 
los  miisculos. 

Posiciofies  que  observan  los  nihos 
al  escribir;  posictSn  recta  y  oblicua. 
Para  evitar  los  grandes  males  que 
puede  ocasionar  la  postura  incorrec- 
ta  del  escribiente  se  debe  atender 
con  sumo  cuidado  desde  el  principio 
en  que  el  nino  suele  habituarse  tan 
fdcilmente  d  una  posici6n  defectuo- 
sa  y  que  seria  muy  dificil  de  corre- 
gir  mds  tarde;  por  lo  tanto  debemos 
instalarlo  desde  el  primer  momen- 
to  en  una  postura  c6moda  y  natural 
que  concurra  evidentemente  d  em- 
bellecer  la  forma  del  cuerpo. 

En  estos  iiltimos  tiempos  se  ha 
entablado  una  lucha  entre  la  escri- 
tura  oblicua  y  la  recta,  prevalecien- 
do  &ta  sobre  aquella  por  sus  venta- 
jas  higi^nicas  y  pedag6gicas,  demos- 
tradas  por  las  investigaciones  hechas 
por  los  profesores  Meyer  y  Retzman 
en  las  escuelas  de  Zurich  y  por  la 
sociedad  m^dica  de  Munich,  inves- 
tigaciones que  demostraron  que  las 
posiciones  viciosas  del  cuerpo  y  la 
cabeza  son  menos  frecuentes  que  en 
la  escritura  inclinada. 

La  escritura  vertical  demanda  al 
cuerpo  esta  misma  posici6n,  en  ella 
el  tronco  es  sostenido  par  los  miis- 
culos  intervertebrales,  el  centro  de 
la  gravedad  del  cuerpo  se  encuentra 


entre  la  novena  y  dddma  vertebra 
tordxica  y  su  peso  gravita  entre  las 
partes  izquidticas. 

Los  doctores  Dubrisay  €  I  von  dan 
las  reglas  siguientes  respecto  d  esta 
posici6n: 

"El  nino  debe  estarbien  colocado 
frente  d  una  mesa  cuya  tapa  incli- 
nada pase  la  linea  de  plomada  del 
borde  interior  del  banco. 

Debe  sentarse  de  frente  y  vertical- 
mente  sobre  los  dos  izquiones. 

El  banco  debe  estar  dotado  de  un 
respaldo  destinado  d  sostener  los  ri- 
nones,  los  cuales  jamds  deben  care- 
cer  de  apoyo. 

Los  dos  antebrazos  deben  descan- 
sar  en  la  mesa  en  igual  longitud. 

La  linea  de  los  hombros  debe  ser 
horizontal  y  paralela  al  borde  de  la 
mesa. 

El  papel  debe  colocarse  de  modo 
que  su  borde  inferior  sea  paralelo  al 
borde  de  la  mesa  y  sostenido  con  la 
mano  izquierda. 

El  cuademo  puede  colocarse  an 
poco  d  la  derecha  de  la  linea  media 
del  pecho. 

Lo  importante  es  evitar  toda  vio- 
lencia  en  el  juego  de  los  dedos  y  en 
la  posici6n  de  la  mano  respecto  del 
antebrazo." 

Esta  posici6n  es  la  mds  c6moda  € 
higi^nica  para  el  nifio,  pues  no  obli- 
ga  d  los  mdsculos  d  ejercer  g^an 
acci6n. 

En  la  escritura  inglesa  la  posici6n 
que  debe  observar  el  alumno  es  la 
oblicua  hacia  adelante,  concurriendo 
para  mantener  el  cuerpo  en  esta  po- 
sici6n  los  mdsculos  dorsales  que  sos- 
tienen  la  columna  vertebral,  pues  si 
el  cuerpo  no  tuviera  ningiin  apoyo 
caeria  por  su  propio  peso. 

Esta  posici6n  es  mds  inc6moda 
que  la  anterior  por  exigir  un  con- 
curso  mayor  defuerza  muscular;  por 
lo  tanto  se  ve  que  el  escribiente  bus- 
ca  un  punto  de  apoyo  para  descan- 
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sar  el  cuerpo  y  librar  d  los  miisculos 
del  esfuerzo,  encontrdndolo  al  hacer 
descansar  las  extremidades  superio* 
res  en  los  f^mures  6  en  la  mesa  6 
apoyando  el  pecho  en  el  borde  del 
pupitre  para  impedir  doblarse  m&s. 

Higiene  de  eslas  postciones. — Ca- 
na  una  de  estas  posiciones  mencio- 
dadas  estd  en  relaci6n  con  miiscu- 
los  determinados,  ejercieodo  influjo 
sobre  otras  partes  del  cuerpo. 

Sentado  el  escolar  en  posici6n  ver- 
tical su  cabeza  permanece  derecha, 
efectudndose  libremente  la  circula- 
ci6n  de  los  vasos  arteriales  y  veno- 
sos  en  los  cuales  se  realiza;  el  apa- 
rato  respiratorio  estd  libre  tambi^n, 
por  poderse  dilatar  el  t6rax  amplia- 
mente. 

La  posici6n  oblicua  hacia  adelan- 
te  es  la  mSs  inconveniente  por  su- 
frir  las  partes  superiores  del  cuerpo 
una  modificaci6n  notable.  Al  incli- 
nar  la  cabeza  hacia  adelante  los  va- 
sos sanguineos  del  cuello  se  compri- 
men  impidiendo  el  reflujo  regular 
de  la  sangre  d  la  cabeza;  el  t6rax  in- 
clinado  hacia  adelante  queda  algo 
oprimido  en  la  parte  superior  por  el 
cuello,  y  en  la  inferior  por  el  abdo- 
men, motivando  esto  que  la  respi- 
raci6n  se  vuelva  menos  amplia  y 
mds  lenta;  del  mismo  modo  la  cir- 
culaci6n  no  se  efectfia  tan  libremen- 
te por  la  opresi6n  que  ejercerd  el  ab- 
domen sobre  los  6rganos  intemos. 

Al  escribir  el  nifLo  con  los  carac- 
teres  oblicuos  inclina  el  papel  d  la 
izquierda,  inclinando  tambi^n  la  ca- 
beza d  ese  lado  para  poner  la  visual 
en  la  misma  direcci6n  que  la  linea 
de  la  escritura;  ocasionando  con  esto 
laescoliosisde  concavidad  izquierda. 

Habiendo  hecho  un  medico  belga 
el  examen  de  23  alumnos  despu^s 
de  haber  terminado  los  estudios 
primarios,  encontr6  que  uno  solo  te- 
nia el  bnsto  bien  cotdormado  y  mds 
de  la  mitad  tenian  una  iiiclinaci6n 


bien  marcada  d  la  derecha  6  d  la  iz- 
quierda, segiin  las  posiciones  que 
adaptaban  para  escribir. 

Dally  observa  que  el  resultado  de 
semejante  posici6n  no  puede  ser  mds 
desastroso. 

Las  vertebras  vuelven  forzosamen- 
te  sobre  su  eje  y  se  deforman,  el  pe- 
so del  cuerpo  en  vez  de  reposar  si- 
m^tricamente  sobre  los  dos  izquio- 
nes,  se  carga  sobre  el  izquierdo,  la 
columna  vertebral  sufre  una  incur- 
vaci6n  sensible,  produciendo  inme- 
diatamente  la  deformidad  llamada 
escoliosis. 

En  esta  misma  escritura  los  alum- 
nos inclinan  demasiado  la  cabeza, 
acortando  la  distancia  del  ojo  al  pa- 
pel,  produciendo  esto  la  miopia, 
imperfecci6n  de  la  vista  que  tam- 
bi^n  sufririan  los  ninos  si  la  ilumi- 
naci6n  de  las  aulas  les  fuera  desfa- 
vorables  6  la  disposici6n  de  los  ban- 
cos  impidiera  recibirla  bien,  influ- 
yendo  esto  tambi^n  d  que  adquieran 
posiciones  incorrectas  al  buscar  bue- 
na  luz. 

La  iluminaci6n  mejor  es  la  que 
recibe  el  nino  por  claraboyas  practi- 
cadas  en  el  techo,  pues  ^sta  cae  di- 
rectamente  sobre  sus  pupitres;  pero 
si  esto  no  fuera  posible,  el  maestro 
arreglard  los  bancos  escolares  en  hi- 
leras,  de  modo  que  el  nino  reciba  la 
luz  del  lado  izquierdo,  siendo  tam- 
bi^n  buena  una  luz  moderada  que 
venga  de  frente  y  muy  desfavorable 
la  que  recibe  por  la  espalda  y  la  de 
la  derecha. 

Muchos  higienistas  afirman  que 
algunas  de  las  deformaciones  nota- 
das  en  las  concavidades  derecha  € 
izquierda  del  t6rax  lo  atribuyen  d  la 
costumbre  de  servirse  exclusivamen- 
te  de  la  mano  derecha  para  escribir, 
no  habiendo  motivo  para  ello,  pues 
ambas  deben  funcionar  del  mismo 
modo  como  lo  hacemos  con  las  pier- 
nas  y  los  ojos. 
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Ambtdexlertdad, — El  hombre  es 
el.<inico  ser  en  la  naturaleza  que 
posee  dos  miembros  enteramente  se- 
mejantes  y  perfectamente  formadosj 
pero  desarrollados  de  una  manera 
desigual:  las  manos.  Antes  bien  cul- 
tiva  uno  solo  de  estos  miembros  d 
expet^sa  de  otro;  pero  si  casi  se  va- 
nagjoria  de  la  inutilidad  conque  con- 
dena  su  inhdbil  mano  izquierda. 

£n  los  tiempos  antiguos  y  en 
nuestros  dias,  espiritus  pensadores  € 
investigadores  protestaron  de  esta 
injusticia,  pero  la  inercia,  la  indi- 
ferencia,  la  costumbre  misma  y  la 
ignorancia  se  ligaron  para  que  estas 
vopes  de  protestas  se  perdieran  en  el 
vacip. 

Durante  el  pasado  ano  se  consti- 
tuy6  en  Londres  una  sociedad  para 
la  cultura  ambidiestra,  por  la  cual 
las  dos  manos  gozan  de  los  mismos 
privilegios  y  tambi^n  segdn  la  rigu- 
rosa  16gica  anat6mica,  el  hombre  se- 
rd  un  ambidextro  desarrollado  en 
copipleta  simetria. 

Las  verdades  fundamentales  sobre 
las  cuales  esti  basada  esta  organiza- 
ci6a  son  las  siguientes:  toda  educa- 
ci6^  consiste  en  el  perfecto  desen- 
volvimiento  del  individuo,  fisico, 
mental  y  moral;  por  lo  que  cada  sis- 
tema  de  educaci6n  (como  por  ejem- 
plo  el  que  se  profesa  hoy  por  la  ma- 
yoria)  que  descuida  uno  de  los  16- 
bulos  del  cerebro  y  uno  de  los 
miembros  superiores  del  cuerpo,  no 
soiaxnente  castiga  k  la  raiz,  sino  que 
no  llena  esta  bella  expansi6n  d  la 
cual  la  educaci6n  debe  tender  y  nos 
aleja  del  grande  objetivo  que  forma 
y  pone  en  movimiento  el  mecanis- 
mo  complejo  y  costoso  de  la  educa- 
ci6n  nacional.  Esto  exige  la  obliga- 
ci6n  rigurosa  de  cada  maestro  para 
que  cultive  y  desenvuelva  en  el  ni- 
flo  no  s61o  las  facultades  mentales, 
sino  tambi^n  y  hasta  en  su  mayor 
capaddad,  todos  los  miembros. 


Las  naciones  modernas,  Inglate- 
rra  especialmente  se  vanagldria  de 
su  aiici6n  d  los  juegos  libres;  pero  " 

atractivos  y  juegos  se  le  reserva 
d  la  mano  izquierda?  La  sola ;  liber-  * 
tad  de  ser  ociosa  y  poico  diestra.- 
jTriste  condici6n  dquela  s6meti61a 
costumbre! 

He  aqui  por  qu^  esta  mano  pip^ . 
testa  ^  invoca  abundancia  de  cjpr-* 
cicios. 

Ahora  bien^  observando  un  mo^ 
mento  enconttamos  pronto  los  deie- 
chos  de  esta  mano. 

Ella  en  centenares  de  industrias  y 
artes  que  requieren  su  {unci6n  se 
demuestra  tan  iitil  como  la  derecha 
y  capaz  de  las  mds  completas  operA- 
clones.  iQu6  diferencia  hay  entre 
una  y  otra  mano  al  tocar  el  piano? 
al  violin  la  delicada  digitaci6n  de  la 
izquierda  vale  tanto  como  la  agili- 
dad  de  la  derecha;  en  el  tegido  d 
mano,  en  la  escritura  d  mdquina,  en 
el  juego  al  cricket,  ella  ejecuta  cbh 
rapidez,  trabaja  con  exactitud  y  ope- 
ra con  ^xito  ni  mds  ni  menos  qne 
la  derecha. 

En  cualquier  oficio  6  profesi6n  la 
cultura  ambidextra  presta  grahdes 
beneficios;  asi  afirma  el  doctor  Si- 
me6n  Snell  diciendo:  la  ventaja  del 
ambidextro  para  un  operador  » 
grandisima. 

La  ambidexteridad,  afirma  Sir 
Gowers,  es  de  tal  superioridad  qne  ' 
es  incapaz  de  comprenderla  el  que 
no  la  posee. 

El  profesor  Morse,  de  la  universe 
dad  de  Baltimore,  dice:  elpoder  sier- 
vinne  de  las  dos  manos  con  ig^al 
prontitud  me  ha  prestado  grandes. 
servicios. 

El  Dr.  Dallenger  aseguta  qtie 
uso  de  las  dos  manos  les  facilita  ec»- 
nomia  de  tiempo  y  le  proporciona  rc 
el  trabajo  mejores  resultados. 

El  general  Baden  Powell,  decla«^: 
que  no  hay  la  menor  duda  sobre  « 


LA  mfirrBuodON  PBOfABij: 


299 


valor  de  la  ambidexteridad  bajo  el 
punto  de  vista  militar;  yo  me  he 
aoo^mbrado,  dice,  d  escribir  alter- 
nativamente  con  utia  y  otra  mano. 

Es  obvio  que  la  ambidexteridad 
seidemuestra  sobre  todo  iitil  cuando 
l^.mano  derecha  se  encuentra  impo^ 
sibilitada  per  una  6  otra  causa,  pero 
sin  embargo  es  preciso  no  olvidar 
que  en  cualquier  motnento  de  la  vi* 
da  HQS  reporta  utilidad  aunque  no 
ocurra  accidente  alguno  por  lo  que 
de  ella  dai  cada  hombre  toda  su 
efectiva  fuerza  mental  y  fisica. 

Lasociedad  contempla  ante  todo 
la  utilidad  que  se  puede  obtener  de 
una  cultura  ambidextra  en  las  es- 
cuclasiprimarias,  en  las  cuales,  6sta 
se  ettcuentra  apenas  imperfectamen- 
te  implantada,  y  aiin  asi  sus  resulta- 
dos  son  satisfactorios,  por  lo  que  es 
licito  esperar  de  su  completo  y  com- 
piennvo  sistema  que  se  adapte  &  to- 
da&las  OGnpaciones  del  nido;  afir- 
mando  el  profesor  Tadd  que  donde 
se.aplica  la  ambidexteridad  los  es- 
colaj?es  observan  mejor  posici6n  al 
sentarse  conservando  el  cuerpo  y  la 
cabezaergtiidoS)  demostrando  al  mis- 
mo  tiempo  mayor  desarrollo  intelec- 
tual  y  que  en  las  escuelas  donde  se 
ensepad  escribir  con  las  dos  inanos, 
el  estudio  da  mejoies  resultados  en 
todas  las  demds  asignaturas. 

Sc;  observa  tambi6n  que  donde  tal 
innovaci6n  es  aplicada  el  can&cter 
delniSLo  adquiere  mayor  alegria, 
prontitud  y  agudeza  en  la  juventud. 

Laevoluci6n  ambidextra  va  acom- 
pafiada  .de  fun  curiosisimo  fen6meno 
y  es  el  siguiente:  que  la  mano  iz- 
quierda  adquiere  en  breve  tiempo 
una  soltuxa,  una  sensibilidad  y  una 
agilidad  superior  &  aquella  que  po- 
see:  la  derecha;  habi^ndose  observa- 
do  esto  no  s61o  en  los  nifios  sino 
tambi^n  en  ios  adultos.  Es  necesa- 
rio  tener  en  cuenta  este  principio: 
que  la  «8critura  con  las  dos  manos 


es  la  base  esencial  de  la  instrucci6n 
ambidextra. 

Cuando  la  mano  izquierda  escriba 
como  su  colega  ahora  su  rival,  ella 
es  ya  capaz  de  hacer  muchas  otras 
cosas. 

La  escritura  ambidextra  es  de  in- 
discutible  utilidad,  pues  d  mds  de 
presentar  las  ventajas  menciohadas, 
las  extremidades  superiores  adquie- 
ren  el  mismo  desarrollo  en  bieh  de 
la  simetria  del  cuerpo. 

Los  iitiles  que  sirven  para  escribir 
que  en  aparieucia  parecen  cosas  tan 
triviales,  contribuyen  poderosamente 
d  la  claridad  y  belleza  de  la  escri- 
tura; por  lo  tanto  desde  el  primer 
momento  en  que  el  nifio  seinicie  en 
este  aprendizaje,  el  maestro  se  cui- 
dard  de  que  dstos  sean  de  buena  ca- 
lidad  para  evitar  perjuicios  mds  ade- 
lante;  los  primeros  Utiles  que  el  ni- 
fio  emplea,  son  la  pizarra  y  el  Idpiz, 
debiendo  ser  esa  de  piedra  bien  pu- 
lida  y  el  Idpiz  algo  blando,  con  puh- 
ta  afilada,  para  que  el  nifio  pueda 
marcar  con  facilidad  los  caracteres 
sin  mayor  esfuerzo.  Pestalozzi  reco- 
mienda  el  uso  de  la  pizarra  como  up 
medio  mny  eficaz,  pUes  en  ella  el 
nifio  borra  con  facilidad  sus  faltas 
para  corregirlas. 

Mds  tarde,  cuando  el  nifio  empie- 
za  los  ejercicios  de  escritura  con  tin- 
ta,  se  preocupard  el  maestro  que  la 
pluma  que  emplee  el  escolar  sea 
suave  y  con  las  puntas  agudas  si  la 
escritura  es  oblicua,  mientras  que  en 
la  escritura  derecha  deben  sermenos 
agudas;  el  papel  liso  y  de  cierta  con- 
sistencia,  la  tinta  bien  negra  6  lige- 
ramente  azulada,  procurando  que  su 
composici6n  no  oxide  la  pluma. 

EnseHaftza. — Como  he  dejado  ya 
expresado,  la  ensefianza  de  la  escri- 
tura estd  inrimamente  relacionada 
con  la  lectura;  lo  que  equivale  d  decir 
que  el  nifio  desde  el  primer  momen- 
to debe  conocer  el  sentido  de  la  pa- 
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labra  que  copia  y  no  concretarse 
simplemente  i  imitar;  por  lo  tanto 
los  diversos  procedimientos  prego- 
nados  por  algunos  pedagogos,  como 
son  el  calco,  la  imitaci6u  de  las 
muestras  y  los  cuaderaos  pre  parados, 
si  bien  no  puede  negdrsele  en  abso- 
luto  alguna  importancia  como  arte 
mecdnico,  por  cuanto  tienden  d  desa- 
rroUar  la  fuerza  de  imaginacion  re- 
presentativa,  la  intuici6n  clara, 
exacta  y  completa  de  las  formas  que 
hay  que  trazar  y  la  habilidad  de  la 
mano,  carecen  de  la  eficacia  de  com- 
pletar  el  desarrollo  de  las  facultades 
mentales  del  nino;  el  maestro  procu- 
rard  por  lo  tanto  dar  i  esta  ensenan- 
za  la  verdadera  importancia,  prepa- 
rando  de  una  manera  razonada  y 
prolija  sus  lecciones,  utilizando  la 
copia,  el  dictado  y  los  ejercicios  de 
redacci6n  para  asegurar  el  ^xito  de 
esta  asignatura,  no  permaneciendo 
dste  en  su  clase  como  un  simple  es- 
pectador,  sino  que  recorrerd  su  gra- 
do  enmendando  y  corrigiendo  las 
palabras  mal  trazadas,  las  letras  de- 
fectuosas,  vigilando  la  posici6n  del 
escolar  y  la  manera  de  tomar  la  plu- 
ma. 

Deduci^ndose  de  lo  dicho  que  si 
el  maestro  sabe  veneer  los  escollos 
que  dejo  mencionados  y  que  desde 
los  primeros  momentos  se  presentan 
en  la  ensenanza  de  tan  dificil  6  im- 
portante  asignatura,  empleando  hd- 
bilmente  los  procedimientos  indica- 
dos  por  la  pedagogia  moderna  y  que 
aconsejan  la  higiene  y  su  observaci6n 
constante,  obtendrd  asi  6ptimos  re- 
sultados,  cosechando  d  la  vez  los 
resultados  ben^ficos,  frutos  que  na- 
cen  de  la  satisfacci6n  del  deber  cum- 
plido. 

ENSEf^ANZADE  LA  ESCRITURA 

CONCLUSION  BS 

1*  El  nino  debe  escribir  lo  que 
lee,  siguiendo  la  escritura  en  el  pri- 


mer grado  la  misma  evoluci6n  que 
la  lectura,  por  completarse  mutua- 
mente. 

2^  En  el  aprendizaje  de  la  escri- 
tura, el  dibujo  serd  un  importante 
auxiliar  en  los  ejercicios  preparato- 
rios,  para  contribuir  d  dar  soltura  y 
habilidad  d  la  mano. 

3*  Por  la  influencia  que  ejerce 
mds  tarde  esta  asignatura  en  la  vida 
prdctica  se  le  dard  d  ella  su  verda- 
dera importancia: 

a)  Preparando  de  una  manera 
ordenada  y  prolija  las  leccio- 
nes. 

d)  Utilizando  la  copia,  el  dicta- 
do  y  los  ejercicios  de  redac- 
ci6n,  no  como  simples  ejerci- 
cios mecdnicos,  sino  llaman- 
do  la  atenci6n  del  nino,  so- 
bre  el  sentido  de  la  palabra 
y  la  signiiicaci6n  moral  de 
la  frase. 

c)  Los  ejercicios  de  escritura 
serdn  trazados  en  el  encera- 
do  por  el  maestro  con  la  me- 
jor  letra  posible,  por  predo- 
minar  la  imitaci6n  en  la  pri- 
mera  edad  del  nino. 
4*    El  maestro  no  serd  un  simple 
espectador  en  los  ejercicios  escritos, 
sino  que  vigilard  constantemente  d 
sus  alumnos,  enmendando  las  pala- 
bras err6neas,  las  letras  defectuosas 
y  corrigiendo  las  posiciones  viciosas. 

5*  Se  debe  atender  desde  el  pri- 
mer momento  d  la  claridad,  belleza 
y  rapidez,  ddndole  mayor  preferen- 
cia  d  esta  iiltima,  sobre  todo,  en  los 
grados  superiores. 

6^  Es  indispensable  que  los 
bancos  reiinan  las  condiciones  hi- 
gi^nicas,  adaptdndose  perfectamente 
al  nino. 

7*  La  posici6n  vertical  es  la 
que  debe  adoptar  el  nino  al  escribir, 
por  ser  la  mds  higi^nica  y  natural. 

8*  La  cultura  ambidextra  es  de 
suma  importancia  para  completar  el 
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desarroUo  del  cerebro,  armonizando 
en  un  todo  la  educaci6n  del  nino. 

9*  Los  iitiles  escolares,  como  son 
la  pizarra,  Idpices,  papel,  pluma  y 
tinta,  deben  ser  de  buena  calidad  pot 
contribuir  asi  al  mejor  ^xito. 

10*  No  debe  prescindirse  por 
completo  de  los  cuadernos  prepara- 
dos,  pero  su  uso  empezard  en  el 
tercer  grado. 

11^    £1  fin  de  esta  asignatura  en 


la  escuela  primaria  debe  ser  poner 
al  nino  en  condiciones  para  escribir 
con  claridad,  precisi6n  y  rapidez. 

12*  Debe  exigir  al  nino  en  los 
primeros  grados  un  caricter  de  letra 
grande,  que  disminuird  en  raz6n  di- 
recta  de  su  progreso. 

NOTA. — Ladltima  conclu8i6n  {u6  pro- 
puesta  por  los  sefiores  Del  Pino  y  Gustavino 
y  aprobada  por  la  asamblea. 

(Del  Monitor  de  la  Educacidn,  Buenos  Aires  ) 


UN  PROBLEMA  PEDAQOOICO 


CONCBPTO,  RN  Y  ORQANIZACION  DE  LA  SBQUNDA  ENSEftANZA 

(Conferenda  dada  en  el  Ateneo  de  I«ima  y  premiada  con  medalla  de  oro 
por  la  Honorable  Munidpalidad) 


Lo  general  y  complejo  de  esta 
cuesti6n  pedag6gica  implica  la  ne- 
cesidad  de  remontarse  d  los  funda- 
mentos  mismos  de  los  fen6menos 
sociales,  de  donde  deriva  la  ense- 
9anza  secundaria. 

I 

La  sociedad  es  un  hecho:  su  causa 
eficiente,  la  ley  includible  de  la 
sociedad  humana.  £n  tal  estado  rea- 
liza  el  hombre  fen6menos  de  muy 
diversa  indole,  que  regulados  por 
leyes  especiales  generan  necesidades 
premiosas,  sin  cuya  inmediata  satis- 
{acci6n  deja  de  ser  posible  la  vida 
social. 

Veamos  ahora  cudles  son  esos  fe- 
n6menos,  cudles  sus  leyes,  las  nece- 
sidades sociales  creadas  por  ellos  y 
los  medios  destinadps  para  satisfa- 
cerlas. 

II 

El  hombre  es  un  ser  activo  con 
fines  que  cumplir  en  el  medio  en 
que  nace,  crece,  se  desarroUa  y  mue- 


re;  dispone  de  medios  necesarios 
para  realizar  esos  fines;  conoce  unos 
y  otros  por  la  raz6n;  posee  sensibi- 
lidad  para  sentir  la  impresi6n  de  los 
objetos  exteriores,  voluntad  para 
moverse  en  determinada  esfera  de 
acci6n,  y  libertad  para  dirigirse 
hacia  el  bien  6  separarse  de  ^1. 
Su  naturaleza,  sus  fines  racionales  y 
morales  y  el  medio  en  que  vive  le 
imponen,  pues,  deberes  y  obligacio- 
nes  para  consigo  mismo,  para  con 
sus  asociados,  y  le  acuerdan  tambi^n 
derechos.^  Pero  estos  deberes  y  de- 
rechos  no  pueden  fiarse  al  acaso,  por 
no  ser  meras  abstracciones,  ni  con- 
cepciones  caprichosas;  y  ademds  el 
hombre,  por  su  propia  voluntad, 
por  ignorancia,  por  error,  por  las 
pasiones  y  los  vicios,  puede  practicar 
actos  danosos  que  hagan  peligrar  la 
existencia  individual  y  social:  es 
claro  que  todos  los  actos  sociales 
deben  ajustarse  d  una  regla  que  de- 
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termine  las  mutuas  relaciones  del 
individuo,  de  la  familia  y  de  la  so- 
ciedad  de  la  cual  forma  parte,  como 
4ebe  existir  un  Poder  protector  de 
las  relaciones  juridicas,  esto  es,  el 
Derecho  y  el  Esiado, 

£1  primero,  interponi^ndose  entre 
los  lumibres  y  la  sociedad,  tiene  por 
esencial  oficio  dar  d  todo  elemento 
de  vida  social  la  parte  que  le  corres- 
ponda,  y  contener  en  sus  justos  li- 
mites  d  cada  individuo,  elemento  de 
vida  social  6  grupo  de  que  se  com- 
pone  la  sociedad.^  El  segundo,  6 
sea  el  Eslado^  en  una  categona  su- 
perior d  la  familia,  al  municipio,  d 
la  sociedad  civil,  es  la  forma  mds 
elevada  y  perfec'ta  de  la  comani- 
dad.^  Todas  las  agrupaciones  infe- 
riores  reciben  del  mismo  las  condi- 
ciones  necesarias  d  su  existencia,  y, 
por  medio  de  ^1,  las  actividjides  in- 
dividuales  se  dirigen  colectivamente 
d  qbjetos  comunes,  generales,  en  los 
qiie  se  desarrolla  por  modo  completo 
el  ser  humano.  En  el  Estado  en- 
cuentra  el  hombre  su  verdadera  auto- 
n<Mnia,  la  plenitud  de  su  prqpia 
personaUdad,  en  cuanto  en  ^1  se 
realizan  todos  los  fines  que  por  con- 
diciones  intrinsecas  6  extrinsicas 
dependen  del  Estado,  y  se  satisfa- 
cen  todas  las  necesidades  econ6mi- 
cas,  iiitelectuales  y  morales.^ 

^mpero,  las  relaciones  juridicas 
que  el  Derecho  determina  y  el  Es- 
lado  vigila  y  proti^  son  tan  varias, 
complejas  y  dif idles  de  apreciar, 
que  han  ori^ado  las  leyes  positi- 
yas  enderezadas  d  satisf acer  las  ne- 
cesidades juridicas  del  individuo,  de 
la  familia  y  de  la  sociedad.  Mas, 
cbmo  Xas  leyes  no  son  ni  deben  ser 
l^ijas  del  capricho;  como  son  tantos 
y  tan  variados  los  actos  humanos  d 


1  Giuseppe  Carlo :  La  vida  del  derecho. 

2  M.  Nieto  Samno:  BiologiadeipmuawHenio. 

8  Trelemberg,  dudo  por  Giudice:  Enciclo^ia 
juridica. 


los  cuales  ban  de  aplicatse,  pudirado 
ademds  el  hombre  infringklas,  tor- 
cer  su  sentido  6  aplicarlas  mal^  con 
dafio  positivo  de  los  asociados^  son 
menester:  el  conocimiento  prof  undo 
de  todos  los  prindpios  juxidicos  en 
los  que  se  fundamentan  las  leyts 
positivas;  la  investigaci6|i  dc  las 
necesidades  sociales  que  exigen  re- 
glamentad6n  para  garantir  el  dere- 
cho y  obligar  al  cumplimiento  del 
deber;  el  estudio  de  las  leyes  que 
regulan  los  actos  humanos  para  la 
d^ensa  del  derecho  6  para  su  recta 
TapHaaci6n.  De^aquiel  aprendizaje 
de  la  Jurisprudencia  y  de  la  Legis- 
IcLcibn^  y  la  NECBSIDAD  SOCIAL  de 
la  abogoAa  y  la  ntagtstnAura. 

Ill 

La  variedad  de  funoones  y  la 
multiplicidad  de  objetos  que  eoos- 
tituyen  la  materia  administratm 
del  Estado  exigen  necesariamente 
constituir  6rganos  destinados:al4Ba- 
nejo  de  los  negodos  pdbticos.  Hai 
todo  el  territorio,  y  de  ordenarlos 
por  tal  manera  que  su  respectiva 
competencia  quede  bien  establedda, 
consigui^ndose  asi  que  sii  'afC^^ 
obre  vigorosa  y  lentamentte,  sm  d!- 
Iad6n  ni  tr<^ife26.  Reutiida  y-orSe- 
aada  la  fuerza  del  Estado^  es^ec^- 
sario^  para  la  consecucidn  xl^  H» 
fines  sociales,  extenderl  a  y  M^^^ 
buirla  entre  todas  las  .paries 
organismo,  y  el  Estado  propdfcilj- 
nard  asi  condiciones  de  desitrfbifp  y 
perfecdonamiento  d  todas  ft^-^ 
mas  de  conviveiida  humiin^ 
mds  6  menps  dependen  de  aqiida 
personalidad  juridica.  Y  comd  lafis 
condiciones  se  refieren  d  necesida- 
des fisicas,  intelectuales.  y  nioiMes, 
surgeu  naturalmente  o|ros  taoto^ 
6r(knes  admimstxatiyp^ .  jc^yfi  jid 
desempeiao,  que  implica  derta  dase 
de  conocimientos  y  aptitudes,  oiigi- 
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mU  N^ESIDAJ)  soaAi.  del  estudio 
de  las  ciBNCiAS  POUTiCASy  admi- 
NISTRATIVAS  con  todas  sus  deriva- 
ciones. 

IV 

.  ;  La  personalidad  reconocida  eh  el 
j^adO;iM:guye  una  voluntad  general 
^.qne.siea  eacpresi6n  de  la  vida  comiin 
.diel  pueblo^ .  y  que,  partiehdo  del 
.oeDt^o  4:la  periferia,  se  dirijaila 
^pod^secucidn  de.los  fines,  y  tealice  el 
Jolijeto  quel  le  esti  .  encomendado. 
£sta  yoluntad  del  Bstado,  que  cons- 
titi^ye  el  centro  de  en^^igia  de  toda 
ac^yidad  pdblica,  es  esendialmente 
mj^tatijifai  tsto  e.s,  se  traduce  en 
Iform^  4ft  ppder,\  y  coma  sea  el  Es- 
tado  la  mis  alta  personalidad  jttri- 
dica,  snma  y  compendio  de  la  tota- 
lidad  del  pueblo,  16gicamente  se 
deduce  que  su  poder  es  soberano,  lo 
cual  .taiito  vale  oomo  decir  que  no 
.^cdera;  la  qoexistencia  de  otro  poder 
.  mjpeiion  .  De.e^te  concepto  de  la  so- 
.bj^^joi^  se  .desprend^       todos  los 
.adt^  del  JB^tado^  si  s^  realizan  en 
^  la  (»e;ra  4e  sua  atubucipueSy  se  dis- 
.dngoei^ppa:  su.  caract^  autaritario^ 
M^jLf^texj^^     relaci6n  entre  go- 

comprear 

raya.4el  man^to  p^^  ujaa:  parte,  y 
de^ia 'qb^^  juridica  por  otra. 
J^ja^^^^^nj^i  y  defender,  pues,  su 
^u^^^^ndcnda,  el .  Est^do  debe  dis- 
.^noc^^  que  tenga 

,sa  el  ej^rcito^  cuya 

jfocma^  fines  especialjes  exigen 
sMy^^^  que  consti- 

.ipy^  "^^y  ^  difidlisixna.y  compli- 
ct^^  fienaa  jmii^ar.:  .Pe  ftqui.  Ja 
i^BCMSipA^^  QociAi,  de  la  ctxisteucla 
^^^aerzas  dt]mar tt^rra, 

'^r'r^::-.       v-'  ' 

dcairrolio  4<e  las^atfe^  y  de.  las 
.wdust^^ 

^?^S3^P??*  A:  k  vida; '^SM  lc»  re- 
fiiamientos^  de  la  cultura;  las  exi- 


gencias  intelectuales,  morales  y  fisi- 
cas  del  individuo  y  de  la  sociedad; 
las  garantias  de  seguridad  exigidas 
por  la  propiedad  pAblica  y  privada, 
por  las  relaciones  comercialcs  inter- 
nas  y  externas  de  los  pueblos;  final- 
mente,  todo  ese  ciimulo  de  circuns- 
tancias  que  permite  al  dnimd  la 
tranquilidad  ocasionada  por  la  adqui- 
sici6n  de  medios  seguros  de  sid[>sis- 
tencia,  crea  la  necesidad  social 
imperiosa  de  habitaciones  apropia- 
das  d  las  exigencias  de  la  vida;  ^e 
medios  c6modos,  rdpidos  y  segtiros 
de  comumcaci6n;  de  puertos  que  iFa- 
ciliten  toda  clase  de  relaciones;  la 
extracci6n  de  minerales  reclamados 
por  lasartes  y  las  industrias  y  el  es- 
merado  cultivo  de  los  campos,-  obli- 
gado  todo  ello,  como  es  natural^  d 
que  se  practiquen  extensos  y  difici- 
les  estudios  que  constituyeh  las.pro- 
fesiones  denominadas  N&uticd  t  IH- 
genieria. 

VI- 
NO cumplird  satisfactoriamente 
el  hombre  su  destino  social,  moral 
y  politico  d  no  poseer  los  conoci- 
mientos  absolutamente  indispensa- 
bles  parasu  perfeccionamiento  men- 
tal, moral  y  fisico,  ni  ejercetia  eon- 
venientemente  su  actividad  sin  haber 
redbido  educaci6n  especial  De  ahi 
el  primer  derecho  del  hombre  como 
miembro  de  la  humanidad,  el  de  ser 
educado;  derecho  que  d  la  vez  cohs- 
tituye  un  deber  includible  para^que- 
llas  personas  bajo  cuyo  cuidado  in- 
mediato  ha  venido  d  la  vida^  Fluye 
de  aqui  la  necesidad  social  de^s 
estudios  pedag6gicos  y  el  nobilisimo 
ejercicio  del  magisterio,  destinadod 
resolver  el  problema  de  la  eusefiach 
za,.  que  decndird  lo  que  ban  de  ser 
las  generaciones  venideras,  y  del 
cual  depende  que  se  conjuten  d  tiem- 
po  6  se  hagan  inevitables  los  gi^andes 
cataclismos  sociales. 
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VII 

lyos  progresos  irradiautes  de  la 
Ciencia,  sus  variadisimas  €  impor- 
tantes  aplicaciones  y  la  natural  li- 
mitaci6n  de  nuestro  entendimien- 
to — aun  cuando  el  hombre  transmi- 
ta  sus  adelantos,  su  acci6n  y  su  vida 
d  las  geueraciones  que  le  suceden— 
han  hecho  ineludible  la  ley  de  la  di- 
visi6n  del  trabajo.  Esta  ley  facilita 
un  estudio  que  absorbe  la  vida  toda 
de  los  cultivadores  de  la  Ciencia,  y, 
al  satisfacer  las  necesidades  d  que 
responde,  influye  poderosamente  en 
el  adelanto  individual,  en  el  progre- 
so  social  y  en  el  perfeccionamiento 
de  la  humanidad.  De  aqui,  pues,  la 
conveniencia  del  conocimiento  pro- 
fundo  de  todas  y  cada  una  de  las 
ciencias,  cuyo  cultivo  y  ejercicio  es 
NECESIDAD  SOCIAL,  que  satisfaceu 
ampliamente  los  qulmtcosy  Jisicos^ 
naturalistaSy  astrdnomos^  matemdtu 
coSj  gebgrafos^  historiadores^  etnb- 
grafos^  literatos^  /tl6sofos^  filblogos^ 
linguistas^  crUicos^  fisiSlogos^  higie- 
ntstas^  etc.,  etc. 

VIII 

Al  travds  de  las  alteraciones  que 
el  extravio  del  espiritu  humano  ha 
ocasionado  en  el  homenaje  rendido 
al  Ser  Supremo,  &te  ha  constituido 
y  constituye  en  todas  partes,  el  fon- 
do  de  la  naturaleza  hnmana.  La 
primera  de  toda  sociedad  fu^  un 
altar,  y,  cuando  esta  piedra  ha  desa- 
parecido,  la  sociedad  tambi^n.  Nun- 
ca  pudo  conservarse  el  hombre  sin 
este  elemento  ineludible  y  primor- 
dial de  su  especie.  Pero,  undnimes 
los  hombres  acerca  de  la  creencia 
en  las  relaciones  necesarias  entre 
ellos  y  Dios,  discrepan  en  el  modo 
de  ser  de  estas  relaciones,  origindn- 
dose  asi  la  variedad  de  sectas  y  cul- 
tos  que  pueblan  la  tierra,  aunque  en 
el  fondo  de  todos  palpiten  dos  ver- 


dades  fundamentales:  la  existencia 
de  Dios  y  la  inmortalidad  del  alma. 


IX 

Los  peligros  permanentes  que  ase- 
dian  d  la  vida  humana;  las  compli- 
caciones  inprevistas  de  las  enferme- 
dades  y  sus  terribles  estragos;  las 
calamidades  acarreadas  por  las  epi- 
demias  que  afligen  d  la  humanidad; 
todo  impulsa  d  buscar  los  medios 
conducentes  d  prevenir  y  conjurar 
tamafios  males.  De  ahi  la  nbcbsi- 
DAD  SOCIAL  del  estudio  paiolSgico 
del  hombre,  de  los  seres  uatorales 
y  la  manera  de  aprovecharlos,  6,  en 
otros  t6rminos,  el  estudio  de  la 
Medicina. 

X 

La  alimentaci6n,  el  vestido,  el 
trabajo,  el  descanso  y  las  distraccio- 
nes  exigidas  por  la  naturaleza  mis- 
ma  del  hombre,  son  necesidades  pre- 
miosas  que  impelen  d  buscar  medios 
para  satisf acerlas.  Bstos  medios  cons- 
tituyen  las  industrias,  el  comercio, 
las  bellas  artes  y  los  ofioios,  cuyo 
ejercicio  ennoblece  al  hombre,  le 
hace  iitil  d  la  sociedad  y  le  propor- 
ciona  elementos  de  subsistenda. 

De  este  somero  andltsis  se  des- 
prende  que  las  necksidadbs  perma- 
nentes en  el  individuo  y  en  la  socie- 
dad, arraigadas  en  hechos  y  fen6me- 
nos  sociales  y  positivos,  constituyen 
el  fundamento  de  la  orgamzaci6n 
en  una  ensehama  enderesada  d  for- 
mar  individuos  aptos  para  satisfa- 
cerlas  en  la  medida  que  la  imper- 
fecci6n  humana  permita. 

Tal  enseSianza,  por  su  cardcter, 
objeto,  m^todos,  procedimientos  y 
por  la  edad  en  que  se  redbe,  se  de- 
nomina  hoy  profesianal  y  se  subdi- 
vide, atendiendo  al  lugar  donde  s^ 
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imparte  y  4  su  objeto,  en  faculta- 

TIVA,  UNIVERSITARIA,  ESPECIAL; 
en  INDUSTRIAL,  COMERCIAL  y  PO- 
PULAR. 

El  ejercicio  de  la  primera  propor- 
ciona  &  la  sociedad  abogados^  Juris- 
iaSy  magtstradosyfuncionarios pUbli- 
coSy  estadislasy  periodistaSy  econa- 


mistasy  mkdicos  tngenieroSy  milita" 
reSy  marinos^  literatosy  historiadoresy 
filbsofosy  tedlogoSy  gebgrafoSy  mate" 
mdttcoSy/isicoSy  quimicoSy  naturalise 
tas  y  astrbnomosy  etc.  La  segunda, 
induslria/es;  la  tercera,  comercian- 
tes;  y  la  dltima,  artesanos. 

{Continuard,) 


LIBROS,  REVISTAS  Y  FOLLETOS  RECIBIDOS 


(DBL  10  AL  25  DB  DICIBMBRB  1904) 


Ha  honrado  nuestra  redacci6n  el 
primer  niimero  de  una  interesante 
revista  dedicada  d  la  ensenanza,  titu- 
lada  La  Escuela  Primariay  y  6rga- 
no  de  la  Sociedad  Pedag6gica  de  la 
Repiiblica  de  Panami.  Saludamos 
con  carino  al  ilustrado  colega,  que 
viene  nutrido  de  excelente  material, 
y  le  deseamos  toda  clase  de  ^xitos  en 
su  noble  empresa. 

El  PapeliiOy  septiembre  15  y  30, 
octubre  15  y  30,  1904,  Sagua  la 
Grande. 

Hemos  recibido  la  primera  visita 
de  una  publicaci6n,  tan  amena  como 
simpdtica,  que  Ueva  el  titulo  citado, 
y  tiene  el  m^rito  de  ser  redactado 
por  los  alumnos  de  la  Escuela  nii- 
mero 8,  de  Sagua  la  Grande.  El  ma- 
terial es  escogido,  y  la  impresi6n 
muy  buena.  Pelicitamos  d  los  sefio- 
res  Erasmo  Castaneda  y  Anselmo 
Miranda,  respectivamente  Director 


y  Administrador  de  la  citada  revista, 
y  le  deseamos  una  larga  y  prdspera 
vida  al  querido  colega. 

Register  for  /poj-^,  Leland  Stan- 
ford Junior  University,  april,  1904. 

Irisy  octubre  25,  1904,  Pinar  del 
Rio. 

Revista  de  la  Asociacibn  Mkdicch- 
Fannackuticay  julio  1904,  Habana. 

Boletin  Oficialy  noviembre  2,  San- 
tiago de  Cuba. 

The  School  Weekly y  octubre  28, 
Chicago. 

El  Estudiantey  noviembre  1,  Ma- 
tanzas. 

El  Magisterio  GUirenOy  noviem- 
bre 3,  Giiira  de  Helena. 

Boletin  setnanal  de  la  Estacibn 
Meteorolbgicay  octubre  29. 

Monthly  Bulletin ,  Bureau  of 
American  Republics,  October,  Wash- 
ington, D.  C. 
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DOCUMENTOS  OFICIALES 


REPUBLICA  DE  CUBA 


JUNTA  DE  SUPERINTENDBNTBS  DE  ESCUEUS  PUBUCAS 


HAB AN A 
PRKSIDKNCIi^ 
CIRCUIAR  NX7BC  12 

Habana  12  de  octubre  de  1904. 

Esta  Junta  ha  acordado  que  los  exdmenes  que  ban  de  efectuaise  en  el 
pr6ximo  ailo  de  1905  para  obtener  el  certificado  de  Maestro  de  Primero, 
S^undo  6  tercer  Grado,  de  que  trata  la  Orden  n6m.  127,  del  extinguido 
Gobierno  Militarde  Cuba,  de  fecha  17  de  mayo  de  1901,  se  efectiien  con 
arreglo  d  los  programas  siguieutes: 

DIBUJO 

I.  Trazado  de  lineas  en  sus  diferentes  direcciones.  Perpendicularcs, 
oblicuas,  paralelas.  Trazado  d  pulso  y  con  instrumentos. 

II.  Divisi6n  de  una  recta  en  partes  iguales.  Trazado  de  las  dife- 
rentes clases  de  dngulos.  Dividir  un  dngulo  en  partes  iguales.  Uso  del 
transportador. 

III.  Trazado  de  las  diferentes  clases  de  tridngulos.  Trazar  un  tridn- 
gulo  igual  d  otro.  Trazado  de  figuras  combinando  tridngulos. 

IV.  Cuadrildteros.  Su  divisi6n.  Trazado  de  cuadrildteros. 

V.  Trazado  de  poligonos  regulares.  Estrellas  poligonales. 

VI.  Reducci6n  y  ampliaci6n  de  figuras. 

VII.  Circunferencia  y  circulo.  Rectas  en  el  circulo.  Trazado  dc 
circulos  formando  combinaciones. 

VIII.  Circunferencias  conc^ntricas,  tangentes  y  secantes. 

IX.  Poligonos  inscriptos  y  circunscriptos.  Ovalo.  Elipse.  BspiraL 

X.  Dibujo  de  objetos:  sillas,  copas,  jarros,  sombreros,  tinteros,  pncr- 
tas,  casas,  etc.,  etc. 

XI.  DiseSio  de  hojas,  plantas,  flores,  frutas. 

XII.  Disedo  de  antmales:  gatos,  perros,  caballos,  mariposas,  aves, 
peces,  etc.,  etc. 

ESCRITURA 

Trazado  de  un  alfabeto  mayiisculo  y  otro  minfisculo,  con  el  cardctcr 
de  letra  que  emplee  habitnalmente  el  examinando. 

COMPOSICION 

DesarroUo  de  uno  de  los  cuatro  temas  que  se  dardn  en  el  memento 
del  examen. 
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HISTORIA  DE  CUBA 

I.  Viajes  de  exploraci6n  en  el  siglo  XV.  Col6n.  Su  juventud.  Sus 
viajes.  Su  muerte. 

II.  Descubrimiento  y  exploraci6n  de  la  Isla. 

III.  Los  primeros  habitantes  de  Cuba. 

IV.  La  colonizaci6a  espaiiola. 

V.  El  Padre  Las  Casas.  Su  vida.  Su  protecci6n  &  los  indios. 

VI.  Origen  del  corso  y  de  la  pirateria  en  America.  Ataques  de  cor- 
sarios  y  piratas  en  las  costas  de  Cuba. 

VII.  Desenvolvimiento  de  Cuba  durante  los  siglos  xvi  y  xvii. 

VIII.  Cuba  en  la  primera  mitad  del  siglo  xviii.  La  trata. 

IX.  Toma  y  dominaci6n  de  la  Habana  por  los  ingleses.  Sus  con- 
secuencias. 

X.  Restauraci6n  espaflola.  Gobiernos  de  Ricla,  Bucarely  y  el  Mar- 
qu6s  de  la  Torre. 

XI.  Independencia  de  los  Colonias  Inglesas  de  la  America  del  Norte. 
Su  infiuencia  en  las  Colonias  Espanolas.  Aranda.  Ploridablanca. 

XII.  Prosperidad  de  la  Isla  bajo  el  gobiemo  de  D.  Luis  de  las  Casas. 
Influencia  que  tuvieron  en  esa  prosperidad  las  guerras  navales  durante  la 
Revoluci6n  Francesa. 

XIII.  Don  Francisco  de  Arango  y  Parrefio.  Su  vida  y  su  influencia 
en  el  desenvolvimiento  de  la  Isla. 

XIV.  Gobiernos  del  Conde  de  Santa  Clara  y  el  Marques  de  Some- 
ruelos.  Los  primeros  Diputados  Cubanos.  El  Intendente  Ramirez. 

XV.  Guerras  de  Independencia  de  la  America  del  Sur.  Su  influencia 
en  Cuba.  Bolivar  y  Cuba. 

XVI.  Sociedades  secretas.  Gobierno  del  General  Vives.  Conspira- 
ciones  de  los  Soles  de  Bolivar  y  del  Aguila  Negra.  Heredia. 

XVII.  Real  Sociedad  Econ6mica  de  Amigos  del  Pais  de  la  Habana. 

XVIII.  Gobiemo  del  General  Tac6n.  Expulsi6n  de  los  Diputados 
Cubanos  de  las  Cortes  espaflolas.  Cuba,  colonia  de  explotaci6n  y  de  plan- 
tadones. 

XIX.  La  opini6n  en  Cuba.  Saco,  D.  Jos^  de  la  Luz  y  el  Lugareflo. 
Su  influencia  respectiva  en  la  vida  social  y  politica  de  Cuba. 

XX.  El  General  D.  Jer6nimo  Valdfe.  Secularizaci6n  de  la  Univer 
sidad.  El  General  O'Donnell.  Fusilamiento  de  P14cido. 

XXI.  Abolici6n  de  la  esclavitud  en  las  Antillas  y  guerra  de  M^jico 
y  los  Estados  Unidos.  Su  respectiva  influencia  en  Cuba  hasta  1860. 

XXII.  Conspiraciones  y  tentativas  revolucionarias. 

XXIII.  Guerra  de  Secesi6n  en  los  Estados  Unidos.  Su  influencia  en 
la  America  Latina  y  en  las  Antillas. 

XXIV.  Movimiento  politico  bajo  los  gobiernos  de  los  Generales 
Serrano  y  Dulce.  El  peri6dico  El  Siglo.  El  Conde  de  Pozos  Dulces.  El 
"Partido  Reformista".  Junta  de  Informaci6n  y  fracaso  de  Asta. 

XXV.  Resefla  del  desarroUo  literario  y  cientifico  en  Cuba  durante 
los  dos  primeros  tercios  del  siglo  xix. 

XXVI.  Periodo  revolucionario.  Grito  de  Yara.  Guerra  de  los  Diez 
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Alios.  Hechos  mds  notables  realizados  durante  la  gnerra.  Su  fin.  Actitud 
del  Gobierno  de  Espana. 

XXVII.  Resena  biogr&fica  de  los  caudillos  mds  distinguidos  de  la 
guerra  de  1868. 

XXVIII.  Tentativa  revolucionaria  de  1879.  Sus  vicisitudes.  Causas 
de  su  fracaso. 

XXIX.  Politica  del  Gobierno  espanol  durante  el  periodo  que  signi6 
&  la  guerra  de  los  Diez  Afios. 

XXX.  Pormaci6n  de  los  partidos  politicos.  Organizaci6n  y  politica 
del  Partido  Autonomista.  Sus  gestiones. 

XXXI.  Conspiraciones,  expediciones  y  tentativas  anteriores  &  la 
guerra  de  1895. 

XXXII.  Desorganizaci6n  de  los  partidos  formados  despuds  del  Zan- 
j6n.  Retraimiento  del  Partido  Autonomista.  Movimiento  Bcon6mica 
Partido  Reformista.  Su  programa. 

XXXIII.  Organizaci6n  del  Partido  Revolucionario  en  el  extranjero. 
Labor  de  Jos^  Marti. 

XXXIV.  Grito  de  Baire.  Desembarco  de  Marti,  G6mez  y  Macea 
Primeros  hechos  de  armas  en  la  Guerra  de  Independencia. 

XXXV.  La  Invasi6n.  Campafia  de  Antonio  Maceo  en  Pinar  del 
Rio.  Su  muerte. 

XXXVI.  Actitud  del  Gobierno  Espaflol  frente  al  movimiento  revo- 
lucionario. Martinez  Campos.  Su  fracaso. 

XXXVII.  Gobierno  del  General  Weyler.  Politica  de  dste.  La  re- 
coDcentraci6n. 

XXXVIII.  Politica  de  los  Estados  Unidos  respecto  &  Espada  y 
Cuba,  durante  la  guerra  de  Independencia. 

XXXIX.  Hechos  que  determinaron  la  intervenci6n  americana.  De- 
claraci6n  de  guerra  &  Espana.  Campafia  naval  de  los  americanos. 

XL.  Desembarco  de  los  americanos  en  Oriente.  Sitio  y  toma  de  San- 
tiago de  Cuba  por  los  americanos  y  los  cubanos.  Terminaci6n  de  la  gnena 
de  Independencia.  El  tratado  de  Paris. 

XLI.  Gobierno  de  los  americanos  en  Cuba  durante  el  periodo  de  la 
Intervenci6n. 

XLII.  La  Convenci6n  Constituyente.  La  Enmienda  Piatt  Politica 
del  Presidente  Mac-Kinley  respecto  de  Cuba.  Politica  del  Presidente  Roo- 
sevelt. Proclamaci6n  de  la  Repiiblica  de  Cuba. 

PEDAGOGIA 

I.  Educaci6n  6  instrucci6n.  Sus  relaciones.  Principios  fundamenta- 
les  de  la  educaci6n.  Distintos  aspectos  de  la  educaci6n.  Educaci6n  Fisica. 
Educaci6n  Intelectual.  Educaci6n  Moral.  Pedagogia. 

II.  iQu^  se  entiende  por  m^todo  en  P^agogia?  Importancia  del 
m^todo.  M^todo  analitico.  M^todo  sint^tico,  M^todo  inductivo.  M^todo 
deductivo. 

III.  M^todo  de  investigaci6n.  M^todo  socr&tico.  Valor  de  la  intui- 
ci6n.  Valor  de  la  observaci6n  y  de  la  experimentacidn.  Relaciones  cntjc 
los  diversos  m^todos. 
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IV.  Condiciones  que  debe  reunir  todo  buen  m^todo  de  ensefianza. 
Personalidad  del  maestro. 

V.  Procedimientos  y  fortnas  de  ensefianza.  Forma  oral.  Forma  es- 
crita.  El  arte  de  preguntar. 

VI.  Medios  auxiliares.  Estudio  de  los  mds  importantes. 

VII.  Planes  de  lecci6n.  Los  pasos  formales  de  la  escuela  herbartiana. 
Importancia  de  la  preparaci6n  de  lecciones. 

VIII.  Educaci6n  Fisica.  Su  necesidad.  Ejercicios  calist^nicos.  Juegos. 

IX.  Ensefianza  objetiva.  Su  aplicaci6n  &  las  distintas  materias  de 
ensefianza.  Lecciones  de  cosas. 

X.  Exposici6n  de  los  diversos  m^todos  y  procedimientos  que  se  em- 
plean  para  iniciar  &  los  nifios  en  la  Lectura. 

XI.  M^todos  y  procedimientos  para  la  ensefianza  de  la  lectura 
corriente,  intelectual  y  expresiva.  iQn6  se  entiende  por  lectura  explicada? 

XII.  Ensefianza  del  Lenguaje  en  los  primeros  tres  grados  de  la 
escuela  primaria.  M^todos  y  procedimientos  m&s  convenientes.  Iniciaci6n 
del  nifio  en  los  conocimientos  gramaticales. 

XIII.  Ensefianza  del  Lenguaje  del  cuarto  grado  en  adelante.  Com- 
posici6n  oral  y  escrita.  Uso  del  Diccionario. 

XIV.  Ensefianza  de  la  Gram&tica.  q\x6  debe  reducirse  en  la 
escuela  primaria?  Ensefianza  especial  de  la  Ortografia. 

-  XV.  Exposici6n  de  los  m^todos  y  procedimientos  que  se  eraplean 
para  la  ensefianza  de  la  Escritura.  Idem  para  la  Caligrafia  en  los  grados 
superiores. 

XVI.  Ensefianza  del  Dibujo.  M^todo  que  debe  adoptarse. 

XVII.  Ensefianza  de  la  Aritm^tica  en  los  primeros  grados.  Empleo 
de  los  objetos.  Cdlculo  mental  y  escrito.  Ensefianza  de  la  Aritm^tica  en 
los  grados  superiores.  Extensi6n  que  debe  darse  &  esta  asignatura  en  la 
escuela  primaria. 

XVIII.  Ensefianza  de  la  Geografia  en  los  primeros  grados.  Asocia- 
ci6n  de  esta  ensefianza  con  las  del  lenguaje  y  Estudios  de  la  Naturaleza. 

XIX.  Ensefianza  de  la  Geografia  &  partir  del  cuarto  grado.  Excur- 
siones  geogrdficas.  Trazado  y  copia  de  pianos  y  mapas.  El  modelado. 

XX.  Ensefianza  de  la  Historia.  M^todos  que  pueden  seguirse.  La 
historia  patria.  ^Cudndo  debe  comenzar  su  estudio?  Aplicaciones  de  la 
ensefianza  Hist6rica  d  la  Moral  y  Civica. 

XXL    Ensefianza  de  la  Fisiologia  6  Higiene. 

XXII.  Educaci6n  Moral  y  Civica.  M^todos  y  procedimientos  mds 
recomendables. 

XXIII.  Trabajo  manual.  Su  utilidad  prdctica.  Su  influencia  en  la 
educaci6n. 

XXIV.  Cursos  de  estudios.  Condiciones  que  deben  reunir.  Ventajas 
6  inconvenientes  de  los  cursos  graduados.  Programas  escolares. 

XXV.  Gobiemo  de  la  escuela.  Disciplina.  iQ\i6  se  entiende  por 
disciplina  liberal? 

XXVI.  Graduaci6n  de  los  alumnos.  Sus  ventajas.  Bases  para  una 
buena  g^aduaci6n.  Promociones.  Distintos  modos  de  llevarlas  d  cabo. 
Exdmenes. 

XXVII.  Sistemas  de  ensefianza.  Cudl  debe  adoptarse? 
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XXVIII.  Horarios.  Su  importancia.  Horario  de  un  aula  cuyos 
alumnos  correspondan  &  un  solo  grado.  Horario  de  otra  en  que  los  alum- 
nos  pertenezcan  &  dos  grados  diferentes. 

XXIX.  Registros.  Su  valor  ^  importancia.  ^Cudles  deben  llevarse 
en  la  escuela?  £1  registro  que  se  emplea  hoy  en  las  escuelas  de  Cuba* 
Informe  mensual.  Informe  anual.  Archivo  escolar. 

XXX.  Condiciones  higi^nicas  y  pedag6gicas  de  las  casas  de  escuela. 
Mobiliario  escolar.  Material  de  ensenanza. 

ARITMETICA 

Resolver  cuatro  problemas  de  Aritm^tica  elemental.  Se  dar&,  por 
medio  de  un  andlisis,  la  raz6n  de  las  resoluciones,  y  se  hard  ademds  un 
breve  estudio  de  las  operaciones  comprendidas  en  cada  problema. 

GEOGRAFIA 

I.  Concepto  y  utilidad  de  la  Geograf  la.  Sus  relaciones  con  otras 
ciencias.  Divisiones  de  la  Geografia. 

II.  Forma  de  la  Tierra.  Pruebas  de  que  la  Tierra  es  redonda.  Di- 
mensiones  y  movimientos  de  la  Tierra.  Ano,  dia,  meses  y  semanas. 

III.  Polos.  Puntos  cardinales,  colaterales  6  intermedios.  Orientaci6n 
por  el  movimiento  aparente  del  Sol.  Rosa  de  los  Vientos.  La  Briijula. 

IV.  Circulos  de  la  esfera.  Esfera.  Latitud  geogr&fica.  ^C6mo  se  de- 
termina?  Longitud  geogr&fica.  iC6mo  se  determina? 

V.  Zonas  geogr&ficas.  Explicaci6n  de  las  zonas.  Climas.  Estaciones. 

VI.  Globos  6  esferas  terrestres.  Mapas  6  cartas  geogr&ficas.  Diferen- 
tes clases  de  mapas. 

VII.  La  atm6sfera.  Altura  y  peso  de  la  atmdsfera.  El  bar6metro. 
El  viento.  Clasificaci6n  de  los  vientos. 

VIII.  Nubes,  nieblas,  lluvia,  nieve,  granizo,  rocio  y  escarcha.  El 
pluvi6metro. 

IX.  Filtraci6n  del  agua  al  trav&  del  suelo.  Fuentes  6  manantiales. 
Rios,  afiuentes,  saltos,  cascadas  y  cataratas.  Cataratas  mds  notables.  Cuen- 
cas  y  vertientes. 

X.  El  mar.  Peso  y  composici6n  de  las  aguas  del  mar.  Oc^anos;  su 
descripci6n  y  limites. 

XI.  Movimientos  del  mar.  Corrientes  marinas.  Principales  corrien- 
tes  marinas.  Olas  y  mareas. 

XII.  Lagos.  Formaci6n  de  los  lagos.  Lagos  mds  notables.  Lagunas 
y  pantanos. 

XIII.  Costas  y  playas.  Arrecifes  y  bajos.  Cabos  y  puntas.  Penin- 
sulas. ^Cu&les  son  las  mds  notables? 

XIV.  Islas.  Islas  ocednicas  y  continentales.  Formaci6n  de  las  islas 
volcdnicas  y  de  coral.  Principales  islas  continentales. 

XV.  Llanuras.  Mesetas,  praderas,  estepas,  sabanas,  pampas  y  desier- 
tos.  Colinas,  montaflas  y  Cordilleras.  Valles. 

XVI.  Volcanes.   Causas  de  los  volcanes.  Erupciones  volcdnicas. 
Productos  de  los  volcanes.  Volcanes  mds  notables. 

XVII.  Terremotos.  Su  naturaleza.  Causas  de  los  terremotos  y  sus 
efectos  en  la  tierra  y  el  mar.  Terremotos  mds  notables. 
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XVIII.  Razas  humanas. 

XIX.  Situaci6n,  posici6n  astrondmica  y  limites  de  la  isla  de  Cuba. 
Indiquense  algunos  de  sus  principales  rios  y  montafias. 

XX.  D6scripci6n  de  la  provincia  de  Pinar  del  Rio,  mencionando 
aquellos  lugares  de  mayor  importaucia. 

XXI.  Descripci6n  de  la  provincia  de  la  Habana,  sefialando  la  cele- 
bridad  de  algunos  lugares  de  la  misma. 

XXII.  Descripci6n  de  la  provincia  de  Matanzas,  nombrando  algunos 
lugares  de  mayor  celebridad. 

XXIIL  Descripci6n  de  la  provincia  de  Santa  Clara,  mencionando 
algunos  de  sus  lugares  m&s  notables. 

XXIV.  Descripci6n  de  la  provincia  de  Camagiiey,  explicando  la  ce- 
lebridad de  algunos  de  los  lugares  de  la  misma. 

XXV.  Descripci6n  de  la  provincia  de  Santiago  de  Cuba,  indicando 
aquellos  lugares  de  mds  importancia. 

XXVI.  Descripci6n  de  la  America  Septentrional. 

XXVII.  Descripci6n  de  la  America  Central. 

XXVIII.  Descripci6n  de  la  America  Meridional. 

XXIX.  Descripci6n  de  las  Antillas. 

XXX.  Descripci6n  de  Europa. 

XXXI.  Descripci6n  de  Asia. 

XXXII.  Descripci6n  de  Africa. 

XXXIII.  Descripci6n  de  Oceania. 

CIENCIAS  NATURALES 

NOCIONES  DE  FlSICA,  QUIMICA,  HISTORIA  NATURAL  V  AGRICULTURA 

L  Objeto  y  divisi6n  de  las  "Ciencias  Naturales."  La  materia  y  las 
fuerzas.  Fen6menos  y  leyes.  Observaci6n  y  experimentaci6n.  Objeto  de  la 
"Fisica." 

II.  Estados  de  los  Cuerpos.  Propiedades  de  la  materia  y  de  los 
cuerpos. 

III.  Nociones  de  Mec&nica.  Puerza.  Movimientos.  M&quinas.  Atrac- 
ci6n  universal. 

IV.  Propiedades  de  los  liquidos.  Principio  de  igualdad  de  presi6n. 
NiveL  Pozos  artesianos.  Peso  especifico. 

V.  Presi6n  atmosf^rica.  Bar6metro.  Pipeta.  Sif6n.  Globos  aeros- 
tdticos. 

VI.  El  sonido:  sus  principales  cualidades.  Trasmisi6n  y  reflexi6n  del 
sonido.  Eco.  Sonidos  musicales. 

VII.  £1  calor:  sus  efectos.  Dilataci6n.  Termdmetros.  Cambios  de  es- 
tado.  Conductibilidad.  Mdquinas  de  vapor. 

VIII.  La  luz.  Reflexi6n,  ref racci6n  y  descomposici6n  de  la  luz.  Prin- 
cipales instrumentos  de  6ptica. 

IX.  Imanes  naturales  y  artificiales.  Aguja  magn^tica. 

X.  Electricidad  estiltica  y  din&mica.  Electromagnetismo.  Aplicacio- 
nes  de  la  electricidad. 

XI.  Objeto  de  la  "Quimica."  Cuerpos  simples  y  compuestos.  Mezcla 
y  combinaci6n. 
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XII.  Oxigeno,  Hidr6geno,  Nitr6geno  y  Carbono.  Agua  y  Aire:  sus 
propiedades. 

XIII.  Objeto  de  la  "Historia  Natural."  Diferencia  entre  los  cuerpos 
inorgdnicos  y  los  seres  organizados,  y  entre  los  vegetales  y  los  animales. 

XIV.  Objeto  de  la  "Zoologia."  Principales  divisiones  del  Reino  Ani- 
mal. Caracteres  de  los  "Vertebrados." 

XV.  Caracteres  de  los  "Mamiferos"  El  "Hombre."  Caracteres  de  las 
razas  humanas.  Los  "Monos."  Los  *'Quir6pteros"  6  Murci^lagos.  Caracte- 
res y  hdbitos. 

XVI.  Las  "Fieras."  Caracteres  y  hdbitos  de  los  principales  grupos: 
gatos,  perros  y  osos.  Los  "Insectivoros,"  las  *'Focas,"  y  los  "Roedores;"  ci- 
tense  las  especies  cubanas. 

XVII.  Los  *'Elefantes"  6  "Proboscideos,"  los  "Rumiantes"  y  los 
"Paquidermos;"  sus  caracteres  y  hdbitos. 

XVIII.  Los  "Cetdceos:"  su  organizaci6n  y  hdbitos.  Los  "Desdenta- 
dos,"  los  "Marsupiales"  y  los  "Monotremas." 

XIX.  Las  "Aves:"  sus  caracteres  y  organizaci6n.  Construcci6n  de 
nidos.  Einigraciones.  Policia  de  la  caza. 

XX.  Divisi6n  de  las  "Aves:"  citeose  ejemplos  de  las  principales  es- 
pecies cubanas  iitiles  y  perjudiciales. 

XXI.  Los  "Reptiles:"  sus  caracteres  y  divisi6u;  citense  ejemplos  de 
las  especies  cubanas. 

XXII.  Los  "Anfibios:"  sus  caracteres;  metamorfosis.  Ejemplos.  Ci- 
tense especies  cubanas. 

XXIII.  Los  "Peces:"  Sus  caracteres  y  organizaci6n.  Corridas  y  arri- 
bazones.  Siguatera.  Policia  de  la  Pesca. 

XXIV.  Principales  divisiones  de  los  "Peces;"  citense  ejemplos  de 
las  especies  cubanas  mds  iitiles  y  perjudiciales. 

XXV.  Los  "Tunicados"  y  los  "Moluscos."  Caracteres  de  estas  ramas 
6  tipos.  Ejemplos,  citando  las  principales  especies  cubanas. 

XXVI.  Los  "Artr6podos":  sus  caracteres  y  divisi6n  en  clases.  Ejem- 
plos, de  especies  cubanas.  Metamorfosis  de  los  insectos. 

XXVII.  Los  "Vermes"  6  gusanos,  los  "Radiados,"  los  "P61ipos"  y 
los  "Protozoos."  Ligera  idea  de  la  organizaci6n  de  estos  animales. 
Ejemplos. 

XXVIII.  Objeto  de  la  "Botdnica."  Elemeutos  que  entran  en  la 
constituci6n  del  vegetal. 

XXIX.  Organos  de  ntltrici6n  de  las  plantas.  Tegumento.  Raiz.  Ta- 
llo.  Hojas. 

XXX.  Punciones  de  nutrici6n  de  las  plantas.  Absorci6n.  Digestidn 
Circulaci6n.  Respiraci6n.  Nutrici6n. 

XXXI.  Organos  de  reproducci6n  de  las  plantas.  La  flor.  Inflorescen- 
cia.  Verticilos  florales.  Cdliz,  corola,  estambres  y  pistilos. 

XXII.  El  fruto.  Su  composici6n:  pericarpio  y  semilla.  Diferentes 
especies  de  f  nitos.  Ejemplos. 

XXXIII.  Funciones  de  reproducci6n  de  las  plantas.  Florescenda. 
Fecundaci6n.  Maduraci6n.  Germinaci6n.  Reproducci6n  asexual.  Pen6me- 
nos  generales  de  la  vegetaci6n. 
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XXXIV.  Bases  de  la  clasificaci6n  de  las  plantas.  Idea  del  sistema 
sexual  de  Linneo  y  del  M^todo  Natural. 

XXXV.  "Plantas  Dicotiled6neas."  Prindpales  familas  que  com- 
prenden;  citense  ejemplos  de  especies  cubanas  notables  por  sus  aplicaciones. 

XXXVI.  "Plantas  Monocotiled6neas."  Principales  familias  que 
comprenden;  citense  ejemplos  de  especies  cubanas  notables. 

XXXVII.  "Plantas  acotiled6neas"  6  "Cript6gamas."  Helechos.  Mus- 
gos.  Algas  y  Hongos.  Ejemplos. 

XXXVIII.  Objetos  de  la  "Mineralogia."  Caracteres  de  los  minera- 
les.  Bases  de  su  clasificaci6n. 

XXXIX.  La  dlice  y  los  Silicatos.  Agua.  Caliza.  Yeso.  Posforita. 

Sal. 

XL.    Minerales  Metillicos.  Hierro.  Cobre.  Plata.  Oro.  Platino. 
XLI.    Combustibles.  Azufre.  Diamante.   Grafito.  Hulla.  Petr61eo. 
Asfalto.  Resinas. 

XLII.  Objeto  de  la  ^^ologia."  Forma,  tamafio  y  composici6n  de 
la  Tierra.  Rocas  simples,  compuestas  y  conglomeradas.  Terrenos. 

XLIII.  Acci6n  del  aire,  del  calor  central,  del  agua  y  de  los  orga- 
nismos  en  la  formaci6n  de  las  rocas  y  de  los  terrenos.  Teoria  de  la  forma- 
ci6n  de  la  Tierra. 

XLIV."  Definici6n  y  Divisi6n  de  la  "Agricultural.  "Agronomia." 
Objeto  de  la  "Fisiologia  Agiicola." 

XLV.  "Meteorologia  Agricola."  Influencia  de  los  principales  me- 
teoros  en  la  vegetaci6n. 

XLVI.  Objeto  de  la  "Agologia".  Tierra  arable.  Composici6n  y 
propiedades  de  las  tierras. 

XLVII.    Riegos.  Saneamiento  y  enmiendas  de  los  terrenos. 

XLVIII.  Abonos.  Su  divisi6n.  Principales  abonos  minerales,  vege- 
tales,  animales  y  mixtos.  Labores. 

XLIX.  "Mec&nica  Agricola."  Motores.  Instrumentos  de  cultivo:  pa- 
la,  azad6n,  etc.  Arados,  gradas,  cultivadores,  etc. 

L.  Operaciones  generales  del  cultivo.  Plantaciones.  Cuidados  del 
cultivo. 

LL  Cultivos  del  maiz,  el  arroz,  las  legumbres,  la  papa,  el  boniato, 
la  yuca,  el  fiame. 

LII.  Cultivo  de  la  cana  de  aziicar.  Ligera  idea  de  la  fabricaci6n  del 
aziicar. 

LIII.    Cultivo  del  tabaco.  Beneficio  del  mismo. 

LIV.    Cultivo  del  pUtano  y  la  pifla.  Pastos  y  prados.  Horticultura. 

LV.    Cultivos  del  caf^,  el  cacao,  el  naranjo  y  el  cocotero. 

LVL  Objeto  de  la  "Zootecnia.''  M^todos  para  mejorar  los  animales 
dom^icos.  Ganado  caballar. 

LVIL  Ganado  vacuno.  Industrias  derivadas  de  la  leche:  mantequilla 
y  qucsos. 

LVIII.    Ganado  de  cerda  y  ganado  lanar. 
LIrlX.  Aves  de  corral.  El  gallinero.  Incubadoras. 
LX.   La  Abcja.  Apicultura.  Cria  del  gusano  de  seda. 
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FISIOLOGIA  E  HIGIENE 

I.  Anatomia  y  Fisiologia.   Definiciones.   Estnictura  general  del 
cuerpo  humano.  Divisi6n  de  sus  funciones. 

II.  Funciones  de  nutrici6n.  Descripci6n  del  aparato  digestive. 

III.  Los  alimentos.  Actos  mecduicos  y  quimicos  de  la  digesti6n. 

IV.  Aparato  circulatorio.  El  coraz6n  y  el  sistema  muscular. 

V.  La  sangre  y  la  linfa.  Idea  general  de  la  circulaci6n. 

.  VI.    Aparato  respiratorio.  Composici6n  del  aire,  Mecanismo  y  efecto 
de  la  respiraci6n.  La  nutrici6n. 

VII.  Funciones  de  relaci6n.  Descripci6n  general  del  esqueleto.  Hue- 
sos  y  articulaciones. 

VIII.  Los  miisculos.  Su  estructura  y  funciones  que  desempeflan. 
Movimiento  y  locomoci6n.  Organo  de  la  voz. 

IX.  Descripci6n  del  sistema  nervioso.  Idea  general  de  las  funciones 
del  sistema  nervioso. 

X.  Organos  de  los  sentidos.  El  tacto,  el  gusto  y  el  olfato. 

XI.  Organo  del  oido.  Mecanismo  de  la  audici6n. 

XII.  Organo  de  la  vista.  Mecanismo  de  la  visi6n. 

XIII.  Definici6n  6  importancia  de  la  Higiene.  Higiene  del  niflo.  El 
nino  de  la  ciudad  y  el  nino  del  campo.  Ejercicio  y  descanso  del  nifio. 

XIV.  Higiene  de  la  segunda  infancia  y  de  la  adolescencia.  Creci- 
miento,  alimentaci6n  y  ejercicios  propios  de  esta  edad.  Infiuencia  del  aire 
y  del  sol,  del  calor  y  del  frio,  de  las  f atigas  y  de  las  privaciones. 

XV.  Primeras  privaciones  infantiles.  Perversi6n  de  los  sentimientos 
naturales.  Desarrollo  de  la  inteligencia.  Influencia  de  la  educaci6n. 

XVI.  Objeto  de  la  Higiene  escolar.  Trabajo  escolar.  Cansancio  inte- 
lectual.  Vida  sedentaria. 

XVII.  Casas  escuelas.  Disposici6n  y  condiciones  higi^nicas  de  las 
aulas.  Lavabos  6  inodoros.  Jardines  en  las  escuelas. 

XVIII.  Mobiliario  escolar.  Mesas.  Sillas.  Pupitres.  Actitud  del  niflo. 
Material  escolar. 

XIX.  Enfermedades  escolares.  Deformaciones  del  esqueleto.  Pertur- 
baciones  de  la  vista. 

XX.  La  atm6sfera.  Causas  que  pueden  viciarla.  Ventilaci6n  de  las 
habitaciones.  La  luz  natural. 

XXI.  Caracteres  de  las  aguas  potables.  El  agua  como  vehicnlo  de 
los  g^rmenes  de  algunas  enfermedades.  Higiene  de  los  alimentos. 

XXII.  De  los  vestidos,  del  calzado  y  del  sombrero.  La  ropa  de  cama. 

XXIII.  Los  banos:  su  clasificaci6n  y  ventajas  de  cada  clase.  Los 
ejercicios  en  general  y  sus  ventajas. 

XXIV.  Los  microbios.   Cuidados  para  evitar  el  contagio.  De- 
sinfecci6n. 

GRAMATICA 

An&lisis  gramatical  complete  de  uno  de  los  trozos  que  al  efecto  esco- 
ger&  la  Junta  de  Superintendentes.  Se  acompafiard  la  explicaci6n  de  algu — 
nas  de  las  reglas  gramaticales  6  de  las  excepciones  de  las  mismas,  que 
ocurran  en  el  trozo  que  se  d^  para  el  andlisis. 
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MORAL  E  INSTRUCCION  CIVICA 

1.  Principios  fundamentales.  Libertad  de  la  voluntad  61ibre  arbitrio. 
La  responsabilidad.  El  deber. 

n.  Los  sentimientos  morales.  Egoismo  y  altruisrao.  Las  pasiones. 
Las  virtudes, 

III.  Deberes  del  hombre  para  consigo  mismo.  Explicacion  de  la  m4- 
xima  **Mens  sana  in  corpore  sano'\  Instinto  de  conservaci6n.  El  suicidio, 
su  condenaci6n.  La  cultura  moral.  El  trabajo. 

IV.  Deberes  del  hombre  para  con  sus  semejantes.  Sociabilidad.  Priu- 
cipales  deberes  para  con  nuestros  semejantes.  Respeto  4  la  propiedad  agena. 

V.  Deberes  y  derechos  del  nino.  Deberes  para  con  los  padres.  Debe- 
res del  nino  en  la  Escuela.  Otros  deberes  del  ni^o.  Derechos  del  nino. 

VI.  Deberes  de  Beneficencia.  Nec&idad  de  estos  deberes.  En  qu6 
consisten  estos  deberes  de  Beneficencia  para  con  nuestros  semejantes.  Aso- 
ciaciones  ben^ficas.  Deberes  para  con  los  seres  inferiores. 

VII.  Deberes  para  con  Dios.  El  sentimiento  religioso. 

VIII.  Objeto  de  la  Instrucci6n  Civica. 

IX.  Concepto  del  Gobiemo.  Idea  general  de  la  Naci6n. 

X.  Necesidad  del  Gobiemo. 

XI.  Concepto  del  Estado.  Diferencia  entre  Estado  y  Naci6n.  Los 
fines  del  Estado.  Sus  medios  directos. 

XIL    Medios  indirectos  del  Estado. 

XIII.  Pormas  de  Gobiemo. 

XIV.  Deberes  Civicos.  La  ciudadania. 

XV.  Derechos  del  Hombre. 

XVI.  Derechos  que  garantiza  la  Constituci6n  Cubana. 

XVII.  Deberes  que  consigna  la  Constituci6n  Cubana, 

XVIII.  Organizaci6n  del  Gobiemo  Cubano. 

XIX.  Divisi6n  de  los  poderes. 

XX.  Cuerpos  Colegisladores. 

XXI.  El  Poder  Ejecutivo. 

XXII.  El  Poder  Judicial. 

XXIII.  El  R^men  Provincial. 

XXIV.  El  R6gimen  Municipal. 

XXV.  La  Administraci6n. 

BIBLIOGRAFIA 

Obras  que,  por  estar  al  alcance  de  los  maestros,  pueden  servirles  de 
consulta  para  el  desarrollo  de  los  programas: 

DIBUJO 

"Manual  6  Guia  para  los  exdmenes  de  maestros  cubanos"  publicado 
bajo  la  direcci6n  del  Dr.  Carlos  de  la  Torre.  Habana  (La  Moderaa 
Poesia),  1904. 

Segundo  volumen. 

"Curso  Met6dico  de  Dibujo  Lineal,"  por  Andr&  Gir6  y  Aranols. 
Cuarta  edici6n.  Barcelona.  (Antonio  J.  Bastinos),  1901. 
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^'Tratado  de  Dibujo  Lineal,"  por  Joaquin  Andr&  de  Duefias.  Sexta 
edici6n.  Habana.  (Primera  de  Papel),  1881. 

"Curso  Met6dico  de  Dibujo  Lineal",  por  Francisco  Canale.  Segunda 
edici6n.  Paris.  (Gamier  Herraanos),  1901. 

"Dibujo"  por  Kriisi.  Estd  dividido  en  tres  series:  analitica^  sintitica^ 
y  de  perspectiva,  Nueva  York  (D.  Apleton  y  Comp.),  sinfecha. 

HISTORIA 

"Manual  6  Guia  para  los  exdmenes  de  maestros  cubanos,"  publicado 
bajo  la  direcci6n  del  Dr.  Carlos  de  la  Torre.  Habana.  (La  Modema 
Poesia),  194. 

Quinto  volumen. 

"Obras  del  Excino  Sr.  D.  Francisco  de  Arango  y  Parreno."  Habana 
(Howson  y  Heine),  1888.  2  vol6menes. 

"Historia  de  la  Isla  de  Cuba",  por  D.  Jacobo  de  la  Pezuela«  Madrid 
(Bailly-Bailliere),  1868.  4  vol6menes. 

"Historia  General  de  la  Isla  de  Cuba",  por  D.  Pedro  Guiteras. 

"Abreviada  Historia  de  Cuba",  por  Emilio  Blanchet,  Matanzas  (Ca- 
rreno  Hermanos),  1902. 

"Colecci6n  de  papeles  cientificos,  hist6ricos,  politicos  y  de  otro  ramos, 
sobre  la  Isla  de  Cuba",  por  D.  Jos6  Antonio  Saco.  Paris  (D'Aubuson  y 
Kugelmann)  1858.  3  vol6menes. 

"Colecci6n  p6stuma  de  papeles  cientificos,  liist6ricos,  politicos  y  de 
otros  ramos,  sobre  la  Isla  de  Cuba",  por  D.  Jos^  Antonio  Saco.  Habana 
(Miguel  de  Villa),  1881. 

"Vida  de  D.  Jos^  de  la  Luz  y  Caballero",  por  Jos^  Ignacio  Rodriguez. 
Nueva  York  ("El  Nuevo  Mundo"),  1874. 

"Vida  del  Presbitero  D.  F61ix  Varela",  por  Jos^  Ignacio  Rodriguez. 
Nueva  York.  ("O  Nuevo  Mundo"),  1878. 

"America,  historia  de  su  descubrimiento",  por  Rodolfo  Cronau.  Bar- 
celona (Montaner  y  Sim6n),  1892.  Tres  vol6menes. 

"Manual  6  Guia  para  los  exdmenes  de  maestros  cnbauos",  por  el  Dr. 
Carlos  de  la  Torre.  Habana.  (La  Modema  Poesia),  1901. 

"Las  Insurrecciones  de  Cuba"  por  D.  Justo  Zaragoza.  Madrid  (Manuel 
G.  Hernandez),  1872.  2  vol6menes. 

"Pirateria  y  agresiones  de  los  ingleses  y  de  otros  pueblos  de  Europa 
en  la  America  espanola",  reunidos  por  D.  Justo  Zaragoza.  Madrid  1883. 

"Nociones  de  Historia  de  Cuba",  por  el  Dr.  Vidal  Morales.  Habana. 
(La  Moderna  Poesia),  1904. 

"Iniciadores  y  primeros  mdrtires  de  la  Revoluci6n  Cubana",  por  el 
Dr.  Vidal  Morales.  Habana  ("El  Avisador  Comercial"),  1904. 

PEDAGOGIA 

"Manual  6  Guia  para  los  ex&menes  de  maestros  cubanos,"  publicado 
bajo  la  direcci6n  del  Dr.  Carlos  de  la  Torre.  Habana  (La  Modema  Poesia), 
1904.  Cinco  vol6nienes. 

Primer  volumen. 

"Manual  para  Maestros",  por  Alexis  Everett  Frye.  Habana,  1900. 
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*Kjuia  para  Maestros,"  por  Sarah  Louise  Arnold.  Boston  (Silver,  Bur- 
dctt  y  Comp.),  1900. 

"Curso  de  Pedagogia  te6rica  y  pr4ctica",  por  Gabriel  Compayr^.  Se- 
gunda  edici6n.  Paris  (Viuda  de  Ch.  Bouret),  1901. 

Psicologia  te6rica  y  pr4ctica,  aplicada  &  la  educaci6n'\  por  Gabriel 
Compayr^.  Paris  (Viuda  de  Ch.  Bouret),  1898. 

"Teoria  prdctica  de  la  educaci6n  y  la  ensenanza."  "Curso  completo  y 
Enciclop6dico  de  pedagogia",  por  D.  Pedro  de  Alcantara  Garcia.  Segunda 
edici6n.  Madrid  (Hernando  y  Coinp.),  1902.  7  vol6menes. 

*'Educaci6n  Intuitiva,  lecciones  de  cosas  y  excursiones  escolares",  por 
D.  Pedro  de  Alcantara  Garcia.  Madrid.  (Sucesores  de  Hernando),  1902. 

"Biblioteca  del  Maestro",  de  D.  Appleton  y  Comp.  Se  compone  de 
nueve  vol6menes,  4  saber: 

I.    *-M6todos  de  Instrucci6n"  por  James  Pyle  Wickershan. 

n.    *'La  Educaci6n  del  Hombre",  por  Federico  Froebel. 

HI.    "Direcci6n  de  las  Escuelas",  por  J.  Baldwin. 

IV.  "Lecciones  de  cosas",  por  E.  A.  Sheldon,  Nueva  York,  1904. 

V.  "Principios  y  Prdcticas  de  la  eusenanza",  por  James  Johonnot. 

VI.  "Conferencias  sobre  ensenanza",  por  J.  G.  Fitch. 

VII.  "Psicologia  Pedag6gica",  por  James  Sully. 

VIII.  "La  Enseiianza  Elemental",  por  Jaime  Currie. 

IX.  "El  Estudio  del  nino,"  por  A.  R.  Taylor. 

GEOGRAFIA 

"Manual  6  Guia  para  los  exdmenes  de  maestros  cubanos",  publica- 
do  bajo  la  Direcci6n  del  Dr.  Carlos  de  la  Torre.  Habana  (La  Moderna  Poe- 
sia),  1904. 

Tercer  volumen. 

"Geografia  Elemental,  por  Alexis  Everret  Frye.  Boston  (Gin  y  Com- 
paiiia,)  1901. 

"Curso  de  Geografia"  por  E.  Cortambert.  Paris  (Hachette  y  Com- 
pania)  1900. 

"Curso  de  Geografia",  por  Bernardo  Monreal.  20a.  edici6n.  Madrid 
(Hernando  y  Comp.),  sin  fecha. 

"La  Tierra  Ilustrada",  geografia  universal,  por  F.  L  C.  Paris  (Gar- 
nier  Hermanos),  1903. 

"Geografia  superior  ilustrada,  de  Appleton.  Nueva  York  (D.  Appleton 
y  Comp.),  1901. 

"Geografia  Fisica  superior  ilustrada",  de  Appleton.  Nueva  York  (D. 
Appleton  y  Comp.),  1901. 

"Curso  Elemental  de  Geografia,"  por  Justo  P.  Parrilla.  5*  edici6n. 
Habana.  (La  Moderna  Poesia),  1903. 

CIENCIAS  NATURALES 

"Manual  6  Guia  para  los  exdmenes  de  maestros  cubanos",  publi- 
cado  bajo  la  direcci6n  del  Dr.  Carlos  de  la  Torre.  Habana  (La  Moderna 
Poesia),  1904. 

Cuarto  volumen. 
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"Curso  de  Ensenanza  Ciendfica"  (ciencias  fisicas  y  naturales)  por 
Paul  Bert.  Paris  (Armand  Colin),  1903. 

"Historia  Natural",  por  J.  Langlebert.  Paris  (Vda.  deCh.  Bouret),  1903. 

"Pisica"  por  J.  Langlebert.  Paris  (Vda.  de  Ch.  Bouret),  1902. 

**Nociones  de  Historia  Natural",  por  Juan  Vilar6  Diaz.  Segunda  edi- 
ci6n  ampliada.  Habana  (La  Moderna  Poesia),  1904. 

**Curso  Elemental  de  Agricultural,  por  Jos^  Cadenas,  Habana,  (La 
Moderna  Poesia),  1896. 

"Lecciones  Elementales  de  Agricultural,  por  B.  A  R.  Madrid  (Ari- 
bau  y  Comp.)  1880. 

FISIOLOGL\  E  HIGIENE 

"Manual  6  Guia  para  los  exdmenes  de  macstros  cubanos"  publicado 
bajo  la  direcci6n  del  Dr.  Carlos  de  la  Torre.  Habana  (La  Moderna  Poeaa), 
1994. 

Cuarto  volumen. 

"Elementos  de  Fisiologia  y  Zoologia",  por  Ed.  Perrier.  Paris  (Ha- 
chette  y  Comp.),  1888. 

"Tratado  de  Higiene  Escolar",  por  D.  Pedro  de  Alcantara  Garcia* 
Madrid  (Libreria  de  Hernando),  1886. 

MORAL  E  INSTRUCCION  CIVICA 

**Manual  6  Guia  para  los  exdmenes  de  maestros  cubanos",  publi- 
cado pajo  la  direcci6n  del  Dr.  Carlos  de  la  Torre.  Habana  (La  Moderna 
Poesia),  1904. 

Tercer  voldmen. 

"Principios  de  Moral  6  Instrucci6n  Civica,"  por  Rafael  Montoro.  Ha- 
bana (La  Moderna  Poesia),  1902. 

"Elementos  de  Moral,"  por  Ad.  Frank,  Paris  (Hachette  y  Comp.),  1887. 

"Ciencia  politica  y  derecho  constitucional  comparado,"  por  Juan  W. 
Burgess.    Madrid  (La  Espafia  Moderna),  sin  fecha« 

MIGUEL  GARMENDIA. 

SupentUemdenU  de  Escutlas  de  Cuba, 

Presidemte  de  la  Junta. 
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RESOLUCIONES 


SECRETARIA 


Siciembre  23. — Se  comnnica  al 
senor  Superintendente  Provincial  de 
Escuelas  de  la  Habana,  que,  consi- 
derando  que  de  las  actuaciones  re- 
sultau  los  siguieutes  hechos: 

I''  Que  los  senores  Cayetano  T. 
Quesada  y  Aurelio  Quintana,  que 
eran  directorcs  escolares  del  disirito 
municipal  de  Santiago  de  las  Ve- 
gas, residian  fuera  de  los  subdistri- 
tos  nfimeros  2  y  4  que  respectiva- 
mente  representaban,  contravinien- 
do  el  articulo  32  de  la  Ley  escolar. 

2^  Que  el  senor  Prudencio  Trion, 
que  era  director  escolar  del  mismo 
distrito  y  representaba  el  subdistrito 

7,  era  tambi^n  el  contratista  del 
agua  para  las  aulas  del  barrio  del 
Rinc6n,  lo  cual  es  contrario  d  lo  dis- 
puesto  en  el  art.  56  de  la  Ley  escolar. 

3^  Qne  dichos  senores  Quesada, 
Quintana  y  Trion,  fueron  separados 
de  sus  respectivos  cargos  por  el  Su- 
perintendente Provincial  de  Escue- 
las de  la  Habaoa,  el  dia  30  de  octu- 
Ultimo. 

^'^'^  Que  en  la  sesi6n  celebrada  el 
dia  30  de  octubre  iiltimo,  presenta- 
^on  la  renuncia  de  sus  respectivos 
^^gos  los  senores  Andr&  Montero, 
director  escolar  del  subdistrito  nu- 
ttiero  3  y  Presidente  de  la  Junta,  y 
Santiago  Castillo  y  Rafael  Di^z,  di- 
^tores  escolares  de  los  subdistritos 
^iimeros  1  y  6,  respectivamente. 


Y  resultando  que  los  tres  directo- 
res  escolares  restantes  de  la  Junta 
de  Educaci6n  de  Santiago  de  las 
Vegas,  no  tienen  capacidad  legal 
para  cubrir  las  vacantes  ocurridas 
en  diclia  Junta,  por  exigir  el  articu- 
lo 62  de  la  Ley  escolar  los  votos  de 
la  inayoria  de  los  miembros  de  una 
Junta  para  poder  hacer  cualquier 
nombrainiento,  esta  Secretaria  de 
acuerdo  con  el  precedente  estableci- 
do,  resuelve  aceptar  la  propuesta  he- 
cha  por  esa  Superintendencia  y  nom- 
brar  &  los  senores  Angel  Maria  Cre- 
mata  Diaz,  Eduardo  Castro  Ruiz, 
Quiterio  Gomez,  Pedro  Eucinosa 
Ruiz,  Francisco  Recio  Agraraonte  y 
Aniceto  Valdes»  para  representar, 
respectivamente,  los  subdistritos  n6- 
meros  1,  2,  3,  4,  6  y  7  del  distrito 
municipal  de  Santiago  de  las  Vegas, 
pcrmaneciendo,  desde  luego,  en  sus 
cargos  los  seiiores  Victoriano  Cabre- 
ra, Pedro  Vichot  y  Francisco  Aran- 
go,  directores  escolares  de  los  sub- 
distritos numeros  5,  8  y  9,  respecti- 
vamente. 

La  nueva  Junta  procederd  sin  p^r- 
dida  de  tiempo  d  la  elecci6n  de  Pre- 
sidente. 

Esa  Superintendencia  queda  eu- 
cargada  del  curapliraiento  de  la  pre- 
sente  resoluci6u,  dando  cuenta  d  e»- 
te  Centro. 
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METODOLOQIA  GENERAL 


Metodo  en  general,  es  todo  pro- 
ceder  ordenado  y  sujeto  a  las  me- 
3 ores  reglas,  para  llegar  de  una  ma- 
nera  segura  y  pronta  4  un  fin  que  se 
conoce  y  se  determina  de  antemano. 

La  palabra  mHodo  se  deriva  de  las 
voces  griegas  meta^  que  significa 
/lacia  6  eny  hbdos^  camino^  y  su  tra- 
diiccion  literal,  camino  hacia  deter- 
minado  fin^  est4  de  acuerdo  con  la 
e:xplicaci6n  que  antecede. 

Cualquiera  operaci6n  de  la  vida 
comfin,  V.  gr.:  la  cria  6  engorde  de 
g^anado,  el  cultivo  del  caf^,  6  la 
sfetnbra  del  maiz,  tiene  sus  reglas,  y 
que  las  sigue,  es  decir,  el  que  pro- 
cede  metbdicamente^  obtendrd  siem- 
^ejores  resultados  que  el  otro 
todo  lo  espera  de  la  **suerte"  y 
^odo  lo  abandona  d  la  "casualidad*'. 

I^ales  reglas  para  las  operaciones 
la  vida  comiin  son  las  m4s  veces 
V^/^^^cas^  es  decir,  el  resultado  de 
^  ^^periencia  de  las  generaciones 
nos  precedieron.   Pero  4  medi- 
^  que  progresan  las  ciencias,  y  se 
^^^^^alizan  los  conocimientos  que 
Aas  nos  proporcionan,  se  procura 
?^^^arlos  d  las  operaciones  de  la 
coxnfin,  con  lo  cual  se  mejora 
''^todo  y  por  ende  el  resultado. 


Asimismo  la  en^enanza^  conside- 
rada  bajo  su  doble  aspecto  de  ins- 
iruccion  y  educacibn  y  en  sus  diver- 
sos  gradoSy  tiene  su  metodo  (en 
sentido  general)  y  sus  metodos  (en 
sentido  particular).  El  uno  y  los 
otros  son  los  resultados  de  las  expe- 
riencias  prdcticas  de  muchas  gene- 
raciones de  maestros,  que  ban  sido 
depuradas  en  el  crisol  de  la  ciencia, 
desde  que  se  intent6  la  formaci6n 
de  una  verdadera  Psicologia  peda- 
gSgica. 

Mieutras  mejor  conozcamos  la  na- 
turaleza  fisica  y  psiquica  del  nino  y 
las  leyes  que  rigen  su  desenvolvi- 
mieuto,  tendra  que  ser  mds  perfecto 
el  metodo  de  ensenanza  en  general, 
y  los  metodos  que  deberdn  seguirse 
en  las  diversas  asignaturas  en  parti- 
cular. 

La  Metodologta  General  estndia 
las  condiciones  generales  del  metodo 
de  ensenanza,  mientras  que  el  estu- 
dio  de  los  metodos  particulares  de 
Escritura,  Lectura,  etc.,  es  objeto 
de  la  Metodologta  aplicada.  Aqui 
nos  limitaremos  por  consiguiente  d 
las  condiciones  esenciales  del  rnkto- 
do  de  la  ensenanza  primaria^  el 
cual  ha  recibido  tambi^n  los  non;* 
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bres  de  mkiodo  elemental^  mHodo 
pedagbgico  y  mHodo  diddciico.  ^ 

El  mktodo  diddciico  puede  defi- 
nirse  cotno  LA  MANERA  DE  ESCO 
GER,  ORDENAR  Y  EXPONER 

LA  MATERIA  DE  ENSESANZA,  y  por 

lo  mismo  conviene  examiuar  sepa- 
radamente  d  cada  una  de  ^sta  su  tri- 
ple funci6n. 

I 

ESCOGER  LA  MATERIA  DE 
ENSEf^ANZA 


La  ensenanza  consiste  esencialmen- 
te  en  la  trasmisi6n  de  conocimientos, 
los  cuale2>,  por  una  parte,  tienen  que 
ser  de  uiilidad prdctua^  no  para  la 
escuela  sino  para  la  vida  (fin  ins- 
tructive), y,  por  otra  parte,  sirven 
de  medio  para  desenvolver  las  facul- 
tades  del  niiio  (fin  educativo). 

La  primera  pregunta  que  se  nos 
ofrece,  por  consiguiente,  al  querer 
es  &ta:  iQu^  conocimientos  deben 
ensenarse  para  realizar  lo  mejor  po- 
sible  ese  doble  fin  de  la  ensenanza? 

Son  tan  multiples  y  tan  variados 
los  conocimientos  que  el  espiritu 
humano  ha  adquirido  en  el  trascurso 
de  los  siglos,  que  no  basta  la  vida 
entera  de  un  hombre  para  poseerlos 
todos.  Mucho  menos  seria  factible 
que  los  adquiriesen  los  niiios  duran- 


(1)  I^a  denomtnaci6n  nUtodo  elemental  fu4  em- 
pleada  la  primera  vez  por  Diesterweg,  quien  quiso 
ezpresar  con  este  vocablo  que  el  m6toao  para  ense- 
fiar  A  los  niiios  pequefios  (en  la  escuela  elemental) 
es  esendalraente  distinto  del  que  se  usarA  m^  tarde 
en  la  eneefianza  superior  (escuela  secundaria  y  pro- 
fesional).  Caractensticas  para  su  modo  de  ver  esta 
cuesti6n,  son  las  siguientes  palabras.  *'La  ensefian- 
sa  elemental  debe  darse  de  una  manera  IniuUiva  y 
no  inducttva'' 

I«a  ezpresi6n  miiodo  pfdagdgico  se  usa  por  mu- 
chos  autores  en  contraposici6n  de  la^de  mitoao  Idgico 
Mientras  que  este  dltimo  t6rraino  se  refiere  en  pri- 
mer lugar  a  la  investigacidn  de  la  verdad  por  elseUno  y 
en  seguudo  lugar  &  la  exposid6n  de  la  misma  en  la 
ensenanza  l5uperior\  el  termino  m^todo  pedagogico 
hace  referenda  ezclusivaraente  A  la  trasmisidn  de 
los  conodmientos  en  la  escuela  pnmarta. 

El  termino  nUtodo  diddciico  significa  literalmente 
m6todo  de  ensefianza,  y  lo  empleamos  aquf  de  acuer- 
do  con  el  uso  establecido  por  varies  autores,  en  el 
sentido  espedal  de  "m6toao  de  la  enscfianza  pri- 
maria*'. 

I«o8  tres  t^rminos  son  pues  en  el  f ondo  sindnimos 


te  los  seis  anos  qne  cursan  la  escue- 
la primaria,  y  una  seleccibn  se  impo- 
ne  por  consiguiente  desde  luego. 

Tal  selecci6n  la  hacen  en  primer 
lugar  el  programa  general  de  estu- 
dioSy  que  fija  las  materias  6  asigna- 
turas  que  ban  de  ensenarse. 

Una  segunda  selecci6n,  hecha  den- 
tro  de  cada  asignatura,  la  encontra- 
mos  en  el  programa  detallado^  que 
marca  la  extensibn  que  debe  darse 
k  cada  una  y  el  repario  conveniente 
de  las  mismas  entre  los  diversos 
afLos  escolares. 

La  formacion  de  los  programas 
general  y  detallado  es  de  la  incum- 
bencia  de  los  Gobiernos  y  de  los 
Cuerpos  facultativos,  (Escuelas  Nor- 
males,  Consejos  de  instrucci6n,  Ins- 
pecci6n  t^cnica);  pero  todavia  le 
queda  al  maestro  ancho  campo  para 
escoger^  dentro  de  estos  limites,  los 
puntos  aislados  que  deben  ser  el 
objeto  de  sus  lecciones^  y  formar  lo 
que  se  llama  la  subdtznsibn  del  ~ 
programa. 

Para  proceder  con  acierto  en  estas 
selecciones,  debe  tenerse  presente 
que  en  la  ensefianza  bay  que  distin- 
guir,  adem&s  del  maestro  que  la 
imparte,  das  factores:  el  sujeto  6  sea 
el  alumno,  y  el  objeto^  6  sea  la  ma- 
teria que  se  le  enserLa.  Asi  es  que 
en  realidad  se  compone  el  m^todo 
diddctico  de  estos  dos  elementos:  el 
subjetivo  6  psicolbgico^  y  el  objetivo 
6  ISgico. 

El  elemento  subjetivo  lo  consti- 
tuye  la  indole  psiquica  del  alumno, 
el  mayor  6  menor  grado  de  desen- 
volvimiento  de  sus  facultades,  que 
varia  infinitamente  de  un  nifio 
d  otro,  pero  que  obedece  &  leyes^E 
fijas. 

El  elemento  objetivo est&  di  [i  iiiii 
nado  por  la  naturaleza  16gica  de  1 
materia  de  enseSanza. 

Al  ajustar  la  ensefianza  al  eL^h. 
mento  subjetivo^  educamos  las 
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cultades  del  nifLo,  mientras  que  para 
darle  instruccibn^  debemos  atender 
forzosamente  k  la  indole  de  la  asig- 
natura  respectiva,  es  decir,  al  ele- 
mento  objeiivo, 

1^  ensefianza  moderna  persigue 
los  dos  fines,  el  educaiivo  y  el  tns- 
truciivo^  y  por  ende  reconoce  la  ne- 
cesidad  de  atender  ambos  elementos 
del  m^todo,  el  subjeiivo  y  el  objetivo. 
Pero  no  siempre  se  ha  tenido  este 
criterio;  unas  veces  se  ba  buscado 
el  iinico  fin  en  la  insiruccibn^  y  en- 
tonces  el  mHodo  ha  side  puramente 
instructivo  ix  objetivo;  despu^s  pre- 
domin6,  como  reacci6n  natural,  el 
m6todo  netamente  educaiivo  6  sub- 
jeiivo,  ^  Conviene  dirigir  una  mira- 
da  d  esas  dos  fases  del  m^todo  di- 
dfictico,  para  penetrarse  mejor  de 
cufil  debe  ser  su  verdadero  cardcter, 

Mientras  no  se  conocia  la  indole 
psiquica  del  nifio,  el  m^todo  de  en- 
sefianza tenia  que  ser  forzosamente 
instructivo.  Asi  sucedi6  en  las  es- 
cuelas  de  la  antigua  Roma,  en  las 
de  la  Edad  Media  y  sucede  afin  en 
muchos  planteles  de  nuestros  dias: 
la  suministraci6n  de  conocimientos 
era  el  iinico  fin  que  persigui6  la  en- 
sefianza antigua  y,  por  consiguieute, 
el  elemento  16gico  eia  el  finico  pun- 
to  de  vista  para  trazar  el  m^todo, 
sin  que  se  preguntase  j  mds  si  de- 
terminada  asignatura  6determinado 
punto  aislado  formaba  el  alimento 
m&s  adecuado  para  la  naciente  inte- 
ligencia  del  nino. 

Se  decia  v.  gr.:  El  vehiculo  para 
todos  los  conocimientos  es  el  len- 
guaje. — La  Gramdtica  es  la  que  nos 
enscfla  hablar  correctamente.— Lue- 


(l)  Algttnas  pernonas  entre  nosotros,  han  cm- 
pteado  los  Urminos  de  milodo  objetivo  y  mitodo  sub- 
JeUvo  para  desitrnar  respectivameute  el  erapleo  de 
obfHos  7  el  de  estam^  y  descripciones  en  la  ensefian- 
sa.  Pero  no  se  trata  en  esioa  ca«os  de  miiodos,  sino 
de  nmples/rocAffMtffi/of,  es  decir,  de  medios  6 
menos  iMcAnicos  que  se  emplean  para  alcanxar  me- 
lor  los  fines  que  se  propone  la  enseftanxa.  (Vtese 
3  procedimiento  intuitivo".  "M6x,  Int",  Torao 
XI.  pAf.  42). 


go,  lo  que  los  niiios  deben  estudiar 
primero  es  la  GramAtica.  Y  he  aqui 
que  se  tcrturaba  d  ninos  de  5  d  6 
anos  con  el  aprendizaje  de  las  defi- 
niciones  y  reglas  gramaticales,  que 
no  podian  ni  comprender  ni  asi- 
milarse  y  que,  tal  vez  por  esta  mis- 
ma  raz6n,  se  les  exigian  de  me- 
moria. 

Andlogo  raciocinio  determin6  la 
colocaci6n  de  la  L6gica  en  el  pri- 
mer a  no  de  estudios  de  los  Semina- 
rios  y  Colegios  Preparatories,  €  hizo 
adoptar  en  general  este  camino:  de- 
finici6n,  regla,  caso  particular,  que 
aiin  hoy  caracteriza  d  muchos  de 
nuestros  textos  de  Aritm^tica,  Geo- 
metria,  etc.  Ese  camino  es  entera- 
mente  contrario  al  que  ha  seguido 
el  g^nero  humano  en  la  adquisici6n 
de  la  ciencia,  y  s61o  puede  dar  tales 
resultados,  si  se  le  aplica  d  la  ense- 
fianza primaria. 

Si  es  un  principio  universalmente 
reconocido,  que  el  regimen  alimen- 
ticio  de  cada  individuo  tiene  que 
adaptarse  d  sus  f  acultades  digestiyas; 
si  a  nadie  se  le  ocurre  nutrir  al  re- 
ci^n  nacido  con  legumbres  6  carne: 
ipor  qu^  se  habrd  seguido  durante 
tanto  tiempo  un  principio  contrario, 
tratdndose  del  pan  intelectual?  S61o 
podeinos  explicar  este  fen6meno  por 
la  ignorancia  de  la  naturaleza  psi- 
quica del  niflo,  y  por  la  circunstan- 
cia  de  que  las  "indigestiones  intelec- 
tuales"  no  producen  reacciones  visi- 
bles  €  inmediatas,  corao  sucede  con 
las  fisicas. 

No  faltaron  sin  embargo  de  tiem- 
po en  tiempo  en^rgicas  protestas 
entre  los  pedagogos  contra  un  mito- 
do que  sacrificaba  al  nino  y  al  de- 
senvolviiniento  de  sus  facultades  en 
aras  de  una  acumulaci6u  de  conoci- 
mientos indigestos  y  en  su  mayor 
parte  inii tiles.  Tales  protestas  eran 
mds  frecuentes  desde  que  Locke  co- 
loc6  las  bases  de  la  Psicologia  em- 
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fArica  6  experimental;  pero  verda- 
deramente  qued6  reservado  d  nues- 
tro  siglo  y  al  gran  Pestalozzi  efec- 
tuar  un  cambio  radical  en  el  m^to 
do  diddctico. 

Para  Pestalozzi  la  instrucci6n  pro 
piamente  dicha  debia  estar  subordi- 
nada  al  fin  superior  de  la  educaci6n. 
El  quiso  dar  al  espiritu  una  cnltura 
intensiva  y  no  simplemente  extensi- 
va;  es  decir,  quiso  fonnar,  desenvol- 
vei  el  espiritu  y  no  solamente  amue- 
blarlo.  Con  su  famosa  frase  ^^apren- 
der  d  aprender^'^  quiso  expresar 
que  el  fin  principal  de  la  ensenanza 
elemental  no  debe  consistir  en  su- 
ministrar  4  los  niiios  un  gran  caudal 
de  conocimientos  que  quizd  no  pue- 
dan  digerir,  sino  que  debe  consistir 
en  desenvolver  y  acrecentar,  las 
fuerzas  de  su  inteligencia,  i  inspi- 
rarles  el  amor  al  saber,  para  poner- 
los  en  aptitud  de  adquirir  m4s  tarde 
en  la  vida,  y  por  si  mismos,  todos 
los  conocimientos  que  les  puedan 
hacer  falta. 

Apoydndose  Pestalozzi  en  el  prin- 
cipio  psicol6gico  y  tomando  corao 
pun  to  de  partida  para  la  elecci6n  de 
los  ejercicios  escolares  al  sujetOy  se 
le  debe  considerar  como  el  verdade- 
ro  creador  del  mktodo  subjeiivo  6 
educative, 

Pero  Pestalozzi  y  algunos  de  sus 
discipulos  abusaron  del  m^todo  edu- 
cativOy  si  no  en  teoria,  si  en  la  prac- 
tica,  al  prescribir  largos  y  fastidiosos 
ejercicios  para  la  educaci6n  de  cad  a 
una  de  las  facultades  intelectuales, 
que  s61o  hicieron  perder  un  tiempo 
precioso  d  los  ninos,  y  al  descuidar 
d  menudo  la  suministraci6n  aun  de 
los  conocimientos  mds  indispensa- 
bles.  Es  que  no  entrevieron  afin 
esa  gran  verdad  que  un  mtsmo  ejer- 
cicio  puede  servir  d  la  vex  como  ins- 
truccibn  y  como  educaciSn, 

Esta  idea  la  expresa  Spencer  con 
las  siguientes  palabras:  "Sena  com- 


pletamante  contrario  d  la  magnifica 
armoma  de  la  naturaleza,  que  tu- 
vi&emos  necesidad  de  cierta  clase 
de  cultura  como  instrucci6n  y  de 
otra  cultura  distinta  como  gimndsti- 
ca  mental.  Vemos  por  todas  partes 
en  la  creaci6n,  que  las  facultades  se 
desenvuelven  por  el  cumplimiento 
mismo  de  los  fines  para  cuya  reali- 
zaci6n  existen,  y  no  con  ejercicios 
artificiales,  imaginados  con  prop6si- 
tos  de  adaptarlas  d  esos  fines". 

Desde  la  tercera  d^cada  de  nues- 
tro  siglo  ha  empezado  d  generalizar- 
se  cada  vez  mds  este  criterio  relati- 
vo  al  metodo  de  ensenanza  prima- 
ria:  que  deben  atenderse  ambos  fines 
y  no  uno  con  exclusi6n  del  otro;  que 
la  ensenanza  debe  darse  en  conso- 
nancia  con  las  leyes  que  rigen  el  de- 
senvolvimiento  psiquico  del  nino  y 
que  debe  ajustarse  d  la  vez,  hasta 
donde  lo  permita  el  precepto  ante- 
rior, d  la  naturaleza  16gica  de  las 
asignaturas  respectivas.  "S61o  en  la 
uni6n  de  los  m^todos  objetivo  y 
subjetivo  estd  la  verdadera  maestria 
y  la  prosperidad  y  eficacia  de  la  obra 
del  maestro'',  dice  Kehr. 

En  efecto,  el  metodo  natural 
una  viezcla  conveniente  de  los  m6to- 
dos  instructive  y  educativo.  Pero 
quien  dice  mezcla,  debe  indicar  d  la 
vez  la  proporci6n  en  que  ban  de  en- 
trar  los  componentes,  y  esto  depen- 
de  sin  duda  alguna,  de  la  edad  de 
los  alumnos  y  del  grado  de  su  cultu- 
ra intelectual.  Mientras  mds  peque- 
iios  sean  los  ninos  y  mds  d^biles  sus 
fuerzas  intelectuales,  debe  prevalecer 
en  la  ensenanza  el  elemeuto  subje- 
tivo.   Sin  que  deba  haber  jamds  un 
divorcio  absolute  entre  los  dos  ele- 
mentos  del  metodo  diddctico,  pode- 
mos  afirmar  que  el  metodo  debe  sec^ 
predominantemente  educativo  en  e^ 
Kindergarten  y  en  los  primeros  afioi^K 
de  la  escuela  primaria;  entrar  lueiJ  ^ 
en  proporci6n  siempre  creciente  — - 
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elemento  instructive,  hasta  atender- 
se  ambos  por  partes  iguales  en  los 
cursos  superiores  de  la  escuela  pri- 
maria;  y  predominar  finalmente  este 
filtimo  en  la  escuela  secundaria  y 
en  mayor  escala  en  la  ensenanza 
profesional. 

Al  escoger  el  maestro  de  instruc- 
ci6n  primaria  los  puntos  que  deben 
figurar  en  la  subdivisi6n  del  progra- 
ma,  y  al  determinar  los  temas  para 
cada  lecci6n,  debe  preguntarse  cons- 
tantemente:  ^No  sobrepasa  tal  tenia 
el  nivel  intelectual  de  mis  alumnos? 
— Constituye  tal  punto  un  elemento 
asimilable,  6  es  mero  lastre  para  la 
memoria? — ^Es  tal  conocimiento  4 
prop6sito  para  ejercitar  convenien- 
temente  las  facultades  perceptivas  y 
retentivas?— ^ProporcionarA  el  mis- 
xno  material  adecuado  para  la  educa- 
ci6n  del  juicio  y  raciocinio? — ^PodrA 


con  su  concurso  despertar  en  el  alma 
del  nino  una  de  aquellas  ideas  racio- 
nales  que  regulan  el  pensamiento  y 
la  voluntad  humanas? 

Y  con  respecto  al  elemento  ins- 
tructivo  debe  preguntarse:  ^Es  tal 
conocimiento  de  verdadera  utilidad 
para  la  vida  prdctica,  6  es  mero 
adorno  que  sirve  para  ostentar  y  lu- 
cirse  en  sociedad? — ^^He  suministra- 
do  &  mis  alumnos  todos  los  elemen- 
tos  16gicos  que  son  de  rigor  para  la 
comprensi6n  de  tal  6  cual  idea  6 
concepto? — ^No  falta  en  la  cadena 
de  puntos  que  fija  mi  programa  para 
tal  6  cual  asignatura  algtin  eslab6n 
indispensable? 

An41ogo  criterio  debe  guiar  al 
maestro  cuando  trata  de  ordenar  y 
exponer  la  materia  escogida  por  61, 
como  veremos  enseguida. 

i^Concluird), 


LA  PSICOLOQIA  MODERNA 


Se  observa,  casi  siempre  que  de 
^sicologia  se  trata,  que  no  se  hace 
in&s  que  repetir  lo  que  sabian  los  fi- 
iosofos  hace  mil  y  dos  mil  anos.  Po- 
hacemos,  en  esta  materia,  que 
^ndique  un  pequeno  progreso.  Y 
no  es  lo  mis  grave.   Lo  peor 
?  /l^e,  por  nuestra  mentalidad  su- 
palterna,  estamos  poco  menos  que 
^^capacitados  para  darnos  cuenta  del 
I en  que  nos  hallamos  en  orden 
Psicologia.    Este  atraso  recono- 
siugularmente,  tres  causas:!*,  la 
Suorancia  de  nuestros  fil6sofos  de 
P^o{esi6n,  en  ciencias  naturales  y 
^tropol6gicas;  2*,  la  pretensi6n  de 
^P^itar  la  Filosofia  4  la  Teologia; 
^        los  arcaicos  m^todos  empleados 
^        investigaciones  psicol6gicas. 


I 

Por  la  primera  causa,  se  funda- 
menta  el  estudio  de  la  Psicologia  en 
una  supuesta  causa,  el  alma,  que, 
por  haberla  dado  por  estudiada  des- 
de  un  principio,  cuando  ni  el  cuerpo 
conociamos,  no  hay  aiin  respuesta 
segura  que  pueda  ser  aceptada  por 
la  ciencia,  como  los  primitivos  pue- 
blos formaron  los  sistemas  cosmog6- 
nicos  antes  de  dar  4  conocer  los  he- 
chos.  Para  no  citar  mds  pruebas, 
dir^  solamente  que  sin  conocer  d 
fondo  la  anatomia  y  fisiologia,  no  ya 
del  cuerpo  humano,  sino  del  cere- 
bro,  no  es  posible  sentar  una  verda- 
dera teoria  de  alma.  Y  no  es  como 
inocentemente  creen  muchos,  que  se 
trate  de  construir  una  Psicologia  sin 
alma;  nada  de  esto.    Lo  que  hay  es 
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que  la  nueva  orientaci6n  psic()16gi- 
ca  se  dirige  por  mds  ampHos  cami- 
nos,  es  verdad,  pero  tiene  pretensio- 
nes  mds  modestas.  Su  esfera  de 
acci6n  no  trasciende  de  los  hechos, 
es  decir,  la  Psicologia  moderna  va 
haci^ndose  cada  vez  mis  fenomista 
y  descriptiva.  De  aqui  que,  en  don- 
de  el  psic61ogo  termina  su  tarea, 
empieza  la  suya  el  fil6sofo,  buscando 
la  Altima  relaci6n  causal  de  los  he- 
chos y  fen6menos. 

Por  la  segunda  causa,  se  convier- 
te  la  Filosofia — y  por  tanto  la  Psi- 
cologia— en  nna  ciencia  meraniente 
auxiliar  de  la  Teologia.  A  este  pro- 
p6sito,  dice  un  fiil6sofo  alemdn^  "que 
bajo  el  manto  de  la  Filosofia  se  ocul- 
ta  la  Teologia,  que  es  la  que  Ueva 
la  voz,  adoctrinando  4  su  manera  d 
los  discipulos  sedientos  de  verdad." 

La  tercera  causa,  que  hemos  sena- 
lado,  la  constituyen  los  tradicioua- 
les  m^todos  y  procedimientos  segui- 
dos  en  el  estudio  de  la  Psicologia. 
Hay  que  abandonar,  pues,  los  ve- 
tustos  moldes,  en  virtud  de  los  cua- 
les  tan  s6Io  nos  es  dable  tratar  al 
hombre  como  si  f  uera  un  fantasma, 
y  en  la  investigaci6n  psicol6gica  to- 
memos  el  hombre  vivo^  real^  de  car- 
ne  y  hueso^  que  es  en  donde  podre- 
mos  estudiar  la  naturaleza  tal  como 
es,  con  toda  la  complejidad  que  ofre- 
cen  sus  fen6menos. 

Kntremos  en  el  campo  de  la  Psi- 
cologia libre  de  lodo  prejuicio,  por- 
que  si  la  ciencia  es  la  verdad  mis- 
ma,  ^ta,  por  su  grandeza,  no  cabe 
en  los  estrechos  moldes  de  un  ex- 
clusivismo  cualquiera.  S61o  asi,  rin- 
diendo  fervoroso  culto  d  la  verdad, 
las  investigaciones  psicol6gicas— co- 
mo. todas  las  demds — resultardn  fe- 
cundas;  porque  de  otra  suerte,  si 
empezamos  el  estudio  partiendo  de 
las  ideas  que  el  tiempo,  la  herencia 


1  S^openhmier.  Sobre  la  Toluntad  en  la  natn- 
raleia. 


6  la  rutina  han  petrificado  en  el  ce- 
rebro,  6,  lo  que  es  lo  mismo,  sabien- 
do  de  antemano  lo  que  vamos  &  en- 
contrar,  en  este  caso,  sobra  la  inves- 
tigaci6n  y  persisten  los  errores. 

II 

Objeto  propio  de  la  Fsieolog^a 

Libre  de  toda  preocupaci6n  que 
no  sea  la  de  buscar  la  verdad,  el 
primer  problema  que  al  psic61ogo 
se  le  presenta,  es  ^ste:  ^Cudl  es  el 
objeto  de  la  Psicologia? 

En  este  punto,  hay  que  revisar  y 
completar  el  antiguo  concepto  de  la 
Psicologia  tradicional.  £1  objeto  de 
la  Psicologia,  se  habia  dicho  y  se 
repite  en  nuestros  dias,  lo  constitu- 
yen los  hechos  psiquicos.  La  moder- 
na ciencia  del  alma  amplia  este  con- 
cepto, adadiendo  y  los  fisicos.  "In- 
dudablemente,  deda  Simarro/  los 
hechos  y  fcn6menos  fisicos  cacn 
dentro  de  la  esfera  de  la  Psicologia 
cuando  no  por  otro  motivo,  para 
mostrar  la  fase  psiquica  que  ofrecen 
considerdndolos,  en  este  caso,  como 
funciones,  como  actos.  A  este  nue- 
vo  concepto  se  refiere  Wundt  en  su 
"teoria  de  la  actualidad."  Al  escri- 
bir  uno  una  carta  va  concretando  en 
el  papel  su  estado  interior,  va  exte- 
riorizando  sus  pensamientos,  voli- 
ciones,  etc.;  y  lu^^o,  al  leerla  otro, 
no  hace  otra  cosa  que  ir  actualizanr 
do  lo  que  en  el  papel  estd  concieta 
Si  observamos  un  cuadro,  lo  que  ha- 
cemos  es  evocar  en  nuestro  espiritu^ 
mediante  la  cosa  pintada— el  hecho 
fisico — lo  que  el  artista  veia  y  sei^— 
tia  al  pintarlo,  es  decir,  actuaUza- 
mos  lo  concretado  en  el  cuadra 

Partiendo  de  esta  base— de  los  l^e- 
chos  flsuos  y  psiquicos  -  se  ha  em- 
pezado  el  estudio  de  la  nueva  P^si- 

1  ^inhgim  4xp€*'iwtmiml  Ouao  bre^  daAo  «r 
doa  IjtiM  Simarro  en  IMI.  es  el  Mmco  Fedmttflriw 
NackMMl. 
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cologia,  que,  si  no  ha  formado  ya 
an  cuerpo  de  doctrina  que  expHque, 
con  exactitud,  la  completa  realidad 
anlmica,  est&,  por  lo  menos,  en  vias 
de  alcanzarlo.  Esta  nueva  orienta- 
ci6n  p6icol6gica  constituye  ya  un 
progieso;  pero  este  adelanto,  cou  ser 
muy  grande,  no  es  d  lo  que  m&s  de- 
be  la  Psicologia  el  valor  ciendfico 
qne  hoy  se  le  reconoce,  sino  que  hay 
que  sefialar,  como  factor  principal 
en  este  progreso,  los  nuevos  m^to- 
dos  de  investigaci6n  que,  gracias  & 
ellos,  ha  Uegado  &  partir  de  la  refe- 
rida  base. 

Ill 

La  introipaooitfn 

Todo  hombre  que  piensa,  ha  di- 
cho  Jouffroy,  trae  en  si  mismo  un 
laboratorio  de  Psicologia.  £1  pro- 
blema,  pues,  estd  en  saber  aprove- 
char  este  laboratorio,  porque  en  ^1 
hallaremos  cuanto  nos  interesa  para 
conocer  el  alma.  Pero,  ^c6mo  apro- 
vecharlo?  Mediante  la  introspeccibn^ 
tomando  esta  palabra  en  un  sentido 
macho  xn&s  amplio  que  comunmen- 
te  se  usa. 

La  introspeccibfiy  que  es  la  base 
de  todo  estudio  psicol6gico,  la  defi- 
ne M.  Binet  ^  como  "el  acto  en  vir- 
tttd  del  cual  percibimos  directamen- 
te  lo  que  pasa  en  nosotros."  Pero 
este  caso  de  introspecci6n  que  para 
machos  es  el  iinico,  y  que  ya  em- 
plearon  los  antiguos  fil6sofos,  ofrece 
tantas  dificultades  que,  empleado 
independientemente  y  con  exclusi6n 
de  todo  otro  m^todo,  adem£s  de  in- 
dudr  &  error,  es  insuficiente  para 
explicar  los  fen6menos  del  alma, 
contada  la  complejidad  con  que  se 
otrecen. 

La  Psicologia  experimental  com- 
paiada  nos  dice  que  las  osdlaciones 

.P^rtctordd  **X^bo]mtorio  de  Pslcotogfa  fiaio- 
16|I0A»  4t  k  Bobonui,  f  andado  poi  M.  Boraiiit. 


de  la  atenci6n  se  repiten  cuatro  6 
seis  veces  por  segundo.  Este  dato, 
por  si  s61o,  nos  revela  que  la  iniroS" 
peccibn  inmediata,  punto  de  partida 
de  todo  ni^todo,  no  puede  dar  de  si 
lo  que  no  tiene;  es  decir,  su  acci6n 
no  es  prolongada  ni  continua,  te- 
niendo  que  acudir  para  la  reproduc- 
ci6n  que  se  trata  de  analizar,  d  un 
artificio,  d  la  memoria.  Este  artifi- 
cio,  lldmesele  m^todo  retrospectivo^ 
6  como  se  quiera,  viene  d  ser  un  au- 
xiliar,  y,  por  tanto,  un  complemen- 
to  de  la  introspecci6n. 

IV 

Observaoitfn  y  ezperimentaoitfn 

Hasta  aqui  hemos  considerado  la 
introspeccidn  como  observaci6n  in- 
terna. Pero  esta  mirada  interior, 
intima  y  concisa,  sin  negarle  el  va- 
lor indiscutible  que  tiene  como  pun- 
to  de  partida  y  de  referencia  para 
todo  andlisis  psicol6gico,  es  insufi- 
ciente, como  prob6  Herbart,  y  de 
poco  sirve,  si  no  va  acompafiada  de 
la  observaci6n  externa.  Por  eso,  co- 
mo he  dicho  antes,  hay  que  tomar 
la  palabra  introspeccibn  en  un  sen- 
tido mucho  mds  amplio,  abarcando 
un  sinniimero  de  cosas  que  general- 
mente  no  se  cuentan  como  procedi- 
mientos  introspectivos.  En  efecto, 
dice  Binet  ^  que  cuando  se  invita  d 
varias  personas  d  que  se  observen, 
cuando  se  les  pregunta  sobre  sus  im- 
presiones  internas  y  en  el  momento 
se  sintetizan  sus  testimonios,  cuan- 
do se  les  somete  d  experimentos  y 
se  les  pide  que  den  cuenta  del  efec- 
to que  les  ha  producido,  cuando  se 
les  observa  sin  que  ellos  lo  noten,  y 
en  todos  estos  casos — y  algunos  mds 
— se  Uega  d  leer  en  los  estados  men- 
tales  de  algunas  personas  y  d  repre- 

1  No  rccuerdo,  en  este  momento,  encuAldeMui 
obna  lo  dice. 
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scntdrselos  como  si  uno  lo  experi- 
mentase  personalinente,  se  hace  in- 
trospeccibn. 

£n  todos  estos  casos,  que  asi  usa- 
raos  la  introspecci6n,  hay  que  sup6- 
ner  que  la  persona  que  observamos 
6  que  sometemos  d  un  experimento 
pensard  como  nosotros  y  tendrd  ideas 
semejantes  d  las  nuestras.  Si  se  ve- 
rifica  esta  condici6n,  acertaremos  en 
las  investigaciones;  pero,  si  no  hay 
esta  semejanza,  demos  por  seguro 
que  obtendremos  un  error,  que  serd 
mayor  6  menor,  segtin  las  ideas  del 
que  observamos  est^n  mds  6  menos 
cerca  de  las  nuestras.  El  nino  de 
quien  nos  hablaba  ^  el  Dr.  Simarro 
que  preguntaba  d  su  papd  cudndo 
tendria  cuatro  patas  como  el  burro^ 
sin  duda  revela  que  si  emplea  las 
mismas  palabras  que  nosotros,  no 
piensa  del  mismo  modo.  En  &te,  y 
en  parecidos  casos,  deben  tenerse  en 
cuenta  las  circunstancias  del  sujeto 
en  quien  experimentamos,  puesto 
que,  con  ellas,  varia  el  valor  del  ex- 
perimento. 

Y  si  sometemos  d  observaci6n  6 
experimento  un  animal,  entonces  el 
error  aumentard,  porque  es  mayor 
la  distancia  que  nos  separa  de  su  es- 
tado  psiquico. 

De  todas  estas  consideraciones  re- 
sulta  que,  en  la  introspeccibn^  se  dan 
dos  funciones:  unas  veces  observa- 
mos y  otras  experimentamos. 

"Se  da  el  nombre  de  observador 
— dice  Claudio  Bernard  ^ — d  aquel 
que  aplica  los  m^todos  de  investiga- 
ci6n  al  estudio  de  los  fen6menos  que 
no  hacen  variar  y  que  considera,  por 
consiguiente,  tales  como  la  natura- 
leza  los  ofrece.  Y  experimentador 
es  aquel  que  emplea  los  procedi- 
mientos  de  investigaci6n  para  hacer 
variar  6  modificar  con  un  fin  cual- 
quiera  los  fen6menos  naturales  y  los 
hace  aparecei  en  las  circunstancias 


1  Bn  el  curso  dUdo  en  uaa  nota  aoterior. 

2  Introduoci6n  4  la  Midecine  experimeniale,  ca- 
pitulo  I.  1 14. 


y  en  las  condiciones  en  las  cu 
naturaleza  no  los  ofrece.  La 
vaci6n  es  la  investigaci6n  de 
n6meno  natural;  la  experimen 
es  la  investigaci6n  de  un  fen< 
modificado  por  el  observador.' 

V 

Empleo  de  los  m^todos  introipec 

La  pura  observaci6n,  como  j 
peccibn  inmediata,  es  muy 
emplearla  con  exacto  resulta 
no  va  acompanada  de  la  reit 
cibn,  Y  aun  asi  nos  expone 
error,  porque  si  la  analizam< 
pasi6n  observadora — sin  lo  ci 
hay  verdadera  introspeccibn 
exponemos,  como  d  menudo  si 
d  alterar  el  curso  de  los  fen6i 
psicol6gicos  y  d  modificar  su  e 

De  aqui  que  la  observaci6n 
emplearse,  especialmente,  pa: 
investigaciones  que  se  haa 
cuestionarios,  que,  para  dar  bu 
sultado,  han  de  ser  contestadc 
el  mayor  niimero  de  individm 
sible,  con  pocas  y  concisas  re 
tas.  Se  ha  demostrado  que  los 
tionarios  largos  dan  menos  re 
do  que  los  que  comprenden 
preguntas. 

La  esfera  de  la  experiment 
es  mds  extensa.  La  usaremos 
el  estudio  del  movimiento,  ! 
ci6n,  memoria,  asociaci6n  de 
juicio  y  psicometria.  Pero, 
emplear  la  experimentaci6n  < 
dos  los  hechos  y  fen6menos  p 
cos?  Mientras  unos  contestai 
una  negativa,  otros  afirman  qi 
demos  usar  el  m^todo  experin: 
aun  en  los  procesos  mds  intii 
superiores  al  espiritu;  porque  k 
do  fen6meno  psiquico,  sea  en  si 
ducci6n  6  manifestaci6n,  hay 
pre  un  elemento,  un  acto,  un  1 
fisico  sobre  el  cual  cabe  infli 
por  consiguiente,  experimental 

De  todos  modes,  tengan  raz< 
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priineros  6  est^n  en  lo  cierto  los  se- 
ginndos,  lo  interesante  es  que  todos 
hacen  psicologia  experimental;  y 
aunque  trabajen  unos  y  otros  en  di- 
vers© sentido,  lejos  de  ser  un  obs- 
tdculo  para  el  progreso  de  la  Psico- 
logia, si  hemos  de  aplicaries  aque- 


Uas  palabras  del  gran  poeta  Schiller: 
"iLa  guerra  sea  entre  vosotros!  iS6- 
lo  d  condici6n  de  que  continu^is 
desunidos  en  la  investigaci6n,  se 
hard  conocer  la  verdad!'' 

AGUSTIN  NOGUES  Y  SARDA. 
(De  la  Escuela  Moderna,  Espana). 


UN  PROBLEMA  PEDAQOQICO 

CONCBPTO,  FIN  Y  ORQANIZACION  DE  LA  SEQUNDA  ENSENaNZA 

(Conferencia  dada  en  el  Ateneo  de  I«iina  y  premiada  con  medalla  de  oro 
por  la  Honorable  Munidpalidad) 

(^Coniinuaci(m) 


XI 

Ahora  bien:  la  variedad  y  exten- 
si6n  de  los  conocimientos;  los  sacri- 
ficios  y  las  privaciones  impuestas 
por  su  estudio;  las  diiicultades  que 
deben  vencerse  para  dominarlos,  y 
las  eualidades  especialisimas  que 
exigen,  evidencian  la  necesidad  de 
poseer  disposici6n  especial  para  el 
cultivo  y  el  ejercicio  de  toda  profe- 
si6n;  disposici6n  llamada  apiitud^ 
la  cual  facilita  el  aprendizaje,  depu- 
el  gusto  y  aguza  el  talento  del 
^diante,  impulsa  el  progreso  en 
'asinvestigaciones,  hace  encontrar 
fficilmente  los  procedimientos,  au- 
nicnta  las  f  uerzas  €  impide  el  desa- 
Kento,  remoYiendo  los  obstdculos  y 
^do  la  conciencia  del  papel  social 
se  ha  de  desempenar.  Esta  ap- 
^itud,  cuando  se  manifiesta  con  cier- 
^  persistencia,  constituye  una  espe- 
^le  de  voz  interior  que  nos  solicita 
^  llama  hacia  un  fin,  en  cuyo  caso 
^aptitud  se  denomina  vocaci6n. 
^  que  el  hombre  ha  menester  co- 
^^Hicr  sus  aptitudes  y  Yocaci6n  para 
^*^r  acertadamente  carrera,  con- 


firmalo  lo  inagotable  de  los  fines 
humanos  y  la  variedad  delas  NECE- 
SIDADES  sociALES;  pero  no  si^ndolo 
posible  consagrarse  d  la  realizaci6n 
de  todos  esos  fines,  ni  satisfacer 
aquellas  necesidades,  6  sea  dedicarse 
d  todas  las  profesiones  d  la  Yez,  ne- 
cesita  elegir  la  carrera  para  la  cual 
tiene  aptitudes  y  vocaci6n,  cons- 
tituy^ndose  de  esta  suerte  la  Yerda- 
dera  igualdad  humana,  mediante  el 
cambio  de  servicios.  Pero,  para  ele- 
gir entre  todas  las  carreras,  necesita 
el  hombre  conocer  sus  aptitudes^  te- 
ner  vocacibn  manifiesta  y  compro- 
bada  por  medios  racionales;  y  nin- 
guno  mds  adecuado  que  el  estudio 
mismo  y  el  ejercicio  especial  de  las 
facultades  mentales. 

Abrazar  carrera  sin  Yocaci6n,  es 
una  Yerdadera  desgracia  para  el  in- 
Yiduo  y  una  calamidad  social,  por- 
que,  careciendo  de  la  habilidad,  6 
sea  el  manejo  adecuado  y  fdcil  del 
material  sensible  que  sirve  para  el 
cumplimiento  del  fin  especial  de  la 
profesi6n,  6,  en  otros  t^rminos,  de 
facilidad  en  el  aprendizaje,  de  la 
prontitud  y  rapidez  en  la  compren- 
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si6n  y  del  talento  y  la  pr&ctica  con- 
venientes,  pululan  en  la  sociedad 
inedianias  importantes  para  cumplir 
el  fin  social  de  la  profesi6n  desacer- 
tadamente  elegida,  6  ineptos  que,  no 
pudiendo  ejercerla  por  haber  sucum- 
bido  en  la  lucha  por  la  vida,  forman 
pl6yades  de  perturbadores  del  orden 
social.  La  abundancia,  la  riqueza, 
la  armonia  social  son  relativas  al 
m&s  intimo  acuerdo  que  haya  para 
cada  individuo  entre  sus  aptitudes  y 
el  trabajo  d  que  se  dedica.  Y  el  pro- 
greso  ser&  proporcional  &  las  facDi- 
dades  que  la  ensedanza  ofrezca  & 
los  hombres  para  consagrarse  d  las 
funciones  para  las  que  la  naturaleza 
los  hizo  mis  aptos. 

Segiin  lo  expuesto,  la  vocacibn  es 
ley  pedag6gica  includible  en  la  elec- 
ci6n  de  carrera;  infringirla  6  con- 
trariarla,  es  un  mal  positivo  para  el 
individuo  y  la  sociedad. 

XII 

El  estudio  de  la  ciencia  puede  lle- 
varse  &  cabo  con  diversos  fines,  ora 
para  adquirir  nociones  fundamenta- 
les  como  medio  educador,  en  cuyo 
caso  bastan  los  rudimientos;  ora 
para  tener  ideas  generales,  darse 
cuenta  del  encadenamiento  de  los 
principios,  de  las  verdades  que  los 
informan,  y  estar  al  tanto  de  su  evo- 
luci6n,  para  lo  cual  sobran  los  ele- 
mentos;  ora  para  aplicar  los  princi- 
pios,  las  leyes,  las  verdades  d  la 
prdctica  de  la  vida,  en  la  cual  estri- 
ba  el  ejercicio  de  las  profesiones,  cu- 
yo estudio  es  imprescindible.  Pero  li- 
mitado  el  aprendizaje  profesional 
por  el  tiempo,  por  las  necesidades 
que  ha  de  satisfacer,  por  las  exigen- 
cias  de  los  que  ban  de  ejercer  la  ca- 
rrera, infidrese  la  imposibilidad  de 
adquirir  en  la  tnstruccibn  superior 
6  universttaria  los  conocimientos 
mdimentales,  ni  los  elementos  de  la 


ciencia  6  ciencias  que  se  deben  e 
tudiar  en  sus  detalles. 

Dimana  de  aqui  la  condicidn  ex 
gible  d  las  personas  que  pretenda 
abrazar  una  carrera,  esto  es,  ciert 
preparacibn  ttcnica^  no  s61o  pai 
la  inteligencia  y  la  aplicacidn  de  Ic 
principios  cientificos,  sino  para  qu 
no  se  pierda  el  tiempo  en  el  aprei 
dizaje  de  rudimentos  6  elemenios 
se  aproveche  en  el  estudio  profund 
y  detallado  de  las  ciencias  que  ii 
forman  la  profesi6n,  6  en  lapr&ctic 
reclamada  para  su  hdbil  ejercidc 
Asi,  nadie  podrd  cursar  Dbrbch< 
sin  saber  Pilosofia,  Moral,  M/ 
temAticas  Supbriores,  ignorand 
las  Blkmentales;  Mbdicina,  a 
reciendo  de  las  nociones  correspoi 
dientes  de  las  Ciencias  PisicoQvl 
mico-Natur ALES;  ademds  de  posee 
aptitudes  y  vocacibn  se  ha  meneste 
preparaci6n  t^cnica  cul  hoc,  segfii 
ley  pedag6gica,  deducida  de  la  nata 
raleza  de  la  EnseS^anza  Supbrio 
6  Profesional. 

XIII 

Cada  carrera,  y  con  ella  cada  ' 
mo  cientifico  que  comprendei  tir 
que  resolver  los  problemas  cuyos 
sultados  prdcticos  constituyen  ? 
de  las  variadas  formas  del  qeic 
profesional.    En  la  soluci6n  dc 
tos  problemas  se  emplean  m6tr 
procedimientos,  andlisis  comi 
dos,  generalizaciones  atrevida 
ducciones  y  deducciones  que  ; 
ponen  facultades  ejercitadas,  t 
ria  tenaz,  exacta  automdtica, 
maduro,  habilidad,  esf^ritu  ol 
dor  y  estado  de  robustez  fisi 
*  haga  soportable  la  fatiga  mi 
las  penalidades  de  la  profesi< 

Por  otra  parte,  las  carren 
mismas  y  en  su  ejercicio,  pc 
turaleza  de  las  necesidades 
duales  y  generales  qne  sa 
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generan  derechos  y  obligaciones  re- 
dprocas;  de  donde  se  desprende  la 
lesponsabilidad  moral  y  juridica  de 
quienes  las  ejercen.  I^a  responsabi- 
Udad  moral  es  del  fuero  interno,  del 
domioio  religiose;  la  juridica^  del 
dominio  positive.    Y  como  sea  po- 
sible  hacer  efectiva  la  segunda  y  no 
la  primera,  por  escapar  &  la  acci6n 
humana,  los  que  ejercen  alguna  pro- 
fesi6n  han  de  tener  sentido  moral^ 
convenieniemente  cultivado. 

La  vida,  la  propiedad  piiblica  y 
pdvada,  los  mis  valiosos  intereses 
sodales,  no  pueden  estar  al  amparo 
de  condencias  indiferentes  6  per- 
vertidas.   Sin  f uerza  moral,  todo  es 
nada:  bueno,  evidente  es,  endurecer 
los  mfisculos  de  los  brazos  y  de  las 
piemas,  pero  eso  de  nada  servird  si 
no  se  inculcan  principios  y  hdbitos 
de  vida  austera  y  virtuosa.    Bl  va- 
lor moral  es  lo  que  caracteriza  la 
^'tidadera  grandeza  del  hombre,  dice 
Smiles;  el  valor  de  buscar  y  decir  la 
veidad,  de  ser  justo  y  honrado;  el 
valor  de  resistir  &  la  tentaci6n  y  de 
I    cmnplir  su  deber.    El  hombre  y  la 
I    mnjer,  si  no  poseen  esta  viitud,  no 
'    pnden  estar  seguros  de  conservar  lo 
demis.^     S61o  asi  podr&  decirse 
de  lo8  que  ejercen  una  profesi6n,  lo 
que  se  escribi6  en  la  tumba  del 
^Min  de  Selimr.  ^'Su  no  era  no  sin 
9dad6n,  y  cuando  lo  daba  lo  hacla 
.   isabiendas;  sus  pensamientos  y  sus 
pdatms  estaban  bien  acordes;  por  si 
vdostenian  la  fuerza  de  un  jura- 
»cnta"   Es,  pues,  el  deber,  como 
^  la  seflora  Jameson,  '4a  arga- 
nasa  que  liga  todo  el  edificio  moral, 
ttn  la  cual  el  poder,  la  bondad,  la 
i&tdigencia,  la  verdad,  el  amor  mis- 
^  no  pueden  tener  duraci6n  algu- 
na, y  todo  el  andamio  de  la  vida  se 
dcsploma  sobre  nosotros,  dejdndonos 
»  medio  de  las  ruinas,  sorprendidos 
dennestra  propia  desoladdn." 


De  las  consideraciones  preceden- 
tes  deddcese  la  ley  de  la  educaciSn 
integral  y  armdm'ca^  sin  la  cual  es 
imposible  el  conveniente  ejercicio 
de  las  profesiones,  ni  puede  el  hom- 
bre consagrar  su  actividad  d  asuntos 
distintos  de  los  profesionales;  pues 
como  hombre,  independientemente 
de  la  carrera  ejercida,  cumple  en  la 
familia,  en  la  sociedad  otros  fines 
impuestos  por  la  cultura  dd  medio 
en  que  vive,  por  el  progreso  sodal, 
por  las  relaciones  de  la  ciencias  y 
sus  aplicaciones  y  por  el  constante 
comercio  de  los  pueblos. 

Vengamos  ahora  d  la  aplicaci6n 
de  cada  una  de  esas  leyes. 

Vocaci6n. — Si  la  ley  de  la  voca- 
ci6n  ha  de  determinar  la  funcidn  so- 
cial &  que  estamos  destinados,  claro 
es  que  debe  el  hombre  poseer  un  cri- 
terio  seguro  para  conocer  si  real- 
mente  posee  las  aptitudes  exigidas 
por  cada  profesi6n.  Y  ese  critcrio 
no  puede  ser  otro  que  el  ejercicio  de 
sus  facultades  mediante  el  estudio 
de  materias  relacionadas  con  las  que 
inf orman  las  carreras  especiales,  por- 
que  tal  estudio  evidenciari  las  incli- 
naciones,  las  tendencias,  las  aptitu- 
des,  por  el  gusto,  el  agrado,  el  entu- 
siasmo  con  que  el  educando  se  con- 
sagra  al  trabajo;  por  la  habilidad 
que  diariamente  va  adquiriendo  en 
determinados  ejercicios;  por  el  talen- 
to  manifestado  en  la  soluci6n  de 
ciertos  problemas;  por  las  exactas 
aplicaciones  hechas,  como  por  la  re- 
pugnancia  manifiesta  hada  algunos 
estudios;  por  la  negligencia  con  que 
emprende  otros,  y  por  el  grado  de 
dificultad  que  tenga  para  su  com- 
prensi6n  y  dominio. 

Veamos  ahora  qu^  conodmientos 
son  capaces  de  esclarecer  la  vocad6n 
favoreciendo  las  aptitudes  espeda- 
les  de  cada  alumno. 

Desde  luego,  para  que  la  indina- 
ci6n  hacia  determinada  clase  de  es- 
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tudios  haya  de  ser  f  undada  es  nece- 
sario  poseer  alguna  noci6n  de  lo  que 
es  el  objeto  de  ella,  y,  d  medida  que 
nuestro  conocimiento  sea  mis  claro 
y  complete,  mayores  serin  las  difi- 
cultades  vencidas;  que  s61o  &  esta 
condici6n  puede  dilatarse  el  circulo 
de  nuestro  saber,  revelarse  con  nids 
6  menos  energia  las  virtualidades, 
con  mds  6  menos  fuerza  las  aptitu- 
des, y  siempre  en  la  proporci6n  per- 
mitida  por  la  ley  de  la  herencia  psi- 
col6gica.  Nace  de  aqui  la  necesidad 
de  buscar  en  cada  profesi6n  los  ele- 
mentos  de  alguna  ciencia,  cuyos 
principios  y  leyes  fundamentales 
sean  el  alma  mater  de  la  funci6n 
social  d  que  nos  llama  nuestra  voca- 
ci6n.  En  este  supuesto,  veamos  cud- 
les  son  los  elementos  de  la  ciencia 
destinada  por  su  propia  naturaleza  y 
finalidad  d  despertar  la  vocaci6n  exi- 
gida  por  cada  carrera  especial. 

Si  la  Ciencia-Juridico-Politico-Ad- 
ministrativa  se  basa  en  la  noci6n  del 
Derecho,  claro  es  que  solo  ella  es 
capaz  de  despertar  la  vocaci6n  6  de 
favorecer  las  aptitudes  especiales 
exig^das  para  el  estudio  de  la  Juris- 
prudencia  y  de  las  Ciencias  Politicas 
y  Administrativas.  Y  como  la  noci6n 
del  Derecho,  en  sus  varias  aplicacio- 
nes,  puede  circunscribirse  d  extre- 
mes limites  presentdndole,  sin  em- 
bargo, en  sus  mas  importantes  f ases, 
no  deja  lugar  d  duda  que  el  curso  de 
NocioNESDE  Derecho  Usual  y 
Ecx)NOMiA  Social  serd  conveniente 
para  esclarecer  la  vocaci6n  juridica 
y  la  politica  administrativa. 

Partiendo  la  Ciencia  M^dica  del 
estudio  del  hombre  sano  y  enfermo, 
cuya  naturaleza  se  ha  de  conocer  pa- 
ra prevenir  y  curar  las  enfermeda- 
des  de  su  organismo,  es  indiscutible 
que  las  ciencias  llamadas  d  dar  d  co- 
nocer la  vocaci6n  m^dica  deberdn 
contener  las  nociones  generales  del 
organismo  humano,  y  los  medios 


preventivos  para  asegurar  su  estado 
de  Sanidad,  esto  es,  Fisiologia  fe 

HiGIENE. 

Basada  la  Ingenieria  en  princi- 
pios matemdticos,  no  cabe  dudar  que 
el  estudio  apropiado  para  esclarecer 
la  vocaci6n  del  ingeniero  sean  los 
propios  principios  en  que  la  profe- 
si6n  se  funda.  Luego  es  indispensa- 
ble cultivar  las  MatemAticas  Elb- 

MENTALES  y  el  DiBUJO  LiNEAL- 

La  piedra  angular  del  edificio  de 
las  Ciencias  Sagradas  es  la  existen- 
cia  de  Dios.  Y  como  quiera  que  esta 
noci6n  ilumine  el  espiritu  y  santifi- 
que  el  coraz6n,  nada  mds  adecuado 
para  inflamar  el  sentimiento  religio- 
se que  el  estudio  de  la  Teodicia,  y 
hacer  que  los  educandos  compren- 
dan  la  idea  de  Dios  por  la  contem- 
placi6n  de  sus  obras. 

Cientificamente  considerada  la  ca- 
rrera de  las  Armas,  no  es  mds  que 
la  aplicaci6n  de  determinado  niime- 
ro  de  ciencias  al  Arte  de  la  Guerra, 
y  d  sus  cruentos  resultados;  ciencias 
cuyo  estudio  ha  de  favorecer  las  ap- 
titudes exigidas  por  el  las  mismas^ 
principalmente  las  Matemdticas,  qu& 
son  las  que  predominan  en  la  Ciea.- 
cia  Militar.  Ahora  bien,  considerada 
la  carrera  militar,  no  ya  como  cien- 
cia, ni  como  arte,  sino  en  sus  fines, 
en  las  cualidades  excepcionales  de 
cardcter,  de  valor,  de  fidelidad,  de 
honor,  etc.,  que  el  ejercicio  de  las 
armas  demanda,  es  indispensable 
buscar  un  medio  que  inflame  el  pa- 
triotismo  y  despierte  con  ^1  los  scn- 
timientos  b^licostransmitidos  por  he- 
rencia. Y  nada  mds  conducente  que 
el  estudio  de  los  grandes  hechos  de 
arma,  terrestres  y  maritimos,  nacio- 
nales  y  extranjeros,  porque  estos  re- 
lates, come  apunta  Bain,  infoadcn 
poderosas  pasiones  y  hacen  aparecer 
los  primeres  sentimientos  de  nacio- 
nalidad.  Al  estudio  de  las  MaT£BaX- 
TiCAS  Elementales  deber4  aso- 
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darse  el  de  la  Historia  Universal 
y  Patria. 

Destinada  la  Navegaci6a  i  favo- 
recer  6  &  estrechar  las  relaciones  que 
aumentan  la  prosperidad  y  la  gran- 
deza  de  los  pueblos,  y  exigiendo  su 
ejercicio  habilidad  y  fuerzas  supe- 
riores,  ora  por  la  lucha  que  ha  de 
emplearse  contra  los  elemenios,  ora 
para  veneer  los  obstdculos  opuestos 
por  la  Naturaleza,  nada  m&s  favora- 
ble para  despertar  la  vocaci6n  del 
marino  que  las  relaciones  interesan- 
tes  de  viajes,  de  costumbres,  de  las 
escenas  dramdticas  realizadas  en  la 
inmensa  soledad  de  los  mares  y  en 
los  mismos  pueblos  que  se  visitan, 
esto  es,  la  parte  pintoresca  descrip- 
tiva  €  interesante  de  la  Historia 
y  de  los  Viajes  C^lebres. 

Si  el  objeto  primordial  del  Mag^s- 
terio  es  la  ensefianza  de  la  ninez  y 
de  la  juventud,  fdcilmente  puede 
despertarse  la  vocaci6n  pedag6gica 
por  medio  del  sistema  de  ensenanza 
unitiva,  empleado  en  determinadas 
asignaturas,  6  bien  estableci^ndose 
d  sistema  de  repeticiones,  etc.,  y 
cuanto  aconseje  la  experiencia  dia- 
tia;que  las  aptitudes  descubiertas 
podran  favorecer  con  el  cultivo  pro- 
pio  de  las  materias  de  ensenanza. 

Para  conocer  6  despertar  la  voca- 
ci6n  cientifica  basta  el  estudio  de  las 
MatemAticas  Elementales  y  el 
de  las  Ciencias-Fisico-Qdimico- 
Nattjrales;  asi  como  para  la  voca- 
d6n  literaria  el  cultivo  de  las  Len- 
GUAS  Sabias,  el  de  la  Literatura 

ylaPnicTlCA  DE   EjERCICIOS  DE 

Composici6n  en  Prosa  y  Verso. 

Ahorabien;  como  por  punto  ge- 
neral no  sea  posible  el  conocimiento 
ante  todo  de  la  vocaci6n  de  un  nifio 
>u  mcnos  senalar  la  ^poca  en  que 
pudiera  revelarse  para  favorecer  con- 
venientemente  sus  aptitudes  por 
medio  de  estudios  y  ejercicios  ade- 
cuados,  y  present4udose  por  otra 


parte,  el  peligro  de  las  falsas  voca- 
ciones,  tan  frecuentes  en  la  ninez  y 
en  la  juventud,  infi^rese  que  la  ley 
DE  LA  vocaci6n  exige  en  los  aspi- 
rantes  d  carreras  especiales  el  estu- 
dio conveniente  de  todas  y  cada  una 
de  las  materias  capaces  de  esclarecei 
la  vocaci6n  del  alumno,  sin  que  es- 
te  estudio  implique  perjuicio,  porque 
se  satisface  tambi^n  la  necesidad 
DE  LA  cultura  GENERAL  impuesta 
por  los  diversos  fines  que  el  hombre 
cumple  en  la  familia  y  en  la  socie- 
dad.  De  aqui  la  necesidad  del  culti- 
vo arm6nico  de  las  materias  puntua- 
lizadas  para  conocer  las  aptitudes 
que  hau  de  favorecer  y  evidenciar 
la  vocaci6n.  De  no  ser  asi,  habrd 
avances  y  retrocesos  que  harian  in- 
fructuoso  el  estudio,  corri^ndose  el 
peligro  de  torcer  las  vocaciones. 

Segfin  esto,  las  materias  de  estu- 
dio exigidas  por  la  ley  de  voca- 
Ci6n  son:  Elemenios  de  Derecho 
Usual y  Economla  Social^  Ftsiologia 
e  Higtene;  Maiemdticas  Elemental 
les  y  Dibujo  Lineal;  Teodicea^  Geo- 
grajia  General  Descriptiva^  Histo- 
ria Universal  y  Patria^  Ciencias 
FlsicO'  QuimzcO'NaturaleSy  Griego^ 
Latin  y  Literatura  General. 

Prep  AR aci6n  t^cnica.  •  -  -  Exi- 
giendo esta  ley  que  el  educando  ad- 
quiera  los  conocimientos  absoluta- 
mente  indispensables  para  estudiar 
con  fruto  las  materias  que  constitu- 
yen  la  carrera  elegida,  veamos  cua- 
les  son  esos  conocimientos. 

Cimentada  la  Jurisprudencia  y  las 
Ciencias  Politicas  y  Administrati- 
vas  en  las  nocioues  de  derecho  y  li- 
bertad  suministradas  por  la  Pilosof ia 
Moral,  y  siendo  por  otra  parte,  cien- 
cias aplicadas  d  las  manifestaciones 
sociales  del  ser  humano  constituido 
en  familia,  en  sociedad,  etc.,  inspi- 
rdndose  en  sus  leyes  y  necesidades, 
claro  es  que  la  Filosofia  Moral  y 
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SociOLOGiA  formau  los  cursos 
eparatorios  de  aquellas  profesiones, 
Siendo  el  objeto  primordial  de  la 
f edict  n a  el  conocimiento  del  hoiii- 
re  sano  y  enfermo,  de  los  medics 
ara  devolverle  la  salud  alterada,  de 
sus  necesidades  individuales  y  co- 
lectivas  para  satisfacerlas  sin  com- 
prometer  la  salud,  natural  es  que  los 
estudios  preparativos  sean:  Elemen- 

TOS  DE  FlSIOLOGlA,  BiOLOGIa*  Hi- 

Gi  ENE,  MecJLnica,  FJsica^  Qui  m  i- 
ca   HisTORiA  Natural. 

Fundamentada  la  higenieria  y 
sus  varias  apHcaciones  en  los  uni- 
versales  priucipios  matemAticos^  y 
ajustada  en  sus  procedimientos  k  las 
leyes  generates  y  particulares  de  la 
materia,  exi^^eu,  como  preparaci6n 
t^cnica,  MatemAticas,  Elementos 

DE  MecAnICA,  de  FlSICA,  QUIMICA, 
MlNERALOGlA,  GeOLOGIA,  CoSMO- 
^iRAFlA,  Meteorologia  y  DIBUJO, 
Destioadas  las  Ciencias  Sagradas 
4  resolver  el  probleraa  de  la  vida  ul- 
terior sin  romper  con  los  principales 
principios  de  la  Ciencia,  ni  con  las 
exigencias  morales  de  la  Sociedad 
en  que  cum  pie  el  hombre  fines  espe- 
cialeSf  i  imprimi^ndole  la  diversidad 
de  religiones  y  sectas  existentes  ca- 
rdcter  polemista,  catequista  y  depro- 
pagaoda,  la  preparacidn  t^cnica  pa- 
ra esta  sagrada  profesi6n  6  ministe- 
ria  es  compleja:  ha  menester— por 
un  lado — las  uociones  gene  rales  acer- 
ca  de  los  seres  y  de  su  Creador^  esto 
es^  Ciencias  Bioi,6gicas  y  Teodi- 
CEAj — y  por  otro — los  conocimien- 
tos  generales  de  las  ciencias  que 
puedc  usar  en  el  ejercicio  del  sagxa- 
do  ministerio,  Principios  de  De- 
RECHO  Usual  y  Economi a  Social, 
Geografia  t  HiSTORiA  Univer- 
sal,  FisiCA,  Qui  mica  y  Cosmo- 

GRArlA* 

Enlazado  el  Arie  de  navegar  con 
las  Matetndticas,  la  Astronomia,  con 
la  MecAnica  y  la  Fisica,  con  la 


Coustrucci6n  y  la  Tecnologia,  re- 
quiere  su  preparaci6n  tfcnica  el 
conocimiento  de  las  uociones  de  las 
principales  ciencias  que  le  sirven  de 
sustento  y  las  auxiliares  correspon- 
dilutes,  esto  es:  Geografia  Gene- 
ral, MatemAticas  Element  ales, 
MecAnica,  Fisica,  Qui  mica,  Di- 

BDJO  GEOMfiTRiCO,  COSMOGRAFIA 

y  Meteorologia. 

Los  fundamentos  cientificos  del 
Arte  de  la  Gnerra;  las  aplicaciones 
de  sus  principios  4  la  Estrategia;  las 
relaciones  excepcionales  de  los  pue 
bios  creadas  por  las  leyes  de  la  guc- 
rra;  las  conveniencias  filantr6picas 
para  atennar  sus  sangrientas  consc- 
cuencias,  originan  la  necesidad  del 
estudio  de  ciertos  ramos  del  saber, 
como  preparaci6ii  t^cnica^  tales  co- 
mo: MatemAticas,  MecAnica»  Fi^ 

SIC  A,   QUIMICA,    HiSTORIA  NATU^ 

ral,  Cosmografia,  Meteorolo- 
GiA,  Derecho  Usual  y  Dibujo. 

El  prodigioso  desarrollo  de  cada 
ramo  cieutifico  y  las  variadisimas 
aplicaciones  que  los  convierten  en 
verdaderas  especialidades  presupo- 
nen  desde  hiego  en  sus  cultivadores 
cterta  preparaci6n  tfcnica,  6  sea  el 
conocimiento  elemental  de  cada  una 
de  aquellas  ciencias,  esto  es,  MATE- 
mAticas,  Ciencias  Flsico-QciMi- 
cckNaturales,  Cosmografia  > 
MeteorologiA- 

El  caricter,  la  exteusi6n  y  el  ob- 
jeto  de  los  estudios  literarios;  las  res 
laciones  y  la  mutua  dependencia 
las  letras  con  determinadas  ciencia:^ 
coy  OS  fen6menos  constituycn  una  c  _jc 
sus  mejores  y  fecundas  f uentes 
inspiraci6n,  imponen  la  tiecesid:^ 
de  que  el  poeta,  el  novelbta,  el  Ik.  i 
toriador,  el  fil6sofo,  el  Hterato,  el 
riodista,  el  orador,  etc*,  no  ignox'e/j 
los  principios  fundamen tales  dc  hs 
ciencias  y  sus  leyes  mis  generales. 
SerAn,  pues,  mateiias  preparator/a^ 
para  el  estudio  de  las  letras:  LiK- 
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GUAS  Nacionales  y  Extranjeras, 
Lbnguas  Sabias,  Elementos  de 

LiTERATURA,  DE  FiLOSOFIA  DE  DE- 

RECHO  Usual  y  Economia  Social, 

GEOGRAFIA  t  HiSTORIA  UNIVER- 
SAL, MatemAticas,  Elementos  de 
CiENCiA  Fisico  y  Quimico-Natu- 

RALES  y  COSMOGRAFIA. 

Sin  el  perfecto  conocimiento  del 
nifio,  la  educaci6n  infantil  es  iluso- 
ria.  Sin  el  dominio  de  los  estiidios 
elementales  que  constituyen  la  en- 
senanza,  el  conocimiento  de  la  Me- 
todologia  6  Diddctica  es  contrapro- 
dacente;  luego  los  cursos  preparato- 
rios  exigidos  para  la  carrera  del  Ma- 
gisterio  son:  Lengua  Nacional^  Ex- 
frangera  y  Sabias;  Geograjia  k 
Historia  Universal;  Elementos  de 
Liter aiura^  de  Filosojla^  de  Derecho 
Usual  y  Economia  Social^  MatemA- 
ticas y  Ciencias  Fisico-Quimico-Natu- 
raleSy  Mecdnica^  Cosmografia  y  Di- 
bujo. 

Hasta  aqui  s61o  hemos  deducido 
por  el  an&lisis  asignaturas  6  cursos 
pteparatorios  exigidos  por  cada  una 
dc  las  carreras  especiales.  Pero  si  se 
tiene  en  cuenta  que  toda  profesi6n 
est&  sujeta  &  aprendizaje,  y  que  no 
existe  otro  medio  de  enseiianza  di- 
recto  que  el  proporcionado  por  la 
palabra  oral  6  escrita,  dediicese  que 
d  alnmno  debe  conocer  tanto  la  len- 
gua nadonal,  que  sirve  de  vehiculo 
I  las  ideas  transmitidas,  cuanto  las 
mis  usadas  en  las  obras  magistrales, 
qne  ha  de  consultar. 

De  aqui  la  necesidad  del  estudio 
de  la  Gramdtica  y  de  la-  Literatura 
Generalliastsi  adquirir  el  uso  correc- 
to  del  idioma  y  su  hdbil  manejo,  co- 
mo  d  de  las  lengnas  vivas  pertene- 
cientes  d  las  naciones  mds  adelaata- 
das.  La  propia  cultura  del  espiritu 
impone  cstc  estudio,  porque  d  cada 
vocable  corresponde  una  idea,  y  la 
riqueza  del  vocabulario  es  indicio  se- 
gmo  de  riqueza  intelectual,  dejando 


d  un  lado  la  superioridad  incontes- 
table, en  la  vida  social,  de  quien 
sabe  expresar  sus  ideas  en  varias 
lenguas. 

Como  las  ciencias  experimentales 
investigan,  clasifican  y  generalizan 
los  hechos,  terminando  alH  su  labor, 
porque  no  pueden  ni  deben  explicar 
sus  causas  y  sus  leyes;  y  como,  por 
otra  parte,  las  ciencias  formales 
aceptan  como  hechos  las  verdades 
universales  y  necesarias  sin  investi- 
gar  su  naturaleza  y  origen,  es  de  to- 
do  punto  indispensable  al  estudio  de 
la  Metafisica,  no  s61o  como  parte 
integrante  de  la  Filosofia,  sino  como 
fundamento  racional  de  las  ciencias 
cuya  filosofia  constituye;  su  estudio 
es,  pues,  obligatorio  para  las  carre- 
ras que  den  por  conocidas  la  natu- 
raleza del  espiritu,  las  leyes  de  la 
mente,  los  fundamentos  de  los  m^- 
todos  de  investigaci6n,  la  existenda 
de  la  Ley  Moral,  del  bien  de  la  ver- 
dad  y  de  la  belleza,  la  existencia  de 
Dios,  la  inmortalidad  del  alma,  las 
ideas  de  cantidad,  de  tiempo  y  espa- 
cio,  asuntos  todos  del  dominio  de  la 
Metafisica:  coronamiento  indispen- 
sable en  el  Plan  de  Estudios  Secun- 
darios,  pues  sin  ella  jamds  se  com- 
pletard  el  conocimiento  de  las  cien- 
cias por  mucho  que  se  estudie. 

♦  * 

La  importancia,  riqueza  y  trans- 
cendencia  del  lenguaje  cientifico, 
compuesto  de  voces  cuyas  raices  son 
griegas  y  latinas;  la  absoluta  nece- 
sidad de  conocer  la  acepci6n  de  los 
vocablos  t^cnicos  como  medio  auxi- 
liar  para  recordar  particularidades, 
caracteres,  rasgos  tipicos  que  esca- 
parian  d  la  memoria  mds  feliz;  la 
necesidad  de  sostener  estos  vocablas 
d  critica  severa  para  evitar  los  fal- 
sos  conceptos  de  las  cosas;  la  no  me- 
nos  imperiosa  de  saber  formar  los 
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tannines  que  se  necesiten,  caso  que 
se  Uegue  i  brillar  en  alguna  profe- 
si6n  mediante  descubrimiento,  etc., 
y  las  relaciones  entre  la  fon^tica 
griega  y  las  escrituras  modernas,  ha- 
cen  principalmente  del  Griego,  co- 
mo  atinadamente  apunta  Rivodo, 
"un  idioma  extrafio  incrustrado  en 
el  castellano;  se  nos  figura  un  Esta- 
do  dentro  de  otro  Estado,  asi  como 
quien  dice  el  Vaticano  dentro  de  la 
capital  de  Italia,  ejerciendo  funcio- 
nes  soberanas.  Igual  preeminencia  go- 
za  en  el  Frances  y  demds  idiomas 
europeos  modernos,  de  donde  resulta 
que  la  importante  secci6n  griega  tie- 
ne  la  particularidad  de  ser  poliglota, 
pues  que,  con  pequenas  alteraciones 
desinenciales,  las  voces  de  que  cons- 
tan  corresponden  i  la  vez  d  muchos 
idiomas.  Y  sigui^ndose  la  prdctica 
universalmente  establecida  de  adop- 


tar  &  cada  paso  nuevas  dicciones 
griegas,  enriqueciendo  con  ella  de 
consuno  los  idiomas,  acaso  ll^^rd  el 
dia  en  que  casi  pudieran  entenderse 
hombres  de  diferentes  paises,  sin  co- 
nocer  cada  uno  m&s  que  su  idioma 
propio."  ^ 

Exige,  pues,  la  ley  de  la  prepa- 
raci6n  TfecNiCA,  para  emprender  el 
estudio  de  cualquier  carrera,  el  co- 
nocimiento  de  las  materias  siguien- 
tes:  Lengua  Nacional^  Lenguas  Ex- 
tranjerasy  Raices  Grtegas  y  Laii- 
nas^  Literatura  General^  Filosofia^ 
Derecho  Usual  y  Econontia  Social^ 
Geograjia  t  Historia  Universal^  So- 
ciologia^  Matem&ticcLs^  Fisica^  QuU 
mica  k  Historia  Natural^  Mec&nica^ 
Cosmografta^  Meteorologia  €  Hi- 
giene. 

  ( CantinuarA ) . 

1  Rivodd,  EntrtUnimientos  GramaticaUs, 
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Enero  6.  ~  Se  comunica  al  Sr.  Su- 
perinteudente  Provincial  de  Escue- 
las  de  Santiago  de  Cuba,  (por  con- 
ducto  del  Sr.  Superintendente  de 
Escuelas  de  Cuba),  que  esta  Secre- 
taria,  en  vista  de  las  actuacionesje- 
mitidas  y  de  acuerdo  con  lo  estatui- 
do  en  la  Circular  ndmero  15,  de  la 
Junta  de  Superintendentes,  de  fecha 
11  de  noviembre  filttmo,  se  resuelve 
autorizar  d  la  Srta.  Liduvina  Marti- 
nez y  Ramirez,  para  asistir  como 
oyente  al  aula  de  Kindergarten  que 
dirige  en  ese  distrito  la  senorita 
Emma  Salisbury  Tracy. 

Esa  Superintendencia  se  servira 
comunicar  d  la  interesada  la  presen- 
te  resoluci6n,  dando  cuenta  d  este 
Centro  de  haberlo  asi  verificado. 


— Se  comunica  al  Sr.  Superinten- 
dente Provincial  de  Escuelas  de  Ma- 
tanzas  (por  conducto  del  Sr.  Supe- 
rintendente de  Escuelas  de  Cuba)> 
que  esta  Secretaria,  en  vista  de  la& 
actuaciones  remitidas  y  de  acuerd» 
con  lo  dispuesto  en  la  Circular  nil — 
mero  15,  de  la  Junta  de  Superintenm.- 
dentes,  de  fecha  11  de  noviembKr«e 
iiltimo,  resuelve  autorizar  d  la  s^^» 
norita  Isabel  Turro  Andreu,  pa^^x^a 
asistir  como  oyente  al  aula  de  Km^n- 
dergarten,  que  dirige  en  ese  distr^^^o 
la  Srta.  Rita  M.  Iribarren. 

Esa  Superintendencia  se  ser^^^rd 
comunicar  d  la  interesada  la  pr^^ieii- 
te  resoluci6n,  dando  cuenta  d  ^ste 
Centro  de  haberlo  asi  verificadc:::::^^ 


ESTADISTICA  ESCOLAR 

DEL 

MES  DE  SEPTIEMBRE  DEL  CURSO  DE  1904  A  1905 

COMPARADO 

CON  I6UAL  MES  DEL  ARO  ANTERIOR 


LA  INSTRUCCION  PRTMARTA 


341 


TABLA  NUM.  1 


HmliBtia  

Stgp.de  CnlM 


Itlo 


M 


m 


1 


42 

m 

141 
10 

59 


;ui 


If 


^^1 


130 
135 


:mi 

:i7l 
21S 


9 


721 


:72^ 


mi 


•1  S-Q^^ 


S  S  &S 


850 
G15 
5iri 

214 
354 


428»^.7fl|l*^21 
3004. 
4865. 


3004 -y*^  12 


,00  lain 
1631X5S  13.3*1 
2696.(MJ  12.36 


UJ8(it342l|25im47|l5.27  9,21 


3$ 


80:55.05(25.3^4*  l't>! 


pi 

13 


HAi 


§3 

HI. 


3_ 


)0.5i 
11.114 
.1.41 

I2.:ii 


12.M 


35 


ill 


10.1,)] 

5.K! 

5.ri7 

7,«31 


7.3 1; 


!^4l 

iil: 
511 

Hi*! 


3^  i 


n  ft 
as. 


g 


H4:i 

691 

fi:i4 

i213 
332 


3^1001^7^  20 


15 
2f; 
1^ 

10 

2:i 


TABLA  NUM.  2 


PROVINCIAS 
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TABLA  NUM.  9 
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Tabla  num.  9. — Representa  la  forma  en  que  se  han  aplicado  los 
preceptos  legales  referente  &  la  asistencia  obligatoria. 

Tabla  num.  10.— Represeuta  el  ndmexo  de  conserjes  etnpleados  en 
todas  las  escuelas  del  territorio  de  la  Rep6bltca  durante  el  tiempo  i  que  se 
contrae  este  inforine. 

Tabla  num.  11. — Representa  por  conceptos  las  cantidades  conccdi- 
das  en  presupuesto  del  mes  de  septiembre,  para  atenciones  i  las  Juntas  de 
educaci6u  en  cada  provincia,  comparadas  con  igual  mes  del  periodo  anterior. 
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METODOLOQIA  GENERAL 


( Conclusidn) 


II 

ORDENAR  LA  MATERIA  DK 
ENSEffANZA. 

Hecha  ya  la  subdivisi6n  del  pro- 
grama,  y  escogidos  los  puntos  que 
ban  de  ser  objeto  de  cada  lecci6n, 
consiste  la  segunda  funci6n  del  m6- 
todo  didictico  en  ordenar  estos  pun- 
tos, es  decir,  determinar  cu41  serd  el 
punto  de  partida,  cu41  el  final,  y  qu6 
'^gar  cx)rresponde  d  los  demis.  Es- 
te  orden  no  s61o  se  refiere  &  la  sub- 
^visi6n  del  programa,  siuo  aun  & 
paso  que  ha  de  dar  el  maestro 
cada  asiguatura  y  en  cada  lecci6u 
^lada.   !^to  es  lo  que  se  llama  la 
^^^cha  de  la  ensenanza,  la  cual  ha 
sido  definida  por  la  primera  Comi- 
^6n^  de  nuestro  segundo  Congreso 
-^acional  de  Instrucci6n  de  la  mane- 
ra  sigiiicnte:" 

^         orden  6  la  marcha  de  la  ense- 
es  la  matter  a  de  disponer  los 

^^versos  ejercicios  educaiivosy  enlor 

^ar  los  conocimienios  que  quieran 

^^^Icarse  d  los  alumnos. 

Para  ordenar  la  materia  debemos 

^^ner  presentes  nuevamente  tanto 
al  elemento  psicolbgico  (el  sujeto) 
^^1  m^todo  como  &  su  elemento  lo- 
gico  (el  objeto). 


La  L6gica,  el  estudio  de  las  ope- 
raciones  del  espiritu  en  la  investi- 
gaci6n  cientifica,  nos  indica  el  ca- 
mino  mds  corto  y  mds  seguro  para 
llegar  al  conocimiento  y  &  la  com- 
probaci6n  clara  6  indestructible  de 
la  verdad.  Pero  el  lenguaje  de  la 
L6gica  con  sus  definiciones^  clasifi- 
caciones  y  demos traciones  no  es  el 
lenguaje  de  los  ninos,  cuyos  cerebro 
no  se  adaptan  a{in  &  una  riguros 
inferencia.  La  deduccibn  en  pa  ^ 
ticular  se  encuentra  en  oposici6^" 
con  el  desenvolvimiento  espontdne^ 
de  las  facultades,  tal  como  nos  P 
revela  la  Psicologia  infantil.  Lo^ 
ninos  necesitan  cosas  y  Jendmenc^ 
antes  que  palabras,  y  las  facultadc^ 
perceptivas  se  presentan  y  desarro^ 
llan  antes  que  el  raciocinio.  No- 
podemos  por  lo  mismo  atenernos 
exclusivamente  al  encadenamiento 
l6gico  para  determinar  el  orden  de 
los  ejercicios  escolares,  debemos  bus- 
car  mds  bien  un  encadenamiento 
psicolbgico  y  el  criterio  que  nos  ha 
de  guiar  lo  encontraremos  en  el 
principio  de  Pestalozzi^  que  la  edu- 
caciSn  debe  conformarse  en  su  orden 
como  en  su  mktodo  d  la  marcha  na- 
tural de  la  evclucibn  mental. 

Como  corolarios  de  esta  ley  f  uu- 
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damental  nos  servirdn  para  determi- 
nar  el  orden,  los  siguientes  princi- 
pios  diddcticos:  en  la  enseiianza 
debe  procederse  de  lo  fdcil  &  lo  difi- 
cil^  de  lo  conocido  &  lo  desconocido^ 
de  lo  simple  &  lo  compuestOy  de  lo 
particular  &  lo  general^  de  lo  inde- 
finido  d  lo  definido^  de  lo  concreto  & 
lo  abstractor  de  la  cosa  al  signo^  de 
lo  empirtco  d  lo  racional. 

Generalmente  se  distinguen  las 
siguientes  cuairo  marchas  en  la  en- 
senanza  primaria: 

1.  La  marcha  anautica. 

2.  La  marcha  sinte:tica. 

3.  La  marcha  progresiva. 

4.  La  marcha  regresiva. 

La  marcha  anautica  es  aqiie- 
11a  que  toma  por  punto  de  partida 
el  todo  y  lo  descompone  en  sus  par- 
tes^  estudiando  primero  aqu^l  y  lue- 
go  &tas,  en  orden  siempre  decre- 
ciente. 

Su  aplicaci6n  d  la  Geografia  nos 
daria  las  siguientes  etapas  principa- 
les  para  la  subdivisi6n  del  program  a: 
Universo  (Geografia  astron6inica), 
Globo  terrestre  (Geografia  fisica), 
Continente  americano  (Geografia 
politico-descriptiva  del  mismo),  Re- 
piiblica  Mexicana,  Estado  de  Vera- 
cruz, Cant6n  de  Xalapa,  Municipio 
de  Xalapa. 

Encontramos  semejante  orden  de 
los  estudios  geogrdficos  en  muchisi- 
mas  obras  de  texto,  pero  el  mismo 
peca  contra  el  principio  de  ir  de  lo 
conocido  d  lo  desconocido^  y  por  lo 
tanto  debe  desecharse.  Si  queremos 
que  los  conocimientos  geogrdficos  de 
los  niiios  constituyan  un  saber  posi- 
tivo,  un  saber  de  cosas  y  no  de  me- 
ras  palabras^  deberd  la  Geografia 
local  formar  el  punto  de  partida.  El 
estudio  intuitivo  de  los  accidentes 
geogrdficos  de  la  propia  comarca, 
que  podrdn  los  niiios  recorrer  con 
su  maestro,  es  la  base  indispensable 
para  que  comprendan  los  relatos  que 


&te  les  hard  mds  tarde  sobre  regio- 
nes  lejanas,  que  nunca  verdn  con 
sus  propios  ojos,  pero  para  las  cua- 
les  adquieren,  de  la  manera  indi- 
cada,  puntos  de  comparaci6n. 

En  Geometria^  la  marcha  anali- 
tica  nos  ofrece  el  siguiente  orden: 
cuerpo,  superficie,  linea,  punto;  or- 
den que  va  de  acuerdo  con  el  prin- 
cipio de  ir  de  lo  concreto  d  lo  abs- 
tractOy  y  que,  por  lo  mismo,  es  el 
que  debe  preferirse  al  orden  inverso, 
que  siguen  casi  todos  nuestros  tex- 
tos  elementales. 

Para  la  enseiianza  de  la  Lectura 
se  ban  usado  por  varios  maestros 
m^todos  analiticos.  Los  mds  cono- 
cidos  son  el  de  /acotot  ( Calipso  ne 
pouvait  se  consoler  du  dkpart  d* 
Ulysse)  y  su  imitaci6n  por  Vallejo 
(Manana  baiard  chajallada  la  pa- 
cata  garrasayazd).  En  ambos  el 
orden  que  se  observa  es  el  siguiente: 
frase,  palabra,  silaba,  letra. 

Tambi^n  al  estudio  de  los  Idio — 
vias  se  ha  aplicado  la  marcha  ana. 
litica,  como  lo  vemos  en  los  conc^ 
cidos  ui^todos  de  Robertson  y  ^ 
Rosenthal, 

La  marcha  siNTfeTiCA  proce^3 
d  la  inversa  de  la  analitica:  presei^  ^ 
al   alumno  primero  las  partes 
luego  las  reiine  para  formar  el  to^3^ 

El  m^todo  de  Caligrafia  quepit^i 
cipia  por  ejercitar  d  los  niiios  er^ 
escritura  de  palotes  y,  en  gen^^a 
de  los  trazos  elementales  de  las  It 
tras,  para  formar  luego  dstas  a.^sJa. 
damente,  y  despu&  reunidas  em  pa- 
labras,  es  un  ejemplo  de  la  maxcia 
sint^tica. 

Otro  nos  ofrece  el  antiguo  m^tcxJo 
de  Lectura^  a<in  muy  en  boga  enfre 
nosotros,  que  ensefia  d  los  ni^os 
primero  todas  las  letras  aisladas  del 
alfabeto,  luego  las  retine  para  for- 
mar silabasj  ya  directas,  ya  indi- 
rectas,  ya  mixtas,  etc,  y  finalmentc 
palabras  y  oraciones. 
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^Cuil  de  estas  dos  marchas  llena 
mejor  las  condiciones  de  un  comple- 
mento  objetivo  de  la  marcha  subje- 
tiva  del  espiritu  infantil?  Algunos 
autores  no  ban  vacilado  en  contes- 
tar  que  es  la  sintktica^  puesto  que 
ella,  d  semejanza  del  desenvolvi- 
miento  psiquico  del  nino,  va  de  lo 
simple  k  lo  compuesto  y  de  lo  par- 
ticular d  lo  general.  Pero  no  puede 
contestarse  esta  pregunta  en  t^rmi- 
nos  absolutos.  Es  preciso  averiguar 
en  cada  caso  particular  cudl  es  lo 
simple  para  el  nino^  y  entonces  des- 
cubriremos  que,  muy  d  menudo,  lo 
simple  para  el  nino,  es  en  realidad 
compuesto,  y  lo  que  le  parece  sim- 
ple al  maestro,  no  deja  de  ser  d 
veces  muy  compHcado  para  el  nino. 

Fij^monos  v.  gr.,  en  el  aprendi- 
zaje  de  la  Escritura-Lectura.  ^Cudl 
es  aqui  lo  simple? — Oh,  me  contes- 
taran  todos,  lo  simple  son  las  letras 
y  los  sonidos.  Asi  es  en  efecto  para 
nosotros  los  maestros;  pero  para  los 
nines,  d  quienes  nada  ha  invitado 
hasta  entonces  d  meditar  sobre  la 
estructura  de  las  palabras,  y  que  las 
han  usado  desde  pequenos,  como  un 
todo  indivisible^  lo  simple  es  la  pa- 
labra.  Esta  es  d  la  vez  lo  conocido 
para  ellos;  y  si  el  maestro  quiere 
proceder  conforme  alprincipio  psico- 
16gico,  tendrd  forzosamente  que  to- 
mar  como  punto  de  partida  la  pala- 
bra,  y  descomponerla  en  sus  silabas 
y  sonidos.  Quiere  decir,  que  en  el 
presente  caso  seguird  la  marcha  ana- 
Mca. 

Sucede,  por  el  contrario,  que  mu- 
chas  veces  aquello  que  d  nosotros 
nos  parece  simple,  es  muy  compli- 
cado  para  el  niiio.  A  fuerza  de  abs- 
tracciones  y  generalizaciones  llega- 
mos  d  encontrar  formulas  generales 
que  expresan  en  cortas  palabras  una 
multitud  de  casos  particulares.  Estas 
f6rmulas  nos  Uegan  d  ser  familia- 
res;  pero  desgraciados  los  nifios  con 


quienes  se  comience  la  ensenanza 
por  los  primeros  principios.  Impo- 
sible  que  entiendan  nada  de  lo  que 
d  nosotros  nos  parece  tan  "simple." 

En  resumen,  la  competencia  me- 
todol6gica  del  maestro  consiste  pre- 
cisamente  en  saber  discernir  en  cada 
caso  particular  cudl  es  lo  simple 
para  el  nino^  y  en  escoger  en  con- 
sonancia  el  punto  de  partida  y  la 
marcha  que  mejor  respondan  d  sus 
necesidades  psicol6gicas. 

En  muchos  casos  pueden  combi- 
narse  ambas  marchas,  y  esto  resulta 
entonces  lo  mds  ventajoso,  tanto 
para  la  comprensi6n  de  la  materia, 
cuanto  para  fijarla  mejor  en  la  me- 
moria.  Asi  es  que  en  la  ensenanza 
de  la  Escritura-Lectura  usamos  la 
marcha  analitico-sintHica  y  no  la 
analitica  pura,  ni  la  sint^tica.  En 
Geografia  tambi^n  se  usa  hoy  la 
marcha  sint^tico-analUica  de  prefe- 
rencia  d  la  sint^tica  pura. 

En  cambio  hay  algunos  asuntos 
en  que  no  puede  emplearse  ni  una 
ni  otra  de  las  marchas  citadas,  por- 
que  no  se  trata  para  determinar  el 
orden  objetivo,  de  todo  y  de  partes^ 
sino  de  causa  y  de  efecto^  como  en  las 
Ciencias  Fisicas  y  en  Historia.  En- 
tonces se  usard  alguna  de  las  otras 
dos  marchas  de  que  hablamos  ya, 
la  progresiva^  6  la  regresiva. 

La  marcha  progresiva  es  aque- 
11a  que  pasa  de  la  causa  al  efecto^ 
mientras  que  la  regresiva  procede 
d  la  inversa. 

En  el  m^todo  particular  de  la 
Historia  se  prefiere  generalmente 
la  marcha  progresiva,  que  suele  to- 
mar  alii  el  nombre  de  marcha  cro- 
nolSgica,  Si  se  trata  v.  gr.  de  narrar 
d  los  ninos  los  sucesos  de  la  guerra 
de  Independencia,  no  principiard  el 
maestro  ciertamente  por  la  entrada 
triunfal  del  ej^rcito  trigarante  en 
Mexico,  ni  por  el  fusilamieuto  de 
Hidalgo  en  Chihuahua;  sino  que 


dara  d  conocer  d  los  ninos  la  situa- 
ci6n  de  la  Nueva  Espana  &  princi- 
pios  de  nuestro  siglo,  €  ird  acumu- 
lando  causa  sobre  causa,  para  de- 
mostrarles  que  las  condiciones  de 
los  mexicanos  habian  llegado  &  ser 
verdaderameute  insoportables,  y  pre- 
sentar  por  fin  el  movimiento  revo- 
lucionario,  acaudillado  por  el  hu- 
milde  cura  de  Dolores,  como  el 
efccto  natural  de  este  estado  de 
cosas.  Hsta  marcha  en  la  enseiianza 
de  la  Historia  es  eminentemente 
educativa,  tanto  paia  poner  en  ejer- 
cicio  el  ;mcto  y  raciocinio^  cuanto 
para  despertar  en  el  coraz6n  de  los 
ninos  elevados  sentimientos  mora- 
les. 

Algunos  autores  abogan  poi  la 
marcha  regresiva  en  la  ensenanza 
de  la  Historia,  con  el  pretexto  de 
que  &ta  va  de  lo  conocido  d  lo  des- 
conocido.  Pero  esto  tan  s61o  es  ver- 
dad  para  el  primer  paso  (y  tal  vez 
con  la  mayoria  de  los  ninos  ni  para 
&te),  y  tan  luego  como  retroceda- 
mos  un  poco  de  la  actualidad,  es  tan 
desconocido  para  los  niiios  lo  que 
estd  d  medio  siglo  de  distancia,  co- 
mo lo  que  pas6  hace  cinco  siglos. 
Para  los  niiios  de  la  clase  del  pue- 
blo es  tan  desconocido  Degollado 
como  Santa  Ana,  Revilla  Gigedo 
como  Antonio  de  Mendoza  6  Chi- 
malpopoca.  Ademds,  se  destruye  con 
la  marcha  regresiva  el  enlace  his- 
tbrico^  tan  fecundo  en  provechosas 
ensenanzas. 

En  las  Ciencias  Fisicas  sucede 
generalmente  lo  contrario:  lo  que 
estd  d  la  vista,  es  el  efecto^  y  lo  que 
se  trata  de  averiguar,  es  la  tausa. 
Aqui  conviene,  pues,  generalmente. 
la  marcha  regresiva.  El  maestro 
hace  vibrar  v.  gr.  un  hilo,  atado  de 
un  clavo,  y  que  mantiene  estirado. 
Despufo  acorta  el  mismo  hilo,  y  el 
sonido  que  ahora  se  produce  resulta 
mds  alto.  Este  es  el  efecto^  que  se 


percibe  desde  luego.  Se  averigua  en 
seguida  la  causa^  que  se  encontrard 
por  fin  en  la  mayor  rapidez  de  las 
vibraciones  sonoras. 

Aqui  tambidn  resulta  muy  prove- 
chosa  la  combinaci6n  de  ambas 
marchas.  Segiin  la  naturaleza  del 
asunto,  se  empleard,  al  tratarlo  por 
primera  vez,  la  marcha  progresiva, 
y  en  las  repeticiones  la  regresiva,  6 
viceversa. 

A  estas  cuatro  marchas  agrega  la 
Pedagogia  alemana  otra  m^,  deno- 
minada  marcha  genktica^  y  que  con- 
siste  en  presentar  las  cosas  en  su 
genesis,  es  decir,  en  el  orden  de  su 
evoluci6n  natural,  haciendo  el  maes- 
tro que  se  engendren,  per  decirlo 
asi,  ante  el  ojo  fisico  6  espiritual  del 
nino.  En  la  clase  de  Ensenama 
Intuitiva  v.  gr.  podemos  presentar 
un  producto  industrial,  una  tela  de 
algod6n,  por  ejemplo,  y  seguir  toda 
la  evoluci6n  de  la  misma,  desde  que 
se  deposita  la  semilla  en  el  terreno, 
hasta  que  brota  la  planta,  produce 
su  flor  y  su  capuUo,  se  recoge  la 
fibra  y  se  le  hace  pasar  per  diversas 
mdquinas  hasta  convertirla  en  \is- 
tosa  tela.  En  Geometrla  puede  to- 
marse  como  punto  de  partida  aL 
puniOy  y  hacer  que  se  mueva.  En— 
gendrard  entonces  d  la  Rnea^  que 
serd  recta  6  curva,  segiin  que  eL 
punto  haya  seguido,  al  caminar, 
una  misma  direcci6n,  6  la  haya  es- 
tado variando.  La  linea  recta,  a7 
caminar  en  cualquier  direcci6n,  que 
no  sea  su  prolongaci6n,  engendrard 
d  una  superficie^  y  €sta  &  su  vez  i 
un  cuerpo.  En  Dibufo  6  Caligra/la 
pueden  seguirse  marchas  andlogas. 
Bastan  sin  embargo  los  ejemplos  an- 
teriores  para  demostrar  que  la  Ua- 
mada  marcha  genitica  estd  com- 
prendida  las  mds  veces,  ya  en  la 
progresiva,  ya  en  la  sintdtica. 

Antes  de  terminar  lo  relativo  d 
las  marchas  de  la  ensefianza,  debe-  - 
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mos  decir  algo  sobre  la  lamentable 
confusi6n  que  existe  entre  los  auto- 
res  pedag6gicos,  respecto  al  signifi- 
cado  de  los  vocablos  anaHtico  y  sin- 
titico. 

DagMCt^  Horner^  Kehr  y  en  ge- 
neral los  pedagogos  suizos,  alema- 
nes  y  austriacos  usan  estos  t^rminos 
en  el  sentido  que  nosotros  les  he- 
mos  dado.  En  cambio  CAardonneau^ 
Achille  y  la  mayoria  de  los  autores 
franceses  y  belgas  los  emplean  en 
sentido  inverso.  En  nuestro  concep- 
to  la  discrepancia  proviene  de  que 
los  iiltimos  citados  confunden  la 
tenninologia  pedagbgica  con  la  de 
la  LSgica.  Ciertamente  hay  muchos 
puntos  de  contacto  entre  la  Metodo- 
logia  16gica  y  la  pedag6gica,  pero 
entre  ambas  existe  una  diferencia 
esencial,  diferencia  que  se  revela 
desde  luego  en  los  dos  fines  distin- 
tos:  el  de  la  investigaci6n  de  la  ver- 
dad  por  el  sabio,  y  el  de  la  comuni- 
caci6n  de  los  resultados  encontrados 
por  aqu^l  al  que  no  sabe,  al  nino. 
La  circunstancia  de  no  haberse  fija- 
do  alg^nos  autores  en  esta  diferen- 
cia radical,  los  ha  hecho  introducir 
en  la  Metodologia  pedag6gica  mu- 
chos conceptos  que  pertenecen  &  la 
L6gica,  y  no  pueden  aplicarse  d  la 
ensenanza  elemental.  De  aqui  resul- 
ta  esavaguedad  tan  lamentable  que 
ofrece  todavta  la  tenninologia  pe- 
dag6gica,  y  de  la  cual  es  un  ejem- 
plo  elocuente  la  confusi6n  que  aca- 
bamos  de  senalar  respecto  al  signi- 
ficado  dc  los  vocablos  analttico  y 
sintitico.  A  este  respecto  dice  un 
distinguido  pedagogo  alemdn,  Pal- 
mer'} "Es  un  error  confundir  el  m^- 
todo  analitico  en  el  sentido  pedag6- 
gico  con  el  procedimiento  analitico, 
tal  como  lo  prescribe  la  L6gica,  y 
como  lo  emplea  tan  s61o  el  sabio 

i  Rncyklopadie  des  gesammten  Brziehungs— 
and  Untemditswesena,  lomo  IV;  pftg.  949. 


para  hacer  nuevos  descubrimientos 
cientificos  (v.  gr.  con  la  ayuda  del 
hip6tesis);  el  alumno  no  investiga, 
no  analiza  (en  el  sentido  cientifi- 
co  .  .  .  .  Por  esto,  de  paso  sea 
dicho,  la  mayor  parte  de  lo  que  re- 
zan  los  textos  de  L6gica  sobre  m^- 
todo  analitico  y  sint^tico  es  simple- 
mente  inservible  para  el  arte  de  la 
enseflanzaw. 

Para  determinar  el  verdadero  sig- 
nificado  de  los  vocablos  analitico  y 
sintHico^  en  el  lenguaje  pedagbgico^ 
basta,  en  nuestro  concepto,  fijarse 
en  que  la  palabra  marcha  no  se  re- 
fiere  &  orden  subjetivo";  es  decir 
orden  de  las  opcraciones  mentales 
que  ha  de  ejecutar  el  sujeto  que 
apreude,  sino  d  "orden  objetivo", 
orden  en  que  el  maestro  presenta  la 
materia  de  ensefianza.  Y  tratdndose 
de  ese  orden  material,  no  cabe  duda 
que  la  acepci6n  pedagbgica  de  los 
citados  vocablos,  no  puede  ser  la 
que  les  da  la  Lbgica^  y  si  guarda 
mucha  analogia  con  la  que  tienen 
en  Quimtca^  donde  andlisis  signifi- 
ca  descomposici6n  del  todo  en  sus 
elementos  6  partes,  y  sinlesis  re- 
composici6n  del  todo,  reuniendo  las 
partes. 

Compayr^y  que  lamenta  como  nos- 
otros la  confusi6n  que  reina  acerca 
del  sentido  que  deban  tener  los  vo- 
cablos andlists  y  sinlesis^  propone 
su  eliminaci6n  del  lenguaje  pedag6- 
gico,  y  los  quiere  substituir  por  los 
de  induccibn  y  deduccibn^  t^rminos 
que  se  han  tomado  igualmente  de 
la  Metodologid  16gica  y  cuya  apli- 
caci6n  d  la  ensenanza  ^1  expHca  de 
la  manera  siguiente: 

"Tanto  el  profesor  que  comunica 
la  verdad,  como  el  sabio  que  la  des- 
cubre,  s61o  disponen  de  estos  dos 
m^todos:  O  bien,  el  maestro  toma 
como  punto  de  partida  los  hechos, 
hace  que  los  observen  y  experimen- 
ten  los  alumnos,  los  clasifica  segiin 
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que  la  nueva  orientaci6n  psic(>16gi- 
ca  se  dirige  por  mis  amplios  cami- 
nos,  es  verdad,  pero  tiene  pretensio- 
nes  m&s  modestas.  Su  esfera  de 
acci6n  no  trasciende  de  los  bechos, 
es  decir,  la  Psicologia  moderna  va 
haci^ndose  cada  vez  mds  fenomista 
y  descriptiva,  De  aqui  que,  en  don- 
de  el  psic61ogo  termina  su  tarea, 
empieza  la  suya  el  fi16sofo,  buscando 
la  dltima  relaci6n  causal  de  los  be- 
cbos  y  fen6menos. 

Por  la  segunda  causa,  se  convier- 
te  la  Pilosofia — y  por  tanto  la  Psi- 
cologia—en  nna  ciencia  meramente 
auxiliar  de  la  Teologia.  A  este  pro- 
p6sito,  dice  un  fiil6sofo  alemin^  *'que 
bajo  el  manto  de  la  Pilosofia  se  ocul- 
ta  la  Teologia,  que  es  la  que  lleva 
la  voz,  adoctrinando  &  su  manera  d 
los  discipulos  sedientos  de  verdad." 

La  tercera  causa,  que  bemos  sena- 
lado,  la  constituyen  los  tradiciona- 
les  m^todos  y  procedimientos  segui- 
dos  en  el  estudio  de  la  Psicologia. 
Hay  que  abandonar,  pues,  los  ve- 
tustos  moldes,  en  virtud  de  los  cua- 
les  tan  s61o  nos  es  dable  tratar  al 
bombre  como  si  fuera  un  fantasnia, 
y  en  la  invesligaci6n  psicol6gica  to- 
memos  el  bombre  mvo^  real^  de  car- 
die y  huesOy  que  es  en  donde  podre- 
mos  estudiar  la  naturaleza  tal  como 
es,  con  toda  la  complejidad  que  ofre- 
cen  sus  fen6menos. 

Kntremos  en  el  campo  de  la  Psi> 
cologia  libre  de  todo  prejuicio,  por- 
que  si  la  ciencia  es  la  verdad  mis- 
ma,  &ta,  por  su  grandeza,  no  cabe 
en  los  estrecbos  moldes  de  un  ex- 
clusivismo  cualquiera.  S61o  asi,  rin- 
diendo  fervoroso  culto  d  la  verdad, 
las  investigaciones  psicol6gicas — co- 
mo.todas  las  demds — resultardn  fe- 
cundas;  porque  de  otra  suerte,  si 
empezamos  el  estudio  partiendo  de 
las  ideas  que  el  tiempo,  la  berencia 


6  la  rutina  ban  petrificado  en  el  ce- 
rebro,  6,  lo  que  es  lo  mismo,  sabien- 
do  de  antemano  lo  que  vamos  k  en- 
contrar,  en  este  caso,  sobra  la  inves- 
tigaci6n  y  persisten  los  errores. 

II 

Objeto  propio  de  la  Psicologfa 

Libre  de  toda  preocupaci6n  que 
no  sea  la  de  buscar  la  verdad,  el 
primer  problema  que  al  psic61ogo 
se  le  presenta,  es  ^te:  ^Cudl  es  el 
objeto  de  la  Psicologia? 

En  este  punto,  hay  que  revisar  y 
completar  el  antiguo  concepto  de  la 
Psicologia  tradicional.  HI  objeto  de 
la  Psicologia,  se  habia  dicho  y  se 
repite  en  nuestros  dias,  lo  constitu- 
yen los  becbos  psiquicos.  La  moder- 
na ciencia  del  alma  amplia  este  con- 
cepto, anadiendo  y  los  flsicos.  "In- 
dudablemente,  decia  Simarro,^  los 
becbos  y  {en6menos  fisicos  caen 
dentro  de  la  esfera  de  la  Psicologia 
cuando  no  por  otro  motivo,  para 
mostrar  la  fase  psiquica  que  ofrecen 
considerindolos,  en  este  caso,  como 
funciones,  como  actos.  A  este  nue- 
vo  concepto  se  refiere  Wundt  en  su 
"teoria  de  la  actualidad."  Al  escri- 
bir  uno  una  carta  va  concretando  en 
el  papel  su  estado  interior,  va  exte- 
riorizando  sus  pensamientos,  voli- 
ciones,  etc.;  y  luego,  al  leerla  otro, 
no  bace  otra  cosa  que  ir  (utualizaur 
do  lo  que  en  el  papel  estfi  concreta 
Si  observamos  un  cuadro,  lo  que  ha- 
cemos  es  evocar  en  nuestro  espiritn, 
mediante  la  cosa  pintada-— el  becho 
fisicO'—Xo  que  el  artista  veia  y  scn- 
tia  al  pintarlo,  es  decir,  actualiza- 
mos  lo  concretado  en  el  cuadro. 

Partiendo  de  esta  base --de  los  h^ 
cbos  fisicos  y  psiquicos  -  se  ha  em- 
pezado  el  estudio  de  la  nueva  Vsv 


1  Schopenhauer,  Sobre  U  volunUd  en  U  natu- 
ralesa. 


1  Pacologia  experimumtoL  Cnrao  breredado 
don  X^uis  Simarro  en  1901,  en  el  Mnsco  Pedag^l 
Nacional. 
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&  sus  discipulos  los  coriociinientos 
que  trata  de  inculcarles,  es  de  la 
mayor  iniportancia,  porque  de  ella 
depeude  en  grau  parte  que  los  ninos 
concurran  con  gusto  d  la  escuela, 
qne  se  dediquen  con  af dn  a  las  la- 
bores  intelectuales  y  que  la  cnse- 
iianza  produzca  los  resultados  ape- 
tecidos. 

La  forma  mds  indigesta  y  fasti- 
diosa  para  los  aluninos,  pero  la  mds 
c6moda  para  el  maestro  indoleute, 
es  la  de  poner  en  manos  del  nino  un 
texto  y  exigirle  que  se  lo  aprenda 
de  memoria  al pie  de  la  letra. 

Este  aprendizaje  del  texto,  que 
hace  del  maestro  un  simple  tomador 
de  lecciones^  ha  sido  condenado  uni- 
versalmente,  y  va  desapareciendo 
felizmente  entre  nosotros.  Se  pide 
en  todas  partes  que  las  clases  sean 
orales;  pero  este  t^rmino  de  clase 
oral  no  es  bastante  preciso,  por 
cuanto  que  hay  en  realidad  dos  for- 
mas  orales:  la  expositiva  y  la 

INTERROGATIVA. 

Lldmase  expositiva  la  forma  del 
monblogo^  es  decir,  aquella  en  que 
el  maestro  es  el  6nicc  que  habla  y 
expone  la  materia,  limitdndose  los 
alumnos  d  escuchar  6  tomar  notas; 
€  INTERROGATIVA  la  forma  del  did- 
logOy  es  decir  aquella  en  que  el 
maestro  entabla  una  conversacion 
con  sus  alumnos,  los  interroga  y  les 
sugiere  los  coDocimientos,  diciendo 
^1  lo  menos  posiblc  y  haciendo  que 
ellos  traten  de  descubrir  por  si  mis- 
mos  las  verdades  que  les  quiere  in- 
culcar. 

Comparando  ambas  formas  en 
cnanto  d  su  valor  msiriictivOy  pare- 
ce  que  la  expositiva  es  superior, 
porque  es  sin  duda  el  camino  mds 
corto  para  suministrar  conocimien- 
tos.  Ella  hace  ganar  tiempo,  pues  el 
maestro  puede  ir  directamente  y  sin 
rodeos  al  fin  que  se  propone  y  no  se 
verd  desviado,  ni  por  un  momento, 


por  preguntas  6  contestaciones  err6- 
neas  de  sus  discipulos.  La  forma 
expositiva  permite  al  maestro  aten- 
der  en  todo  su  rigor  al  elemento  16- 
gico  6  objetivo. 

Pero  ya  vimos  que  nunca  debe 
atenderse  d  uno  solo  de  los  factores 
de  la  cnsenanza  y  que,  mientras  mds 
pequenos  sean  los  alumnos,  debe 
prevalecer  el  elemento  psicol6gico  6 
subjetivo  del  m^todo.  Para  el  fin 
educativo  de  la  ensenanza,  para  el 
sujeto  que  aprende,  resulta  muy  su- 
perior la  forma  interrogativa^  como 
lo  demuestran  las  siguientes  re- 
flexiones: 

1^  La  forma  expositiva  convier- 
te  al  alumno  en  mero  recipiente  de 
la  ensenanza,  lo  condena  d  un  papel 
pastvOy  que  es  enteramente  opuesto 
d  sus  necesidades  psiquicas.  La  for- 
ma interrogativa,  por  el  contrario. 
asigna  al  alumno  un  papel  activo. 
Para  contestar  atinadamente  d  las 
preguntas  del  maestro,  se  ve  obliga- 
do  d  pensary  d  poner  en  juego  todas 
sus  facultades  intelectuales ^  las  cua- 
les  por  medio  de  este  ejercicio  cons- 
tan  te,  se  educan  {fin Jormal), 

2^  Las  contestaciones  que  den 
los  alumnos,  y  cuyos  defectos  pro- 
s6dicos  6  sintdcticos  son  corregidos 
inmediatamente  por  los  companeros 
6  por  el  maestro,  implican  la  cultu- 
ra  de  su  lengua  {fin  Jarmal,) 

3*  La  circunstancia  de  que,  en 
la  forma  expositiva,  el  maestro  es 
el  6nico  que  habla,  imprime  d  la 
ensenanza  un  cardcter  dogmdtico; 
los  ninos  estdn  obligados  d  creer 
todo  lo  que  les  dice  el  maestro,  por- 
que si  (niagister  dixitY  y  no  tienen 
oportunidad  de  manifestar  sus  du-' 
das.  La  forma  interrogativa,  por  el 
contrario,  invita  d  los  alumnos  d 
revelar  sus  propias  ideas  y  expe- 
riencias,  d  exponer  sus  dudas  y  sa- 
tisfacer  su  curiosidad  cientifica.  Es- 
ta  forma  fomenta,  por  consiguiente, 
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sentdrselos  como  si  uno  lo  experi- 
mentase  personalmente,  se  hace  tn- 
trospeccibn. 

En  todos  estos  casos,  que  asi  usa- 
mos  la  introspecci6n,  hay  que  suj)b- 
ner  que  la  persona  que  observamos 
6  que  sometemos  d  un  experimento 
pensard  como  nosotros  y  tendrd  ideas 
semejantes  d  las  nuestras.  Si  se  ve- 
rifica  esta  condici6n,  acertaremos  en 
las  investigaciones;  pero,  si  no  hay 
esta  semejanza,  demos  por  seguro 
que  obtendremos  un  error,  que  serd 
mayor  6  menor,  segiin  las  ideas  del 
que  observamos  est^n  mds  6  menos 
cerca  de  las  nuestras.  El  nino  de 
quien  nos  hablaba  ^  el  Dr.  Simarro 
que  preguntaba  d  su  papd  cudndo 
tendria  cuatro  patas  como  el  burro^ 
sin  duda  revela  que  si  emplea  las 
mismas  palabras  que  nosotros,  no 
piensa  del  mismo  modo.  En  &te,  y 
en  parecidos  casos,  deben  tenerse  en 
cuenta  las  ctrcunstancias  del  sujeto 
en  quien  experimentamos,  puesto 
que,  con  ellas,  varia  el  valor  del  ex- 
perimento. 

Y  si  sometemos  d  observaci6n  6 
experimento  un  animal,  entonces  el 
error  aunientard,  porque  es  mayor 
la  distancia  que  nos  separa  de  su  es- 
tado  psiquico. 

De  todas  estas  consideracioiies  re- 
sulta  que,  en  la  hitrospeccion^  se  dan 
dos  funciones:  unas  veces  observa- 
mos y  otras  experimentamos. 

"Se  da  el  nombre  de  observador 
— dice  Claudio  Bernard  ^ — d  aquel 
que  aplica  los  m^todos  de  investiga- 
cion  al  estudio  de  los  fen6menos  que 
no  hacen  vartar  y  que  considera,  por 
consiguiente,  tales  como  la  natura- 
leza  los  ofrece.  Y  experimentador 
es  aquel  que  emplea  los  procedi- 
mientos  de  investigaci6n  para  hacer 
variar  6  modificar  con  un  fin  cual- 
quiera  los  fen6menos  naturales  y  los 
hace  aparecei  en  las  circunstancias 


1  Bn  el  curso  citado  en  uaa  nota  anterior. 

2  Introduoddn  &  la  Midecine  experimeiUale^  ca- 
pitnlo  I,  i  14. 


y  en  las  condiciones  en  las  cuales  la 
naturaleza  no  los  ofrece.  La  obser- 
vaci6n  es  la  investigaci6n  de  un  fe- 
n6meno  natural;  la  experimentadfin 
es  la  investigaci6n  de  un  fen6meno 
modificado  por  el  obser\»^ador." 

V 

Empleo  de  los  m^todos  introspectiTos 

La  pura  observaci6n,  como  intros- 
peccibn  inmediata,  es  muy  dificil 
emplearla  con  exacto  resultado,  si 
no  va  acompaiiada  de  la  reirospec- 
cibn.  Y  aun  asi  nos  exponemosi 
error,  porque  si  la  analizamos  con 
pasi6n  observadora — sin  lo  cual  no 
hay  verdadera  introspeccibn  —  nos 
exponemos,  como  d  menudo  sucede, 
d  alterar  el  curso  de  los  fen6menos 
psicol6gicos  y  d  modificar  su  estado. 

De  aqui  que  la  observaci6n  debe 
emplearse,  especialmente,  para  las 
investigaciones  que  se  hacen  en 
cuestionarios,  que,  paradarbuen  re- 
sultado, han  de  ser  contestados  por 
el  mayor  niimero  de  indi\dduos  po- 
sible,  con  pocas  y  concisas  respues- 
tas.  Se  ha  demostrado  que  los  cues- 
tionarios largos  dan  menos  resulta- 
do que  los  que  comprenden  pocas 
preguntas. 

La  esfera  de  la  experimentaci6n 
es  mds  extensa.  La  usaremos  para 
el  estudio  del  movimiento,  sensa- 
ci6n,  memoria,  asociaci6n  de  ideas, 
juicio  y  psicometria.  Pero,  fcabe 
emplear  la  experimentaci6n  en  to- 
dos  los  hechos  y  fen6menos  psiqoi* 
cos?  Mientras  unos  contestan  con 
una  negativa,  otros  afirman  que  po- 
demos  usar  el  m^todo  experimental 
aun  en  los  procesos  mds  intimos  y 
superiores  al  espiritu;  porque  en  to- 
do  fen6meno  psiquico,  sea  en  supro- 
ducci6n  6  manifestaci6n,  hay  siem- 
pre  un  elemento,  un  acto,  un  hecho 
fistco  sobre  el  cual  cabe  influir  y, 
por  consiguiente,  experimentar. 

De  todos  modos,  tengan  raz6n  los 
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se  si  todos  prestaron  atenci6n  y 
comprendieron  el  asunto  respectivo; 

3^  que,  cuando  noten  cansancio 
en  sus  discipulos,  intermmpan  en  el 
acto  la  exposici6n,  aunque  no  est6 
terminada,  para  avivar  el  interns 
por  medio  de  preguntas  adecuadas. 

La  exposici6n  sin  interrupci6n, 
llamada  tambi^n  forma  acroantdtt- 
ca^  tal  como  se  usa  v.  gr.  en  las 
Universidades  alemanas,  es  del  todo 
inconveniente  para  la  euseiianza 
primaria.  Si  algunos  maestros  entre 
nosotros  se  quejan  de  que  la  "clase 
oral"  no  les  da  resultados,  debemos 


I  I«a  Pedaffogfa  alemana  cree  necesario  subdivi- 
dir  cada  una  de  las  dos  formas  fundamen tales  en 
doaespecies,  como  indican  los  siguientesdiag^ramas: 


forma  expositi 


iva 


forma  acroam&tica. 
forma  dogm&tica. 

(forma  erotem&tica  6  cate- 
ro.^''io?entiv..earisUca6 
socr&tica. 

Forma  acroamdtica  es  la  exposici6n  no  interrum- 
pida,  erotemditca6  caiegulsiica,  la  de  preeuntas  y 
respuestas  simplemente.  Pij&ndose  m&s  bien  en  el 
ftmdowt  llama  dogmdiica  la  forma  en  que  el  maestro 
lo  dice  todo,  y  socrdtica,  inventiva  6  euristica  la  que 
conaiste  en  que  el  maestro  diga  lo  menos  posible  € 
imponga  &  los  alumnos  el  trabaiode  investigar  por 
si  miamos.  Como  se  ve,  esta  subdivisf6n  acusa  suti- 
leza  y  no  conduce  4  nada:  complica  indtilmente  la 
nomendatura. 


buscar  la  causa  precisamente  en  la 
circunstancia  de  que  se  limitan  d 
hablar  y  hablar,  y  no  saben  estimu- 
lar  la  actividad  expontdnea  de  sus 
discipulos  por  medio  de  preguntas 
adecuadas.  £sa  elocuencia  mal  apli- 
cada,  el  cardcter  dogmdtico  de  la 
ensenanza  y  el  tono  magistral,  son 
resabios  del  antiguo  domink  y  s61o 
pueden  aburrir  d  los  niiios. 

Por  su  puesto,  en  la  forma  inte- 
rrogativa  tambi^n  puede  entronizar- 
se  d  veces  la  rutina  y  volverse  la 
ensenanza  dogmdtica.  Pero  cuando 
recomendamos  esa  forma  la  toma- 
mos siempre  en  el  sentido  de  que  el 
maestro  diga  lo  menos  posible  y  los 
alumnos  descubran'  por  si  mismos 
la  mayor  parte  de  lo  que  se  trata  de 
ensenarles,  6  hagan  al  menos  es- 
fuerzos  para  descubrir  €  investigar 
la  verdad;  la  tomamos  en  el  sentido 
de  forma  inventiva,  euristica  6  so- 
crdtica. Bsta  es  la  forma  que  de 
preferencia  debe  usarse  en  Len- 
gua  Nacional,  Ensenanza  Intuitiva, 
Ciencias  Naturales,  Aritm^tica  y 
Geometria. 

ENRIQUE  C.  REBSAMEN. 


UN  PROBLEMA  PEDAQOQICO 


CONCEPTO,  FIN  Y  ORQANIZACION  DE  LA  SEQUNDA  ENSEfJANZA 

(Conferencia  dada  en  el  Ateneo  de  I«ima  y  premiada  con  medalla  de  oro 
por  la  Honorable  Munidpalidad) 

i^Continucuidn) 


XV 

Educaci6n  integral  y  arm6- 
NiCA. — En  virtud  de  esta  tercera 
ley  pedag6gica  ban  de  ponerse  en 
prdctica  los  medios  conducentes  al 
desarroUo  arm6nico  de  todas  las 
facultades  del  educando,  cuya  voca- 
^  y  preparaciSn  ticnica  le  colo- 


quen  en  aptitud  de  seguir  con  pasos 
seguros  la  carrera  atinadamente  ele- 
gida. 

Segiin  esto,  cualquiera  profesi6n 
acertadamente  elegida  exige  de  parte 
del  aspirante  condiciones  de  salud 
y  robustez,  que  s61o  bien  combina- 
nados  ejercicios  fisicos  pueden  pro- 
porcionar.  Mas  como  estos  ejercicios 
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si6n  y  del  talento  y  la  prdctica  con- 
venientes,  pululan  en  la  sociedad 
medianias  importantes  para  cumplir 
el  fin  social  de  la  profesi6u  desacer- 
tadamente  elegida,  6  ineptos  que,  no 
pudiendo  ejercerla  por  haber  sucum- 
bido  en  la  lucha  por  la  vida,  form  an 
pl^yades  de  perturbadores  del  orden 
social.  La  abundancia,  la  riqueza, 
la  armonia  social  son  relativas  al 
m&s  intimo  acuerdo  que  hay  a  para 
cada  individuo  entre  sus  aptitudes  y 
el  trabajo  &  que  se  dedica.  Y  el  pro- 
greso  ser&  proporcional  d  las  faciii- 
dades  que  la  ensenanza  ofrezca  d 
los  hombres  para  consagrarse  i  las 
funciones  para  las  que  la  naturaleza 
los  hizo  m&s  aptos. 

Seg^n  lo  expuesto,  la  vocacibn  es 
ley  pedag6gica  includible  en  la  elec- 
ci6n  de  carrera;  infringirla  6  con- 
trariarla,  es  un  mal  positivo  para  el 
individuo  y  la  sociedad. 

XII 

El  estudio  de  la  ciencia  puede  lle- 
varse  d  cabo  con  di versos  fines,  ora 
para  adquirir  nociones  fundamenta- 
les  como  medio  educador,  en  cuyo 
caso  bastan  los  rudimientos;  ora 
para  tener  ideas  generales,  darse 
cuenta  del  encadenamiento  de  los 
prindpios,  de  las  verdades  que  los 
informan,  y  estar  al  tanto  de  su  evo- 
luci6n,  para  lo  cual  sobran  los  ele- 
mentos;  ora  para  aplicar  los  princi- 
pios,  las  leyes,  las  verdades  d  la 
prdctica  de  la  vida,  en  la  cual  estri- 
ba  cl  cjcrcicio  de  las  prof esiones,  cu- 
yo estudio  es  imprescindible.  Pero  li- 
mitado  el  aprendizaje  profesional 
por  el  tiempo,  por  las  necesidades 
que  ha  de  satisfacer,  por  las  exigen- 
cias  de  los  que  han  de  ejercer  la  ca- 
rrera, infi^rese  la  imposibilidad  de 
adquirir  en  la  tnsiruccibn  superior 
6  universttaria  los  conocimientos 
mdimentales,  ni  los  elementos  de  la 


ciencia  6  ciencias  que  se  deben  cs^ 
tudiar  en  sus  detalles. 

Dimana  de  aqui  la  condici6ii  exi- 
gible d  las  personas  que  pretendan 
abrazar  una  carrera,  esto  es,  detta 
preparacibn  ticnica^  no  s61o  pan 
la  inteligenciay  la  aplicaci6n  de  ks 
principios  ciendficos,  sino  para  que 
no  se  pierda  el  tiempo  en  el  apren- 
dizaje de  rudimentos  6  elementos  j 
se  aproveche  en  el  estudio  profondo 
y  detallado  de  las  ciencias  que  in- 
forman la  profesi6n,  6  en  la  prdctica 
reclamada  para  su  hdbil  ejeicicia 
Asi,  nadie  podrd  cursar  Derecho 
sin  saber  PiLOSOFiA,  MoRAi^  Ma- 
TEMA.TICAS  SuPERiORES,  ignonuido 
las  Element  ales;  Mbdicina,  ca- 
reciendo  de  las  nociones  correspon- 
dientes  de  las  Ciencias  PisicoQd- 
mico-Naturales;  ademds  de  poseer 
aptitudes  y  vocacibn  se  ha  menester 
preparaci6n  t^cnica  ad  hoc  segfin 
ley  pedag6gica,  deducida  de  la  natu- 
raleza de  la  Ense9anza  SupEU(» 
6  Profesional. 

XIII 

Cada  carrera,  y  con  ella  cida  la- 
mo  cientifico  que  comprende,  tiene 
que  resolver  los  problemas  cuyo8l^ 
sultados  prdcticos  constituyen  noa 
de  las  variadas  formas  del  ejeiddo 
profesional.  En  la  soluci6n  de  €9* 
tos  problemas  se  emplean  m^todos, 
procedimientos,  andlisis  complica- 
dos,  generalizadones  atrevidiB,  in- 
ducciones  y  deducciones  que  piesn- 
ponen  facultades  ejercitadas,  memo- 
ria  tenaz,  exacta  automdtica,  jmck) 
maduro,  habilidad,  esf^ritn  observa- 
dor  y  estado  de  robustez  fisica  qoe 
*  haga  soportable  la  fatiga  mental  y 
las  penalidades  de  la  profesi6iL 

Por  otra  parte,  las  carreras  en 
mismas  y  en  su  ejercicio,  por  la  Bft- 
turaleza  de  las  necesidades  indivi- 
duales  y  generales  que  satisfacen, 
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otras  que  la  vartedad  de  recursos 
educadores^  con  extensi6n  tal,  que 
permitan  la  completa  educaci6n  de 
la  meiuoria,  auxiliando  y  favore- 
dendo  el  desenvolvimieuto  de  las 
otras  facultades,  y  cuyo  cardcter 
propedkutico  6  preparatorio  para  ca- 
rreras  especiales  no  impida  las  ne- 
cesarias  repeticiones  de  los  inisraos 
temas,  ejercicios  y  lecciones,  d  fin 
de  que  la  memoria  adquiera  simul- 
tineamente  el  automatismo  y  la  ie- 
nacidad  indispensables  para  el  apren- 
dizaje  y  el  ejercicio  de  cualquier 
profesi6n,  como  queda  apuntado. 

iQu^  asignatura  podra  reunir  ta- 
les condiciones? 

No  la  Historia,  por  carecer  de  va- 
riedad  de  recursos  educadores;  con- 
tiene  hechos,  nombres  propios  y  fe- 
chas  que  favorecen  el  desarrollo  de 
la  memoria  literal^  la  memoria  de 
hechos^  de  nombres  y  de  n^meros^ 
aparte  de  que  la  Historia  cumple 
otros  fines  pedag6gicos,  como  con- 
tribuir  d  la  educacibn  moral  y  for- 
inaci6n  del  cardcter. 

No  la  Geografia,  que,  por  su  na- 
turaleza,  s61o  puede  favorecer  el  de- 
sarrollo de  la  memoria  delugares^  6 
sea  la  tmaginacidn  y  la  memoria  de 
nombres. 

No  las  Matemdticas,  cuyo  valor 
educador  se  refiere  d  las  facultades 
abstractas,  al  juicio  y  al  raciocinio 
y  favorecen  el  desarrollo  de  la  me- 
moria de  los  nAmeros. 

No  las  Ciencias  Fisico-Quimico- 
Naturales,  por  tener  fin  educador 
especialisimo  y  exigir  cultura  inte- 
lectual  adelantada,  ya  que  su  estu- 
dio  se  verifica  en  los  iiltimos  aiios 
de  ensenanza. 

No  las  Lenguas  Vivas,  porque  las 
necesidades  que  satisfacen  y  la  me- 
todologia  que  exigen  se  basan  jus- 
tamente  en  la  memoria  ejercitada^ 
sin  lacual  seria  imposible  su  apren- 
dizaje. 


Id^nticas  razones  pueden  alegar- 
se  contra  los  cursos  de  Cosmografia, 
Filosofia,  Sociologia,  Higiene,  etc., 
los  cuales,  como  los  precedentes, 
por  el  cardcter  preparatorio  que 
tambi^n  tienen,  no  permiteu  la  p6r- 
dida  de  tiempo  d  que  obliga  la  edu- 
caci6n  de  la  memoria  con  las  cuali- 
dades  apuntadas,  por  las  frecuetites 
repeticiones  que  se  han  menester  de 
la  misma  serie  de  ejercicios. 

Median te  el  estudio  de  la  Gramd- 
tica  Latina  y  Griega  se  cultiva  la 
tenacidad  de  la  memoria  por  la  va- 
riedad  de  desinencias,  inflexiones  y 
excepciones;  la  fidelidad  por  medio 
de  las  versiones,  retroversiones  y  re- 
citaciones;  y  el  automatismo  por  la 
repetici6n  de  las  declinaciones,  con- 
jugaciones,  regla  de  los  g^neros, 
pret^ritos  y  supinos,  y  por  las  difi- 
cultades  lexicol6gicas  de  ambos  idio- 
mas.  Si  se  anade  ademds  la  perfec- 
ci6n  de  la  estructura  de  la  Lengua 
y  los  primores  de  su  maravillosa 
Literatura;  si  no  se  olvida  que  el 
Griego,  como  dice  Stecher,  "une  la 
finura  d  la  naturalidad,  la  familiari- 
dad  d  la  nobleza,  y  lo  inagotable  en 
sus  diversos  matices;  que  el  Latin 
enseiia  lo  que  vale  la  regularidad, 
la  correcci6n,  la  claridad  y  la  ener- 
gia,  nadie  dudard  que  estos  sistemas 
gramaticales  constituyen  una  exce- 
lente  gimndstica  del  espiritu." 

La  recitaci6n  en  Latin  6  en  Grie- 
go, dice  el  norteamericano  Wickers- 
ham,  "cuando  se  dispone  convenien- 
temente,  se  ejercita  la  memoria,  el 
discemimiento  y  la  raz6n;  no  es  po- 
sible  hallar  mejor  modo  de  cultivar 
las  facultades  intelectuales  que  el 
hacer  exacta  distinci6n  en  el  signi- 
ficado  de  las  palabras,  comparar  cui- 
dadosamente  las  construcciones, 
buscar  las  ideas  expuestas  en  un 
idioma  y  las  palabras  adecuadas  pa- 
ra expresarlas  en  otro  y  estudiar  con 
toda  intenci6n  las  modificaciones  y 
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tudios  hay  a  de  ser  fundada  es  nece- 
sario  poseer  alguna  noci6n  de  lo  que 
es  el  objeto  de  ella,  y,  d  medida  que 
nuestro  conocimiento  sea  m4s  claro 
y  complete,  mayores  serdn  las  difi- 
cultades  vencidas;  que  s61o  d  esta 
condici6n  puede  dilatarse  el  circulo 
de  nuestro  saber,  revelarse  con  nids 
6  menos  energia  las  virtualidades, 
con  mds  6  menos  fuerza  las  aptitu- 
des, y  siempre  en  la  proporci6n  per- 
mitida  por  la  ley  de  la  herencia  psi- 
col6gica.  Nace  de  aqui  la  necesidad 
de  buscar  en  cada  profesi6n  los  ele- 
mentos  de  alguna  ciencia,  cuyos 
principios  y  leyes  fundamentales 
sean  el  alma  mater  de  la  funci6n 
social  d  que  nos  llama  nuestra  voca- 
ci6n.  En  este  supuesto,  veamos  cud- 
les  son  los  elementos  de  la  ciencia 
destinada  por  su  propia  naturaleza  y 
finalidad  d  despertar  la  vocaci6n  exi- 
gida  por  cada  carrera  especial. 

Si  la  Ciencia-Juridico-PoUtico-Ad- 
ministrativa  se  basa  en  la  noci6n  del 
Derecho,  claro  es  que  solo  ella  es 
capaz  de  despertar  la  vocaci6n  6  de 
favorecer  las  aptitudes  especiales 
exigidas  para  el  estudio  de  la  Juris- 
prudencia  y  de  las  Ciencias  PoHticas 
y  Administrativas.  Y  como  la  noci6n 
del  Derecho,  en  sus  varias  aplicacio- 
nes,  puede  circunscribirse  d  extre- 
mos  Kmites  presentandole,  sin  em- 
bargo, en  sus  mas  importantes  fases, 
no  deja  lugar  d  duda  que  el  curso  de 
NocioNEs  DE  Derecho  Usual  y 
EcoNOMiA  Social  sera  conveniente 
para  esclarecer  la  vocaci6n  juridica 
y  la  politica  administrativa. 

Partiendo  la  Ciencia  M^dica  del 
estudio  del  hombre  sano  y  enfermo, 
cuya  naturaleza  se  ha  de  conocer  pa- 
ra prevenir  y  curar  las  enfermeda- 
des  de  su  organismo,  es  indiscutible 
que  las  ciencias  llamadas  d  dar  d  co- 
nocer la  vocaci6n  m^dica  deberdn 
contener  las  nociones  generales  del 
organismo  humano,  y  los  medios 


preventivos  para  as^^rar  su  estado 
de  Sanidad,  esto  es,  Fisiologia  t 

HiGIENE. 

Basada  la  Ingenieria  en  princi- 
pios matemdticos,  no  cabe  dudarqne 
el  estudio  apropiado  para  esclarecer 
la  vocaci6n  del  ingeniero  sean  los 
propios  principios  en  que  la  profe- 
si6n  se  funda.  Luego  es  indispensa- 
ble cultivar  las  MatemJLticas  Elb- 

MENTALES  y  el  DiBUJO  LiNEAL- 

La  piedra  angular  del  edificio  de 
las  Ciencias  Sagradas  es  la  existen- 
cia  de  Dios.  Y  como  quiera  que  esta 
noci6n  ilumine  el  espiritu  y  santifi- 
que  el  coraz6n,  nada  mds  adecuado 
para  inflamar  el  sentimiento  rcligio- 
so  que  el  estudio  de  la  Teodicia,  y 
hacer  que  los  educandos  compren- 
dan  la  idea  de  Dios  por  la  contem- 
placi6n  de  sus  obras. 

Ciendficamente  considerada  la  ca- 
rrera de  las  Armas,  no  es  mds  que 
la  aplicaci6n  de  determinado  nume- 
ro  de  ciencias  al  Arte  de  la  Guerra, 
y  d  sus  cruentos  resultados;  ciencias 
cuyo  estudio  ha  de  favorecer  las  ap- 
titudes exigidas  por  ellas  mismas, 
principalmente  las  Matemdticas,  qne 
son  las  que  predominan  eo  la  Cien- 
cia Militar.  Ahora  bien,  considerada 
la  carrera  militar,  no  ya  como  cien- 
cia, ni  como  arte,  sino  en  sus  fines, 
en  las  cualidades  excepcionales  dc 
cardcter,  de  valor,  de  fidelidad,  dc 
honor,  etc.,  que  el  ejercicio  de  las 
armas  demanda,  es  indispensable 
buscar  un  medio  que  inflame  el  pa- 
triotismo  y  despierte  con  ^1  los  sen- 
timientos  b^ licos  transmitidos  por  he- 
rencia. Y  nada  mds  conducente  que 
el  estudio  de  los  grandes  hechos  de 
arma,  terrestres  y  maritiraos,  nacio- 
nales  y  extranjeros,  porque  estos  ^^ 
latos,  como  apunta  Bain,  infunden 
poderosas  pasiones  y  hacen  aparecer 
los  primeros  sentimientos  de  nacio- 
nalidad.  Al  estudio  de  las  MatemA- 
TiCAS  Elementales  deberd  aso- 
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£1  que  no  ha  recibido  instrucci6n 
CB  Matemiticas,  el  que  no  ha  ejer- 
cido  su  mente  en  el  estudio  de  las 
Ciencias  Exactas  y  en  el  rigor  y  en 
la  16gica  incontestable  con  que  se 
U^a  d  las  conclusiones  del  circulo 
y  de  los  dngulos,  tiene  una  educa- 
ci6n  muy  incompleta;  es  como  si  le 
faltara  un  sentido:  como  si  una  de 
las  puertas  de  la  sabiduria  estuviese 
cerrada  para  61;  como  si  careciese 
deuno  de  losprincipalesinstrumen- 
tos  que  sirven  para  adquirir  el  sa- 
beri. 

La  Ariimitiea  Razonada^  apunta 
Colbrans,  es  la  16gica  del  nino.  So- 
licita  d  la  vez  todas  las  aptitudes 
intelectuales;  puede  compararse,  en 
cuanto  d  su  influjo  sobre  la  inteli- 
g^ncia,  d  la  palanca  que  hace  osci- 
lar  todos  los  aparatos  que  tapizan 
las  paredes,  cubren  los  techos,  pen- 
den  de  las  vigas  y  obstruyen  los 
c^epartamentos;  al  resorte  que  im- 
jprime  el  movimiento,  la  vida;  d  la 
siaravillosa  complicaci6n  de  un  apa- 
:Yato  de  relojeria;  a  la  causa  que 
despierta  un  hormiguero  y  le  hace 
desplegar  una  actividad  tan  intensa 
^mo  curiosa".^ 

El  Algebra  corrige  el  vicio  de  la 
^istracci6n  mental  6  inculca  la  vir- 
-tud  de  la  atencibu  segura;  la  Geo- 
^etria^  la  Trtgonomelria  y  la  Me- 
^dnicahabitdan  d pensar con y^V^a, 
^  demostrar  con  vigor  y  d  expresar 
oon  clartdad  y  exactiiud. 

Para  observar^  generahzar  y  da- 
si /tear  bien  se  han  menester  fen6- 
xnenos  variados  y  tangibles;  seres 
intcresantes,  hermosos,  dtiles  6  in- 


timamente  ligados  d  nuestra  exis- 
tencia,  y  cuyas  leyes,  deducidas  pot 
la  observaci6n,  sean  objetos  ds  im- 
portantes  estudios  y  provechosas 
aplicaciones.  Y  como  las  Matemdti- 
cas^  por  su  propia  naturaleza,  no 
pueden  ensenar  d  observar,  d  gene- 
ralizar  ni  d  clasificar;  como  su  es- 
tudio exclusivo  engana  al  entendi- 
miento  desde  el  pnnto  de  vista  de 
la  investigaci6n  de  la  verdad  en  ge- 
neral, y  prueba  la  Historia  que  ha 
introducido  graves  errores  en  las 
ideas  generales,  nada  mejor  que  las 
Ciencias  Fisico-Qmmico-Naturales 
para  la  cultura  superior  del  espiri- 
tu,  porque  de  estas  ciencias  brotan 
mil  corrientes  fertilizadoras  que  se 
esparcen  sobre  todas  las  artes  y  so- 
bre toda  la  prdctica  de  la  vida;  asi, 
como,  por  la  consideraci6n  del  sis- 
tema  por  el  cual  se  investigan  las 
verdades  de  esas  ciencias  y  de  las 
facultades  mentales  que  ejercitan 
en  la  investigaci6n,  el  estudiante 
tiene  que  acostumbrarse  d  observar 
cuidadosamente,  d  usar  bien  la  vis- 
ta y  d  conocer  bien  la  diferencia 
que  existe  entre  los  hechos  anorma- 
les  y  los  fen6menos  tipicos;  luego 
tiene  que  ponerse  en  contacto  con 
la  realidad,  manejar  objetos,  realizar 
experimentos,  interrogar  d  la  Natu- 
raleza, aguardar  y  vigilar,  inventar 
nuevas  clases  de  pruebas  hasta  estar 
completamente  seguro  de  que  se  ha 
obtenido  la  verdadera  respuesta;  y, 
cuando  lia  observado  los  fen6menos, 
tiene  que  razonar  inductivamente  y 
pasar  de  los  hechos  particulares  d 
las  leyes  generales  que  las  rigen. 


1  F.  1.  Pichte^  obra  citada. 

2  Calbrans,  ReviUa  de  la  EnseHama  de  Montevideo, 
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la  ScxiiOLOGiA  format!  los  cursos 
preparatorios  de  aquellas  profesiones. 

Siendo  el  objeto  primordial  de  la 
Medicina  el  conocimiento  del  hom- 
bre  sano  y  enfermo,  de  los  medios 
para  devolverle  la  salud  alterada,  de 
sus  necesidades  individuales  y  co- 
lectivas  para  satisfacerlas  sin  com- 
prometer  la  salud,  natural  es  que  los 
estudios  preparativos  sean:  Elemen- 

TOS  DE  FlSIOLOGlA,  BlOLCXjU,  Hl- 
GIENE,  MECInICA,  FlSICA,  Qui MI- 
CA   HisTORiA  Natural. 

Pundamentada  la  Ingenieria  y 
sus  varias  aplicaciones  en  los  uni- 
versales  principios  matemdticos,  y 
ajustada  en  sus  procedimientos  d  las 
Icyes  generales  y  particulares  de  la 
materia,  exigen,  como  preparaci6n 
t^cnica,  MatemIticas,  Elementos 

DE  MECInICA,  de  FlSICA,  QuiMICA, 
MlNERALOGlA,  GeOLOGIA,  COSMO- 
GRAFIA,  METEOROLOGIA  y  DiBUJO. 

Destinadas  las  Cienctas  Sagradas 
d  resolver  el  problema  de  la  vida  ul- 
terior sin  romper  con  los  principales 
principios  de  la  Ciencia,  ni  con  las 
exigencias  morales  de  la  Sociedad 
en  que  cumple  el  hombre  fines  espe- 
ciales,  €  imprimi^ndole  la  diversidad 
de  religiones  y  sectas  existentes  ca- 
ricter  polemista,  catequista  y  de  pro- 
paganda, la  preparaci6n  t^cnica  pa- 
ra esta  sagrada  profesi6n  6  ministe- 
ria  cs  compleja:  ha  menester— por 
un  lado— las  nociones  generales  acer- 
ca  de  los  seres  y  de  su  Creador,  esto 
cs,  Ciencias  Biol6gicas  y  Teodi- 
CEA, — ^y  por  otro— los  conocimien- 
tos  generales  de  las  ciencias  que 
puede  usar  en  el  ejercicio  del  sagra- 
do  ministerio,  Principios  de  De- 
RECHo  Usual  y  Economia  Scx:ial, 

GEOGRAFIA  t  HiSTORIA  UNIVER- 
SAL, FlSICA,  QUIMICA  Y  COSMO- 
GRArlA. 

Enlazado  el  Arte  de  navegar  con 
las  Matemdticas,  la  Astronomia,  con 
la  Mecdnica  y  la  Fisica,  con  la 


Construcci6n  y  la  Tecnologia,  rc- 
quiere  su  preparaci6n  tdcnica  el 
conocimiento  de  las  nociones  de  las 
principales  ciencias  que  le  sirven  de 
sustento  y  las  auxiliares  correspon- 
dientes,  esto  es:  Geograpia  Gene- 
ral, MatemIticas  Elbmentales, 

MECInICA,  FlSICA,  QuiMICA,  Di- 
BUJO GEOm£TRICO,  COSMOGRAFIA 
y  METEOROLOGIA. 

Los  fundamentos  ciendficos  del 
Arte  de  la  Guerra;  las  aplicaciones 
de  sus  principios  d  la  Estrategia;  las 
relaciones  excepcionales  de  los  pue- 
blos creadas  por  las  leyes  de  la  gue- 
rra; las  conveniencias  filantrdpicas 
para  atenuar  sus  sangrientas  conse- 
cuencias,  originan  la  necesidad  del 
estudio  de  ciertos  ramos  del  saber, 
como  preparaci6n  t^cnica,  tales  co- 
mo: MaTEmITICAS,  MecAnICA,  Fl- 
SICA, QuiMICA,  HiSTORLA  NATU- 
RAL, COSMOGRAFlA,  METEOROLO- 
GIA, Derecho  Usual  y  Dibujo. 

El  prodigioso  desarrollo  de  cada 
ramo  cienrifico  y  las  variadisimas 
aplicaciones  que  los  convierten  en 
verdaderas  especialidades  presupo- 
nen  desde  lu^o  en  sus  cultivadores 
cierta  preparaci6n  ttoiica,  6  sea  el 
conocimiento  elemental  de  cada  ana 
de  aquellas  ciencias,  esto  es,  MatB- 
mIticas,  Ciencias  Fisico-QuiMi- 

CO-NaTURALES,  COSMOGRAPiA  y 
METEOROLOGIA. 

El  cardcter,  la  extensi6n  y  el  ob- 
jeto de  los  estudios  literarios;  las  re- 
laciones y  la  mutua  dependencia  de 
las  letras  con  determinadas  dendas, 
cuyos  f  en6menos  constituyen  una  de 
sus  mejores  y  fecundas  fnentes  de 
inspiraci6n,  imponen  la  necesidad 
de  que  el  poeta,  el  novelista,  el  his- 
toriador,  el  fil6sofo,  el  literate,  el  pe- 
riodista,  el  orador,  etc,  no  ignoten 
los  prindpios  fundamentales  de  las 
ciencias  y  sus  leyes  mds  generales. 
Serdn,  pues,  materias  preparatorias 
para  el  estudio  de  las  letras:  Len- 
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GUAS  NaCIONALES  Y  ExTRANJERAS, 

Lhnguas  Sabias,  Elementos  DE 

LiTERATURA,  DE  FiLOSOFIA  DE  DE- 

RECHo  Usual  y  Economia  Social, 

GEOGRAFIA  t  HiSTORIA  UNIVER- 
SAL, MatemIticas,  Elementos  de 
CiENCiA  Fisico  y  Quimico-Natu- 

RALES  y  COSMOGRAFIA. 

Sin  el  perfecto  conocimiento  del 
nifio,  la  educaci6n  infantil  es  iluso- 
ria.  Sin  el  dominio  de  los  estudios 
elementales  que  constituyen  la  en- 
sefianza,  el  conocimiento  de  la  Me- 
todologia  6  Did&ctica  es  contrapro- 
dacente;  luego  los  cursos  preparato- 
rios  exigidos  para  la  carrera  del  Ma- 
gisterio  son:  Lengua  Nacional^  Ex- 
trangera  y  Sabtas;  Geograjia  k 
Historia  Universal;  Elementos  de 
Liter atura^  de  Filoso/ta^  de  Derecho 
Usual  y  Economia  Social^  Matemd- 
ticaSy  Ciencias  Fisica-Quimica-NatU' 
ralesy  Mecdnica^  Cosmografta  y  Di- 
bujo. 

Hasta  aqui  s61o  hemos  deducido 
por  el  an&lisis  asignaturas  6  cursos 
preparatorios  exigidos  por  cada  una 
de  las  carreras  especiales.  Pero  si  se 
tiene  en  cuenta  que  toda  profesi6n 
estd  sujeta  &  aprendizaje,  y  que  no 
existe  otro  medio  de  enseiianza  di- 
recto  que  el  proporcionado  por  la 
palabra  oral  6  escrita,  dediicese  que 
el  alumno  debe  conocer  tanto  la  len- 
gua nacional,  que  sirve  de  vehiculo 
I  las  ideas  transmitidas,  cuanto  las 
mis  usadas  en  las  obras  magistrales, 
que  ha  de  consultar, 

De  aqui  la  necesidad  del  estudio 
de  la  Gramdtica  y  de  la-  Literatura 
General  hastsi  adquirir  el  uso  correc- 
to  del  idioma  y  su  h4bil  manejo,  co- 
mo  el  de  las  lenguas  vivas  pertene- 
dentes  d  las  naciones  m&s  adelaata- 
das.  La  propia  cultura  del  espiritu 
impone  este  estudio,  porque  &  cada 
vocable  corresponde  una  idea,  y  la 
riqueza  del  vocabulario  es  indicio  se- 
guro  de  riqueza  intclectual,  dejando 


d  un  lado  la  superioridad  incontes- 
table, en  la  vida  social,  de  quien 
sabe  expresar  sus  ideas  en  varias 
lenguas. 

Como  las  ciencias  experimentales 
investigan,  clasifican  y  generalizan 
los  hechos,  terminando  alii  su  labor, 
porque  no  pueden  ni  deben  explicar 
sus  causas  y  sus  leyes;  y  como,  por 
otra  parte,  las  ciencias  formales 
aceptan  como  hechos  las  verdades 
universales  y  necesarias  sin  investi- 
gar  su  naturaleza  y  origen,  es  de  to- 
do  punto  indispensable  al  estudio  de 
la  Metafisica,  no  s61o  como  parte 
integrante  de  la  Filosofia,  sino  como 
fundamento  racional  de  las  ciencias 
cuya  filosofia  constituye;  su  estudio 
es,  pues,  obligatorio  para  las  carre- 
ras que  den  por  conocidas  la  natu- 
raleza del  espiritu,  las  leyes  de  la 
mente,  los  fundamentos  de  los  m6- 
todos  de  investigaci6n,  la  existencia 
de  la  Ley  Moral,  del  bien  de  la  ver- 
dad  y  de  la  belleza,  la  existencia  de 
Dios,  la  inmortalidad  del  alma,  las 
ideas  de  cantidad,  de  tiempo  y  espa- 
cio,  asuntos  todos  del  dominio  de  la 
Metajisica:  coronamiento  indispen- 
sable en  el  Plan  de  Estudios  Secun- 
darios,  pues  sin  ella  jamds  se  com- 
pletard  el  conocimiento  de  las  cien- 
cias por  mucho  que  se  estudie. 

* 

La  importancia,  riqueza  y  trans- 
cendencia  del  lenguaje  cientifico, 
compuesto  de  voces  cuyas  raices  son 
griegas  y  latinas;  la  absoluta  nece- 
sidad de  conocer  la  acepci6n  de  los 
vocablos  t^cnicos  como  medio  auxi- 
Har  para  recordar  particularidades, 
caracteres,  rasgos  tipicos  que  esca- 
parian  d  la  memoria  mds  feliz;  la 
necesidad  de  sostener  estos  vocablos 
d  critica  severa  para  evitar  los  fal- 
sos  conceptos  de  las  cosas;  la  no  me- 
nos  imperiosa  de  saber  formar  los 
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t^rminos  que  se  necesiten,  caso  que 
se  llegue  d  brillar  en  alguna  profe- 
si6n  mediante  descubrimiento,  etc., 
y  las  relaciones  entre  la  fon^tica 
gnega  y  las  escrituras  modernas,  ha- 
cen  principalmente  del  Griego,  co- 
mo  atinadamente  apunta  Rivodo, 
"un  idioma  extraiio  incrustrado  en 
el  castellano;  se  nos  figura  un  Esta- 
do  dentro  de  otro  Estado,  asi  como 
quien  dice  el  Vaticano  dentro  de  la 
capital  de  Italia,  ejerciendo  funcio- 
nes  soberanas.  Igual  preeminencia  go- 
za  en  el  Frances  y  deinds  idiomas 
europeos  modernos,  de  donde  resulta 
que  la  importante  secci6n  griega  tie- 
ne  la  particularidad  de  ser  poliglota, 
pues  que,  con  pequeiias  alteraciones 
desinenciales,  las  voces  de  que  cons- 
tan  corresponden  d  la  vez  4  muchos 
idiomas.  Y  sigui^ndose  la  prdctica 
universalmente  establecida  de  adop- 


tar  d  cada  paso  nuevas  dicciones 
griegas,  enriqueciendo  con  ella  de 
consuno  los  idiomas,  acaso  Uegardel 
dia  en  que  casi  pudieran  entenderse 
hombres  de  diferentes  paises,  sin  co- 
nocer  cada  uno  mds  que  su  idioma 
propio."  ^ 

Exige,  pues,  la  ley  de  la  prepa- 
raci6n  TfecNiCA,  para  emprender  el 
estudio  de  cualquier  carrera,  el  co- 
nocimiento  de  las  materias  sig^ien- 
tes:  Lengua  Nacional^  Lenguas  Ex- 
iranjeras^  Raices  Gnegas  y  Lati- 
nas^  Ltieratura  General^  Filosofia^ 
Derecho  Usual  y  Economia  Socud^ 
Geograjta  i  Historia  Universal^  S(h 
ciologia^  Matemdticas^  Fisica^  Qui- 
mica  k  Historia  Natural^  Mecinica^ 
Costnografta^  Meteorologia  €  Hi- 
giene. 

  ( Coniinuard ) . 

1   Rivod6,  EniretrnimieHios  Gramaticala. 


DOCUMENTOS  OFICIALES 


RESOLUCIONES 


Enero  6.  —  Se  comunica  al  Sr.  Su- 
perintendente  Provincial  de  Escue- 
las  de  Santiago  de  Cuba,  (por  con- 
ducto  del  Sr.  Superintendente  de 
Escuelas  de  Cuba),  que  esta  Secre- 
taria,  en  vista  de  las  actuaciones  je- 
mitidas  y  de  acuerdo  con  lo  estatui- 
do  en  la  Circular  niimero  15,  de  la 
Junta  de  Superintendentes,  de  fecha 
11  de  noviembre  Ultimo,  se  resuelve 
autorizar  d  la  Srta.  Liduvina  Marti- 
nez  y  Ramirez,  para  asistir  como 
oyente  al  aula  de  Kindergarten  que 
dirige  en  ese  distrito  la  senorita 
Emma  Salisbury  Tracy. 

Esa  Superintendencia  se  servird 
comunicar  d  la  interesada  la  preseii- 
te  resoluci6n,  dando  cuenta  d  este 
Centro  de  haberlo  asi  verificado. 


— Se  comunica  al  Sr.  Superinten- 
dente Provincial  de  Escuelas  de  Ma- 
tanzas  (por  conducto  del  Sr.  Supe- 
rintendente de  Escuelas  de  Cuba), 
que  esta  Secretaria,  en  vista  de  las 
actuaciones  remitidas  y  de  acuerdo 
con  lo  dispuesto  en  la  Circular  nfi- 
mero  15,  de  la  Junta  de  Superinten- 
dentes, de  fecha  11  de  noviembre 
Ultimo,  resuelve  autorizar  d  la  se- 
norita Isabel  Turro  Andreu,  para 
asistir  como  oyente  al  aula  de  Kin- 
dergarten, que  dirige  en  ese  distrito 
la  Srta.  Rita  M.  Iribarren. 

Esa  Superintendencia  se  ser\*ird 
comunicar  d  la  interesada  la  presen- 
te  resoluci6n,  dando  cuenta  d  este 
Centro  de  haberlo  asi  verificado. 
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la,  y,  una  vez  dada,  anote  los  resultados  obtenidos.  Claro  estd  que  no 
siempre  el  maestro  dispone  de  tiempo  bastante  para  desenvolver  todas  sus 
lecciones:  por  eso  se  limita  la  exigencia  d  que  apunte  las  que  se  proponga 
explicar  6  haya  explicado,  sin  perjuicio  de  que  algunas  veces  desarrolle 
las  lecciones  de  mds  importancia  6  indique  el  buen  6  mal  resultado  que 
baya  podido  alcanzar. 

SESIONES 

Se  recomienda  que,  en  todos  los  Distritos  Urbanos  y  en  los  nficleos 
de  poblaci6n  de  los  Distritos  Municipales,  la  labor  escolar  diaria  se  divida 
en  dos  sesiones,  y  que,  entre  ellas,  medie  un  intervalo  de  dos  boras  por 
lo  menos. 

Unicamente  debiera  haber  una  sesi6n  continua  en  los  lugares  en  que 
asi  lo  aconsejan  la  distancia  que  los  ninos  necesiten  recorrer  para  asistir  & 
la  escuela  d  otras  causas  andlogas. 

La  Ley  Kscolar  vigente  atribuye  a  las  Juntas  de  Educaci6n  la  facul- 
tad  de  designar  las  horas  de  apertura  y  cierre  de  las  escuelas  de  sus  res- 
pectivos  distritos;  pero  como  la  divisi6n  indicada  es  la  que  est4  mis  en 
armonia  con  los  principios  pedag6gicos,  es  de  esperar  que  d  ella  se  ajusten 
las  referidas  corporaciones,  supeditando  al  bien  de  la  enseiianza  todo  lina- 
je  de  intereses  particulares,  para  llegar  asi  d  la  reforma  de  las  costumbres 
en  cuanto  sean  contrarias  al  mejoramiento  de  los  ninos. 

ASIGNATURAS 

Quedan  supriinidas  temporalmente  de  los  Cursos  de  Estudios^  las 
asignaturas  de  Trabajos  Manuales,  Estudios  de  la  Naturaleza,  Mfisica  y 
Agricultura.  La  Instrucci6n  Moral  y  Civica,  que  en  la  Circular  n6mero 
5,  aparece  entre  las  asignaturas  suprimidas,  constituird  desde  el  presente 
curso  un  estudio  obligatorio,  sin  perjuicio  de  que  en  las  demds  enseiianzas 
se  insista,  cuando  sea  oportuno,  en  despertar  las  ideas  y  estimular  los  sen- 
timientos  que  ligan  al  hombre  con  la  sociedad  y  con  la  patria.  Se  intro- 
ducen,  ademds,  las  Lecciones  de  Cosas^  enseiianza  que,  bien  dirigida,  no 
puede  menos  de  producir  excelentes  resultados. 

Aunque  el  procedimiento  objetivo  es  esencial  d  la  mayor  parte  de  las 
disciplinas  escolares,  por  lo  menos  en  sus  comienzos,  la  Junta  no  descono- 
ce  la  influencia  educadora  de  la  aplicaci6n  constante  de  tal  procedimiento 
en  las  llamadas  Lecciones  de  Cosas,  aparte  de  la  utilidad  instructiva  de 
las  mismas. 

Mientras  no  saiga  d  luz  la  nueva  edici6n  de  los  Cursos  de  Estudios, 
los  inaestros  tomardn  como  guia  el  programa  que  en  &tos  aparece  con  el 
nombre  de  Estudios  de  la  Naturaleza^  bien  en  toda  su  extensi6n  6  bien 
restringi^ndolo  d  la  parte  que  lleva  por  titulo  Lecciones  deJ2osas. 

L^  maestros  que  tengan  la  capacidad  necesaria  para  ensenar  una  6 
mis  de  las  asignaturas  suprimidas,  podrdn  ser  autorizados  por  el  Superin- 
tcndente  Provincial  respectivo  para  que  las  incluyan  en  sus  horarios,  pre- 
via  investigaci6n  practicada  por  el  Superintendente  6  por  el  Inspector 
Pedag6gico  de  la  provincia.   La  autorizaci6n  s^^rd  escrita,  y  ^n  ella  se  ej^^ 
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presarin  las  asignaturas  para  cuya  enserLanza  se  habilita  al  maestro  intere- 
sado.  Los  superintendentes  provinciales  dardn  cuenta  d  la  Superinten- 
dencia  de  Escuelas  de  Cuba  de  las  autorizaciones  que  concedan.  Cuando 
en  una  localidad  no  haya  maestro  de  Inglis  6,  aun  habi^ndolo,  no  baste  & 
llenar  su  misi6n  en  todas  las  aulas,  podrd  autorizarse  d  los  maestros  que 
posean  dicho  idioma  para  incluir  esta  ensenanza  en  sus  horarios,  si  asi  lo 
solicitaren. 

Los  maestros  que  no  posean  las  autorizaciones  de  que  se  habla  en  el 
pdrrafo  anterior,  no  podrdn  ensenar,  por  ahora,  en  las  escuelas  piiblicas, 
otras  asignaturas  que  las  determinadas  como  obligatorias  en  esta  circular. 

En  el  primer  grado  se  ensefiard  lo  siguiente:  Lectura,  Escritura,  Len- 
guaje, Aritm^tica,  Geografia,  Pisiologia  €  Higiene,  Dibujo,  Instrucci6n 
Moral  y  Civica,  Lecciones  de  Cosas  y  Educaci6n  Pisica;  en  el  segundo 
grado,  las  mismas  asignaturas  que  en  el  primero,  mds  el  idioma  Inglds;  y 
del  tercer  ^ado  en  adelante,  se  ensefLardn  las  mismas  asignaturas  que  en 
el  segundo,  mds  la  Historia. 

El  minimo  de  tiempo  por  dia  que  se  dedicard  d  la  ensefianza  de  las 
asignaturas  mencionadas,  y  las  veces  que  cada  una  de  esas  asignaturas  de- 
be^  darse  por  semana,  son  los  que  d  continuaci6n  se  expresan: 

PRIMER  GRADO 


Asignaturas 

Clase 

Minntos 

75 

25 

55 

Educaci6n  Pisica  . 

15 

Trisemanal  .  . 

30 

25 

Instrucci6n  Moral  y 

Civica  .  . 

Bisemanal   .  . 

15 

30 

Pisiologia  6  Higiene 

25 

Lecciones  de  Cosas 

Semanal  .  . 

15 

SEGUNDO 

GRADO 

Asignaturas 

Clase 

Miantoa 

Diaria  .... 

70 

25 

30 

Idem.  .... 

60 

Educaci6n  Pisica  , 

15 

Trisemanal  .  . 

30 

80 

Instrucci6n  Moral  y 

Civica  .  . 

25 

Dibuja  

Bisemanal.  .  . 

30 

Pisiologia  €  Higiene 

30 

Lecciones  de  Cosas. 

Semanal  .  .  . 

25 
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TABLA  NUM.  1 


Stgo.de  Cuba 

Sta.  Clara.. 


12.21 


8635.05  i 
4288.79 

I6m59lia3(5| 


.981 

m  13 


'6  m 


9,87 


.  rr  [1  2 


."18 
11.01 

9.73 


HU 


lift 


'ill 

ma 


843] 

rjyi 
5;vt 
8ej^i 

213 
332 


15 

19 
20 
IQ 
23 


TABLA  NUM.  2 


PROVINCIAS 


Habana  

Santiago  de  Cuba 

Matanzas  

Santa  Clara  

Camagiiey  

Pinar  del  Rio  

Total  


NCimero  de  digtlntos  Maestros  empleadog 


Blancos 


X3 

a 


367 
205 
190 
358 
82 
200 


1402 


490 
351 
315 
496 
129 
144 


1925 


De  color 


5 
15 

2 
14 

5 


41 


11 

56 
14 
28 
4 

5 


118 


TOTALES 


854 
556 
505 
854 
211 
344 


3324 


16 
71 
16 
42 
9 
5 


159 


372 
220 
192 
372 
87 
200 


1443 


501 
407 
329 
524 
133 
149 


2043 


1 

8 


873 
627 
521 
896 
220 
349 


3480 


TABLA  NUM.  3 


Babana..  * 

Sutiago  de  Cobft 

Uatamaa.  

Santa  Clara,... 
Camagiicy,....^ 
Finar  del  Rio. 


SOftSof 


E  i  t 

a  !  § 


37 


9    63  73 


i7\   »   96  W 


M 
51 
It 
19 


SI 

1 

13 


5i,[  m 


m 
so 

2i 


m 

48 


142  61 

ml  «4 

S91  17 


111 

41 
fit 

60 
34 


3G  31' 


9c$  IDS 
«<  ?*• 

74  S7 


63  37 

M  if 

sa  31 

14;  7 

'30 


I 


^      o  ? 

»  2 


51  8 
13  3 
21  7 

,20  6 
5  


10  2 
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las  escuelas  de  niiLas,  dedicar  este  tiempo  con  algunos  minutos  que  tome 
de  las  demds  asignaturas,  d  Labores  de  Agujas  y  en  las  de  varones  d  Es- 
tudios  de  la  Naturaleza. 


EEPITBLICA  DE  CUBA 
ProTinoU  de  

DISTRITO  MUNICIPAI«  DK   SUBDISTRITO  N^., 

Escufla    Aula   Segundo grado 

Maestro  Sr  


Sesibn  de  la  tnaHana 
Hora  de  entrada  8  a.  m.  Hora  de  salida  10M5  a.  m. 


Horas 

1 

I«une8 

Martes 

Mi^rcolet 

Jueves 

Viernes 

De8*00&  8*30 
8*30  4  9*10 
9*10  &  9*25 

**  9*25  &  9*60 

9*50  &  10*15 
"10*15  d  10*45 

30 
40 
15 
25 

25 
30 

Aritm^tica  .. 
Lectuira   

Instrucc  i  6  n 
Moral  yCl- 

Aritm^tica  ... 
Sin  determi- 

Arittn^tica ... 

Recreo  

Instruc  c  i  6  n 
Moral  y  Ci- 

Aritm^tica ... 
Lectura   

Lecdones  de 

Aritm^tica. 
Lectnra . 
Recreo 
Instrucc  i6n 

Moral  yCf- 

vica. 
Eacritora. 
Inglds. 

Pisiologfa  6 
Higiene  ... 

Escritura  .... 
Ingl^  

Pisiologfa  6 
Higiene  ... 

Sesidn  de  la  iarde. 


Hora  de  entrada  1  p.  m. 


Hora  de  salida  3*45  a.  m. 


De  1*00  d 
•*  l*30d 
2*00  4 
**  2*15  4 
2*45  4 


1*30 
2*00 
2*15 
2*45 
3*15 


3*15  4  3*30 
3*30  4  3*45 


Aritm^tica  ... 

Lenguaje   

Recreo  

Lectura  

Geografia .... 
Sin  determi- 

nar  

Educ  a  c  i  6  n 

Pisica  


Aritm^tica . 
Lenguaje.... 

Recreo  , 

Lectura  

Dibujo  

Sin  determi- 

nar  

Educaci6n 

P(sica  


Aritm^tica .. 
Lenguaje  ... 

Recreo  

Lectura  

Geografia .... 
Sin  determi 

nar  , 

Educaci6n 

Pisica  ... 


Aritm^tica 
Lenguaje  .. 

Recreo  

Lectura  .... 

Dibujo   

Sin  determi- 

nar  

Edu  c aci6n 

Pisica .... 


Aritm^tica. 

Lenguaje. 

Recreo. 

Lectnra. 

Geografia. 

Sin  determi- 

nar. 
Edttcaci6n 

Pisica. 


Total  del  tiempo  empleado  en  clases   5  horas 

Id.  Id.         Id.     en  recreos   }i  id. 


Total  de  tiempo  empleado   byi  horas. 

(Pirma  del  Maestro) 

En  este  grado,  los  maestros  pueden  disponer,  una  vez  d  la  sem^ 
de  25  minutos  y  diariamente  de  15.  Ademds  si  no  hay  maestro  de  inf 
pueden  disponer  tres  veces  d  la  semana  de  30  minutos. 

Aparte  de  la  ampliaci6n  de  las  asignaturas,  recomendada  ya, 
conveniente  en  las  escuelas  de  niiLas,  dedicar  este  tiempo  d  Lahore 
Aguja,  y  en  las  de  varones,  d  Estudios  de  la  Naturaleza  6  Agricu) 
Esta  iiltima  asignatura  se  recomienda,  sohre  todo,  en  las  escuelas  m 
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TABLA  NUM.  9 


■Disq 

h- 

il  3  4  s 

311 

0  it 

'U  ' 

to 
^  3. 

s 

£=3 

i! 

lilies 

*H  CJ 

,5 

3  " 

E  o  ^ 

1? 

PROVINCIAS 

z 

^  S  U  V 

'J 

11869 

93 

24 

5 

ldS4 

l» 

11 

11 

M  a  tanzas . . . , .  41,.  1, 4     .  i 

1951 

71 

47 

25 

SanU  QuftHpp,^.^..— .... 

5B36 

211 

1  m 

«1 

m 

a 

3 

m% 

13 

10 

Total  

1 

iiiici 

TABLA  NUM.  10 


1 

BLANCOS 

DE  COLOR 

TOTALES 

ERAL 

S 

u 

JO 

I 

I 

Si 

S 

w 

i 

b 

0 

1 

i 

LL  GEN 

i 

i 

a 

8 

B 

PROVINCIAS 

? 

» 

A 

& 

0 

X 

O 
H 

76 

326 

19 

21 

401 

40 

94 

347 

441 

112 

209 

25 

109 

321 

134 

137 

318 

455 

32 

241 

4 

37 

273 

41 

36 

278 

314 

38 

4eo 

9 

74 

498 

83 

47 

534 

581 

13 

122 

2 

11 

135 

13 

15 

133 

148 

77 

177 

8 

25 

254 

33 

85 

202 

287 

347 

1535 

67 

277 

1882 

344 

414 

1812 

2226 

350 


L4  INBTIUOOIUN  FUMABU 


jiiiig 


i  Ml 


A 

O 
-1 
3 
H 


t  i 


1 
< 


s  s    :  s  s 

s  P  5  :  ^  i 


i 

8 


9 


ilfllii  i 


s  s  :   s  ; 


_5_ 

A 


I 
I! 


If 


Itlirg 

Ta  ;  s'sV 


hi  ■ '  0 


ii 


S3  :  s 

liisn 


I 


a  e  s  3  P  s 

iiiiii 


lis f si 


LA.  WSnUOOION  PBIICAKU 


351 


Tabla  num.  1.— Rcprescnta  el  niimero  de  casas  y  aulas  por  las  que 
>  se  paga  y  las  que  devengan  alquiler;  cantidad  cousignada  en  presupues- 
de  septiembre,  para  pago  de  alquileres  y  promedio  de  costo  por  casa 
cuela  y  por  aula  en  cada  provincia;  ndmero  de  aulas  que  han  f uncionado 
mparada  con  el  aiLo  anterior  y  tanto  por  ciento  de  aulas  gratis  en  cada 
ovincia  con  relaci6n  al  ndmero  total  de  aulas. 

Tabla  num.  2. — Representa  el  numero  dedistintos  maestrosemplea 
»s  durante  el  mes  de  septiembre,  comparados  con  igual  mes  del  cur- 
anterior. 

Tabla  num.  3. — Representa  las  edades  de  los  maesttos  empleados  al 
rminar  el  mes  de  septiembre.  Del  total  de  maestros  empleados,  hay  2,291 
!  menos  de  30  arLos  y  de  treinta  en  adelante,  1,195. 

Tabla  num.  4. — Representa  el  niimero  de  alumnos  matricuiados  y 
omedio  de  asistencia  diaria  durante  el  mes  de  septiembre  comparada  con 
ual  mes  del  curso  anterior. 

Tabla  num.  5. — Representa  las  edades  de  los  alumnos  matricuiados 
I  el  mes  de  septiembre,  de  los  cuales  habia: 


De  menos  de  6  afios    473 

n    n  „    6,322 

»    7  „    8,875 

„    8  „    11,910 

n    9  ,   14,223 

„  10  „    16,974 

„  11  „    17,083 

„  12  „    18,628 

„  13  „    14,293 

„  14  „    8,129 

„  15  „    6  mayores   4,288 


Tabla  num.  6. — Representa  el  niimero  de  alumnos  en  cada  grado. 

Tabla  num.  7. —Representa  los  distintos  ramos  de  estudios  que 
cursan. 

Tabla  num.  8.  Representa  el  niimero  de  matricuiados  y  asistentes 
•r  aula  en  relaci6n  con  la  (iltima  enumeraci6n  practicada  en  el  corriente 
o  y  tanto  por  ciento  de  asistencia  en  relaci6n  con  el  niimero  de  matri- 
lados  en  cada  provincia,  comparados  con  igual  mes  del  curso  anterior. 
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Tabla  num.  9. — Representa  la  forma  en  que  se  han  aplicado  los 
preceptos  legales  referente  d  la  asistencia  obligatoria. 

Tabla  num.  10. — Representa  el  ndmero  de  conserjes  empleados  en 
todas  las  escuelas  del  territorio  de  la  Repiiblica  durante  el  tiempoiqnese 
contrae  este  informe. 

Tabla  num.  11. — Representa  por  conceptos  las  cantidades  conoedi- 
das  en  presupuesto  del  mes  de  septiembre,  para  atenciones  &  las  Juntas  de 
educaci6u  en  cada  provincia,  comparadas  con  igual  mes  del  periodo  anterior. 
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METODOLOQIA  GENERAL 


(  Conclusidn) 


II 

ORDENAR  LA  MATERIA  DE 
ENSEf^ANZA. 

jcha  ya  la  subdivisi6n  del  pro- 
la,  y  escogidos  los  puntos  que 
de  ser  objeto  de  cada  lecci6n, 
ste  la  segunda  funci6n  del  m^- 
diddctico  en  ordenar  estos  pun- 
decir,  determinar  cudl  ser4  el 
o  departida,  cudl  el  final,  y  qu^ 
r  corresponde  d  los  demds.  £s- 
den  no  s61o  se  refiere  d  la  sub- 
i6n  del  programa,  sino  aun  k 
paso  que  ha  de  dar  el  maestro 
da  asignatura  y  en  cada  lecci6n 
da.  :^to  es  lo  que  se  llama  la 
:ha  de  la  ensenanza,  la  cual  ha 
definida  por  la  primera  Comi- 
dc  nuestro  segundo  Congreso 
onal  de  Instrucci6n  de  la  mane- 
fuiente:" 

r/  orden  6  la  marcha  de  la  ense- 
a  es  la  manera  de  disponer  los 
^sos  ejercicios  educaiivosy  enla- 
los  conocimientos  que  quieran 
^^arse  d  los  alumnos. 
ira  ordenar  la  materia  debemos 
•  presentes  nuevamente  tanto 
emento  psicolbgico  (el  sujeto) 
n^todo  como  k  su  elemento  Uh 
(el  objeto). 


La  L6gica,  el  estudio  de  las  ope- 
raciones  del  espiritu  en  la  investi- 
gaci6n  cientifica,  nos  indica  el  ca- 
mino  mds  corto  y  mis  seguro  para 
llegar  al  conocimiento  y  &  la  com- 
probaci6n  clara  €  indestructible  de 
la  verdad.  Pero  el  lenguaje  de  la 
L6gica  con  sus  definiciones^  clasiju 
caciones  y  demos traciones  no  es  el 
lenguaje  de  los  ninos,  cuyos  cerebro 
no  se  adaptan  aiin  k  una  riguros 
inferencia.  La  deduccibn  en  pa  ^ 
ticular  se  encuentra  en  oposici6^" 
con  el  desenvolvimiento  espontdne^ 
de  las  facultades,  tal  como  nos  1® 
revela  la  Psicologia  infantil.  Lo^ 
ninos  necesitan  cosas  y  fenbmem^ 
antes  que  palabras,  y  las  facultade^ 
perceptivas  se  presentan  y  desarro^ 
llan  antes  que  el  raciocinio.  No- 
podemos  por  lo  mismo  atenernos 
exclusivamente  al  encadenamiento 
Ibgico  para  determinar  el  orden  de 
los  ejercicios  escolares,  debemos  bus- 
car  mds  bien  un  encadenamiento 
psicolbgico  y  el  criterio  que  nos  ha 
de  guiar  lo  encontraremos  en  el 
principio  de  Pesialozzi^  que  la  edu- 
caciSn  debe  conformarse  en  su  orden 
como  en  su  mHodo  &  la  marcha  na- 
tural de  la  evclucibn  mental. 

Como  corolarios  de  esta  ley  fun* 
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damental  nos  servirdn  para  determi- 
nar  el  orden,  los  siguientes  princi- 
pios  diddcticos:  en  la  enseiianza 
debe  procederse  de  lo  f&cil  d  lo  difi- 
cil^  de  lo  conocido  &  lo  desconoctdo^ 
de  lo  simple  &  lo  compuesto^  de  lo 
particular  &  lo  general^  de  lo  inde- 
finido  &  lo  definido^  de  lo  concreto  & 
lo  abstractor  de  la  cosa  al  signo^  de 
lo  empirico  d  lo  racionaL 

Generalmente  se  distinguen  las 
siguientes  cuatro  marchas  en  la  en- 
seiianza primaria: 

1.  La  MARCHA  ANALITICA. 

2.  La  MARCHA  SINTETICA. 

3.  La  MARCHA  PROGRESIVA. 

4.  La  MARCHA  REGRESIVA. 

La  MARCHA  ANAUTiCA  es  aque- 
Ua  que  toma  por  punto  de  partida 
el  todo  y  lo  descompone  en  sus  par- 
tes^  estudiando  primero  aqu^l  y  lue- 
go  ^stas,  en  orden  sienipre  decre- 
ciente. 

Sn  aplicaci6n  d  la  Geografia  nos 
daria  las  siguientes  etapas  principa- 
les  para  la  subdivisi6n  del  progrania: 
Universo  (Geografia  astron6inica), 
Globo  terrestre  (Geografia  fisica), 
Continente  americano  (Geografia 
politico-descriptiva  del  mismo),  Re- 
piiblica  Mexicana,  Estado  de  Vera- 
cruz, Cant6n  de  Xalapa,  Municipio 
de  Xalapa. 

Encontramos  semejante  orden  de 
los  estudios  geogrdficos  en  muchisi- 
mas  obras  de  texto,  pero  el  mismo 
peca  contra  el  principio  de  ir  de  lo 
conocido  &  lo  desconocido^  y  por  lo 
tanto  debe  desecharse.  Si  queremos 
que  los  conocimientos  geogrdficos  de 
los  niiios  constituyan  un  saber  posi- 
tivo,  un  saber  de  cosas  y  no  de  me- 
ras  palabras^  deberd  la  Geografia 
local  formar  el  punto  de  partida.  El 
estudio  intuitivo  de  los  accidentes 
geogrdficos  de  la  propia  comarca, 
que  podrdn  los  ninos  recorrer  con 
su  maestro,  es  la  base  indispensable 
para  que  comprendan  los  relatos  que 


6ste  les  hard  mds  tarde  sobre  r^o- 
nes  lejanas,  que  nunca  verdn  con 
sus  propios  ojos,  pero  para  las  caa- 
les  adquieren,  de  la  manera  indi- 
cada,  puntos  de  comparaci6n. 

En  Geonietria^  la  marcha  anaU- 
tica  nos  ofrece  el  siguiente  orden: 
cuerpo,  superficie,  linea,  punto;  or- 
den que  va  de  acuerdo  con  el  prin- 
cipio de  ir  de  lo  concreto  &  lo  abs- 
tractor y  que,  por  lo  mismo,  es  el 
que  debe  preferirse  al  orden  inverso, 
que  siguen  casi  todos  nuestros  tex- 
tos  elementales. 

Para  la  ensenanza  de  la  Lectura 
se  han  usado  por  varios  maestros 
m^todos  analiticos.  Los  mds  cono- 
cidos  son  el  de  Jacotot  {Calipso  ne 
pouvait  se  consoler  du  depart  (T 
Ulysse)  y  su  imitaci6n  por  Vallejc 
{Manana  baiard  chajallada  la  pa- 
cata  garrasayaza).  En  ambos  el 
orden  que  se  observ'a  es  el  siguiente: 
frase,  palabra,  silaba,  letra. 

Tambi^n  al  estudio  de  los  Idio- 
vias  se  ha  aplicado  la  marcha  ana- 
Htica,  como  lo  vemos  en  los  cono- 
cidos  m^todos  de  Robertson  y  de 
Rosenthal, 

La  MARCHA  SINTETICA  procede 
d  la  inversa  de  la  analitica:  presenta 
al  alumno  primero  las  partes  y 
luego  las  refine  para  formar  el  toda 

El  m^todo  de  Caligrafta  queprin- 
cipia  por  ejercitar  d  los  ninos  en  la 
escritura  de  palotes  y,  en  general, 
de  los  trazos  elementales  de  las  le- 
tras,  para  formar  luego  6stas  aisla- 
damente,  y  despu&  reunidas  en  pa- 
labras,  es  un  ejemplo  de  la  mardia 
sint^tica. 

Otro  nos  ofrece  el  antiguo  m^todo 
de  Lectura^  afin  muy  en  boga  entre 
nosotros,  que  ensena  d  los  nines 
primero  todas  las  letras  aisladas  del 
alfabeto,  luego  las  refine  para  for- 
mar sUabaSr  ya  directas,  ya  indi- 
rectas,  ya  mixtas,  etc,  y  finalmcnte 
pcUabras  y  oractones. 
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^Cudl  de  estas  dos  marchas  llena 
mejor  las  condiciones  de  un  comple- 
mento  objetivo  de  la  marcha  subje- 
tiva  del  espiritu  infantil?  Algunos 
au tores  no  han  vacilado  en  contes- 
tar  que  es  la  stniitica^  puesto  que 
ella,  &.  semejanza  del  desenvolvi- 
miento  psiquico  del  niiio,  va  de  lo 
simple  d  lo  compuesto  y  de  lo  par- 
ticular d  lo  general.  Pero  no  puede 
contestarse  esta  pregunta  en  t^rmi- 
nos  absolutos.  Es  preciso  averiguar 
en  cada  caso  particular  cudl  es  lo 
simple  para  el  niTio^  y  entonces  des- 
cubriremos  que,  muy  d  menudo,  lo 
simple  para  el  nino,  es  en  realidad 
compuesto,  y  lo  que  le  parece  sim- 
ple al  maestro,  no  deja  de  ser  d 
veces  muy  complicado  para  el  nino. 

Fij^monos  v.  gr.,  en  el  aprendi- 
zaje  de  la  Escritura-Lectura.  ^Cudl 
es  aqui  lo  simple? — Oh,  me  contes- 
tardn  todos,  lo  simple  son  las  letras 
y  los  sonidos.  Asi  es  en  efecto  para 
nosotros  los  maestros;  pero  para  los 
niiios,  d  quienes  nada  ha  invitado 
hasta  entonces  d  meditar  sobre  la 
estructura  de  las  palabras,  y  que  las 
han  usado  desde  pequenos,  como  un 
todo  indivisible^  lo  simple  es  la  pa- 
labra,  Esta  es  d  la  vez  lo  conocido 
para  ellos;  y  si  el  maestro  quiere 
proceder  conforme  alprincipio  psico- 
16gico,  tendrd  forzosamente  que  to- 
mar  como  punto  de  partida  la  pala- 
bra,  y  descomponerla  en  sus  silabas 
y  sonidos.  Quiere  decir,  que  en  el 
presente  caso  seguird  la  marcha  ana- 
lUica. 

Sucede,  por  el  contrario,  que  mu- 
chas  veces  aquello  que  d  nosotros 
nos  parece  simple,  es  muy  compli- 
cado para  el  niiio.  A  fuerza  de  abs- 
tracciones  y  generalizaciones  llega- 
mos  d  encontrar  f6rmulas  generales 
que  expresan  en  cortas  palabras  una 
multitud  de  casos  particulares.  Estas 
f6rmulas  nos  llegan  d  ser  familia- 
res;  pero  desgraciados  los  ninos  con 


quienes  se  comience  la  ensenanza 
por  los  primeros  principios.  Impo- 
sible  que  entiendan  nada  de  lo  que 
d  nosotros  nos  parece  tan  "simple.'' 

En  resumen,  la  competencia  me- 
todol6gica  del  maestro  consiste  pre- 
cisamente  en  saber  discernir  en  cada 
caso  particular  cudl  es  lo  simple 
para  el  nino^  y  en  escoger  en  con- 
sonancia  el  punto  de  partida  y  la 
marcha  que  mejor  respondan  d  sus 
necesidades  psicol6gicas. 

En  muchos  casos  pueden  combi- 
narse  ambas  marchas,  y  esto  resulta 
entonces  lo  mds  ventajoso,  tanto 
para  la  comprensi6n  de  la  materia, 
cuanto  para  fijarla  mejor  en  la  me- 
moria.  Asi  es  que  en  la  ensenanza 
de  la  Escritura-Lectura  usamos  la 
marcha  analitico-sintHica  y  no  la 
analitica  pura,  ni  la  sint^tica.  En 
Geografia  tambi^n  se  usa  hoy  la 
marcha  sintHico-analitica  de  prefe- 
rencia  d  la  sint^tica  pura. 

En  cambio  hay  algunos  asuntos 
en  que  no  puede  emplearse  ni  una 
ni  otra  de  las  marchas  citadas,  por- 
que  no  se  trata  para  determinar  el 
orden  objetivo,  de  todo  y  de  partes^ 
sino  de  causa  y  de  efecto^  como  en  las 
Ciencias  Fisicas  y  en  Historia.  En- 
tonces se  usard  alguna  de  las  otras 
dos  marchas  de  que  hablamos  ya, 
la  progresivtty  6  la  regresiva. 

La  marcha  progresiva  es  aque- 
11a  que  pasa  de  la  causa  al  efecto^ 
mientras  que  la  regresiva  procede 
d  la  inversa. 

En  el  m^todo  particular  de  la 
Historia  se  prefiere  generalmente 
la  marcha  progresiva,  que  suele  to- 
mar  alii  el  nombre  de  marcha  cro- 
noldgica.  Si  se  trata  v.  gr.  de  narrar 
d  los  ninos  los  sucesos  de  la  guerra 
de  Independencia,  no  principiard  el 
maestro  ciertamente  por  la  entrada 
triunfal  del  ej^rcito  trigarante  en 
Mexico,  ni  por  el  fusilamiento  de 
Hidalgo  en  Chihuahua;  sino  que 
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dara  d  conocer  4  los  ninos  la  situa- 
ci6n  de  la  Nueva  Espaiia  d  princi- 
pios  de  nuestro  siglo,  6  ird  acumu- 
lando  causa  sobre  causa,  para  de- 
mostrarles  que  las  condiciones  de 
los  mexicanos  habian  llegado  d  ser 
verdaderameute  insoportables,  y  pre- 
sentar  por  fin  el  movimiento  revo- 
lucionario,  acaudillado  por  el  hu- 
milde  cura  de  Dolores,  como  el 
efccto  natural  de  este  estado  de 
cosas.  Hsta  marcha  en  la  ensenanza 
de  la  Historia  es  eminentemente 
educativa,  tanto  paia  poner  en  ejer- 
cicio  el  piicio  y  raciocinioy  cuanto 
para  despertar  en  el  coraz6n  de  los 
ninos  elevados  sentimientos  mora- 
les. 

Algunos  autores  abogan  poi  la 
marcha  regresiva  en  la  ensefianza 
de  la  Historia,  con  el  pretext©  de 
que  &ta  va  de  lo  conocido  d  lo  des- 
conocido.  Pero  esto  tan  s61o  es  ver- 
dad  para  el  primer  paso  (y  tal  vez 
con  la  mayoria  de  los  ninos  ni  para 
^ste),  y  tan  luego  como  retroceda- 
mos  un  poco  de  la  actualidad,  es  tan 
desconocido  para  los  ninos  lo  que 
estd  d  medio  siglo  de  distancia,  co- 
mo lo  que  pas6  hace  cinco  siglos. 
Para  los  nifios  de  la  clase  del  pue- 
blo es  tan  desconocido  Degollado 
como  Santa  Ana,  Revilla  Gigedo 
como  Antonio  de  Mendoza  6  Chi- 
malpopoca.  Ademds,  se  destruye  con 
la  marcha  regresiva  el  enlace  his- 
ioricoy  tan  fecundo  en  provechosas 
ensenanzas. 

En  las  Ciencias  Fisicas  sucede 
generalmente  lo  contrario:  lo  que 
estd  d  la  vista,  es  el  efecio^  y  lo  que 
se  trata  de  averiguar,  es  la  tausa. 
Aqui  conviene,  pues,  generalmente. 
la  marcha  regresiva.  El  maestro 
hace  vibrar  v.  gr.  un  hilo,  atado  de 
un  clavo,  y  que  mantiene  estirado. 
Despu&  acorta  el  mismo  hilo,  y  el 
sonido  que  ahora  se  produce  resulta 
mds  alto.  Este  es  el  efecto^  que  se 


percibe  desde  luego.  Se  averigua  en 
seguida  la  causa^  que  se  encontrari 
por  fin  en  la  mayor  rapidez  de  las 
vibraciones  sonoras. 

Aqui  tambi^n  resulta  muy  prove 
chosa  la  combinaci6n  de  ambas 
marchas.  Seg6n  la  naturaleza  del 
asunto,  se  empleard,  al  tratarlo  por 
primera  vez,  la  marcha  progresiva, 
y  en  las  repeticiones  la  regresiva,  6 
viceversa. 

A  estas  cuatro  marchas  agrega  la 
Pedagogia  alemana  otra  mds,  deno- 
minada  marcha  genktica^  y  que  con- 
siste  en  presentar  las  cosas  en  su 
genesis,  es  decir,  en  el  orden  de  su 
evoluci6n  natural,  haciendo  el  maes- 
tro que  se  engendren,  por  decirlo 
asi,  ante  el  ojo  fisico  6  espiritual  del 
nino.  En  la  clase  de  Ensenanza 
Intuitiva  v.  gr.  podemos  presentar 
un  producto  industrial,  una  tela  de 
algod6n,  por  ejemplo,  y  seguir  toda 
la  evoluci6n  de  la  misma,  desde  que 
se  deposita  la  semilla  en  el  terreno, 
hasta  que  brota  la  planta,  produce 
su  flor  y  su  capullo,  se  recoge  la 
fibra  y  se  le  hace  pasar  por  diversas 
mdquinas  hasta  convertirla  en  \ts- 
tosa  tela.  En  Geomeirla  puede  to- 
marse  como  punto  de  partida  al 
ptinto^  y  hacer  que  se  mueva.  En- 
gendrard  entonces  d  la  Unea^  que 
serd  recta  6  curva,  segiin  que  el 
punto  haya  seguido,  al  caminar, 
una  misma  direcci6n,  6  la  haya  es- 
tado variando.  La  linea  recta,  al 
caminar  en  cualquier  direcci6n,  que 
no  sea  su  prolongaci6n,  engendrari 
d  una  superficie^  y  &ta  d  su  vez  i 
un  cuerpo.  En  Dibujo  6  Caligrafla 
pueden  seguirse  marchas  andlogas. 
Bastan  sin  embargo  los  ejemplos  an- 
teriores  para  demostrar  que  la  11a- 
mada  marcha  genHica  estd  com- 
prendida  las  mds  veces,  ya  en  la 
progresiva,  ya  en  la  sint^tica. 

Antes  de  terminar  lo  relative  4 
las  marchas  de  la  ensenanza,  debe- 
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mos  decir  algo  sobre  la  lamentable 
confusi6n  que  existe  entre  los  auto- 
res  pedag6gicos,  respecto  al  signifi- 
cado  de  los  vocablos  anaRtico  y  sin- 
titico, 

Daguet^  Horner^  Kehr  y  en  ge- 
neral los  pedagogos  suizos,  alema- 
nes  y  austriacos  usan  estos  t^rminos 
en  el  sentido  que  nosotros  les  he- 
mos  dado.  En  cambio  Charbonneau^ 
Achille  y  la  mayoria  de  los  autores 
franceses  y  belgas  los  emplean  en 
sentido  inverso.  En  nuestro  concep- 
to  la  discrepancia  proviene  de  que 
los  iiltimos  citados  confunden  la 
terminologia  pedagbgua  con  la  de 
la  Ltfgica.  Ciertamente  hay  muchos 
puntos  de  contacto  entre  la  Metodo- 
logia  16gica  y  la  pedag6gica,  pero 
entre  ambas  existe  una  diferencia 
esencial,  diferencia  que  se  revela 
desde  luego  en  los  dos  fines  distin- 
tos:  el  de  la  investigaci6n  de  la  ver- 
dad  por  el  sabio,  y  el  de  la  comuni- 
caci6n  de  los  resultados  encontrados 
por  aqu^l  al  que  no  sabe,  al  nino. 
La  circunstancia  de  no  haberse  fija- 
do  alg^nos  autores  en  esta  diferen- 
cia radical,  los  ha  hecho  introducir 
en  la  Metodologia  pedag6gica  mu- 
chos conceptos  que  pertenecen  k  la 
L6gica,  y  no  pueden  aplicarse  d  la 
ensenanza  elemental.  De  aqui  resul- 
ta  esa  vaguedad  tan  lamentable  que 
ofrece  todavia  la  terminologia  pe- 
dag6gica,  y  de  la  cual  es  un  ejem- 
plo  elocuente  la  confusi6n  que  aca- 
bamos  de  senalar  respecto  al  signi- 
ficado  dc  los  vocablos  analitico  y 
sintktico.  A  este  respecto  dice  un 
distinguido  pedagogo  alemdn,  Pal- 
mer'} "Es  un  error  confundir  el  m^- 
todo  analitico  en  el  sentido  pedag6- 
gico  con  el  procedimiento  analitico, 
tal  como  lo  prescribe  la  L6gica,  y 
como  lo  emplea  tan  s61o  el  sabio 

1  Bncyklopadie  des  gesammten  Brziehuugs — 
und  Unterrichtsweaens,  tomo  IV;  p&g.  949. 


para  hacer  nuevos  descubrimientos 
cientificos  (v.  gr.  con  la  ayuda  del 
hip6tesis);  el  alumno  no  investiga, 
no  analiza  (en  el  sentido  cientifi- 
co  .  .  .  .  Por  esto,  de  paso  sea 
dicho,  la  mayor  parte  de  lo  que  re- 
zan  los  textos  de  L6gica  sobre  m^- 
todo  analitico  y  sint^tico  es  simple- 
mente  inservible  para  el  arte  de  la 
ensenanza». 

Para  determinar  el  verdadero  sig- 
nificado  de  los  vocablos  analitico  y 
siniHico^  en  el  lenguaje  pedagbgico^ 
basta,  en  nuestro  concepto,  fijarse 
en  que  la  palabra  marcha  no  se  re- 
fiere  k  orden  subjetivo";  es  decir 
orden  de  las  operaciones  men  tales 
que  ha  de  ejecutar  el  sujeto  que 
aprende,  sino  d  "orden  objetivo", 
orden  en  que  el  maestro  presenta  la 
materia  de  ensefianza.  Y  tratdndose 
de  ese  orden  material,  no  cabe  duda 
que  la  acepci6n  pedagbgica  de  los 
citados  vocablos,  no  puede  ser  la 
que  les  da  la  Lbgica^  y  si  guarda 
mucha  analogia  con  la  que  tienen 
en  Quimua^  donde  andltsis  signifi- 
ca  descomposici6n  del  todo  en  sus 
elementos  6  partes,  y  sintesis  re- 
composici6n  del  todo,  reuniendo  las 
partes. 

Compayrky  que  lamenta  como  nos- 
otros la  confusi6n  que  reina  acerca 
del  sentido  que  deban  tener  los  vo- 
cablos andlists  y  sintesis^  propone 
su  eHminaci6n  del  lenguaje  pedag6- 
gico,  y  los  quiere  substituir  por  los 
de  induccibn  y  deduccibn^  t^rminos 
que  se  han  tomado  igualmente  de 
la  Metodologid  16gica  y  cuya  apli- 
caci6n  d  la  ensefianza  ^1  explica  de 
la  manera  siguiente: 

"Tanto  el  profesor  que  comunica 
la  verdad,  como  el  sabio  que  la  des- 
cubre,  s61o  disponen  de  estos  dos 
m^todos:  O  bien,  el  maestro  toma 
como  punto  de  partida  los  hechos, 
hace  que  los  observen  y  experimen- 
ten  los  alumnos,  los  clasifica  segdn 
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sus  relacioues,  y  conduce  al  nino  a 
la  ley  que  los  rigc.  Esta  es  la  apli- 
caci6n  pedag6g^ca  del  mktodo  indue- 
tivo.  O  bien,  se  apoya  sobre  verda- 
des  generales  y  definiciones,  que  ex- 
plica  y  hace  comprender,  y,  por 
deducci6n,  pasa  de  estos  principios, 
de  estas  reglas  d  las  aplicaciones,  d 
los  casos  particulates  que  de  ellas 
se  derivan.  Este  es  entonces  el  mk- 
todo d€ductivo^\ 

La  inducci6n  y  la  deducci6n  son, 
segfi.n  Compayrk^  los  unicos  m^to- 
dos  de  que  dispone  el  maestro;  pero 
hagamos  su  aplicaci6n  al  progiama 
de  la  ensenanza  elemental:  ^C6mo 
enseiiaremos  Caligrafia  per  el  mkto- 
do inductivo,  y  c6mo  por  el  deduc- 
tivo? — Desde  luego  hay  que  excluir 
esos  dos  "m^todos"  de  aquellas  asig- 
naturas  que,  como  la  Caligrafia,  el 
Dibujo,  la  Gimnasia  6  el  Canto, 
tienen  por  objeto  educar  los  6rganos 
sensorios  y  las  facultades  locomotri- 
ces,  y  en  las  cuales  muy  poco  inter- 
vienen  las  facultades  intelectuales. 
Y  auu  en  otras  materias.  que  en  un 
grado  superior  de  la  ensenanza  ad- 
miten  perfectamente  el  uso  de  la 
inducci6n  y  deducci6n,  no  puede 
hablarse  de  estos  m^todos,  tratando- 
se  de  la  ensenanza  elemental.  Si 
practicamos  v.  gr.  con  ninos  de  6  a 
10  anos  ejercicios  de  lenguaje^  no 
nos  proponemos  ciertamente  que 
lleguen  d  penetrar  las  leyes  que  ri- 
gen  los  fen6menoa  del  lenguaje  hu- 
mano,  nos  conforniaremos  simple- 
mente  con  que  aprendan  k  hablar  y 
escribir  con  alguna  correcci6n;  les 
cnsenaremos  d  dominar  el  mecanis- 
mo  del  lenguaje  hablado  y  escrito. 
y  no  se  nos  ocurre  darles  un  curso 
de  filosofia  del  lenguaje.  En  Arit- 
mktica  asimismo  no  tratamos  de 
inculcar  d  los  ninos  de  la  escuela 
elemental  las  "leyes  de  la  ciencia 
de  los  niimeros",  sino  proporcionar- 
les  la  destreza  necesaria  en  la  reso- 


Iticidn  de  todo  g^nero  de  problemas 
que  ofrece  la  vida  comiin,  validndo- 
nos  d  la  vez  de  los  mismos  ejercicios 
como  un  precioso  medio  para  poner 
en  actividad  todas  sus  facultades 
men  tales.  Cuanto  acabamos  dedecir, 
podria  hacerse  extensivo  d  otras 
materias,  como  Historia,  Moral, 
Instrucci6n  civica,  etc. 

En  realidad,  lo  que  dice  Compay- 
re  sobre  inducci6n  y  deduccidn  pue- 
de admitirse  para  la  ensenanza  su- 
perior con  su  fin  predominantemen- 
te  instructivoy  especulativo^  pero 
tiene  poquisima  aplicaci6n  en  la 
ensenanza  primaria  con  su  cardcter 
esencialmente  educativo  y  pr&ctico. 
Sin  negar  que,  en  determinados  ca- 
sos muy  contados,  principalmente 
en  Ciencias  Naturales,  pueden  y 
deben  los  ninos  elevarse  al  couoci- 
miento  de  las  leyes  que  rigen  deter- 
minados fen6menos,  y  admitiendo 
por  lo  mismo  la  inducci6n  y  dednc- 
ci6n  como procedimientos generales 
de  exposicibn^  debemos  rehusarles, 
para  la  ensenanza  primaria,  el  ca- 
rdcter de  verdaderas  marchas  y  so- 
bre fodo,  el  de  marchas  Hmcas^  co- 
mo lo  pretende  Compayri,  Este 
ilustrado  pedagogista  franc&,  cuya 
competencia  en  otras  cuestiones  est5 
ciertamente  f uera  de  duda,  comparte 
en  este  punto  el  error  de  muchos 
de  confundir  lo  que  el  mismo  llama 
"orden  interior  de  las  verdades  ex- 
puestas"  con  las  marchas^  que  son 
siempre  orden  exterior  ii  objetivo^ 
aun  cuando  el  maestro,  para  deter- 
miuar  &te,  debe  tener  siempre  pre- 
sente  la  evoluci6n  natural  de  las  fa- 
cultades mentales  del  nino. 

Ill 

KXPONER    LA  MATERIA 
DE  ENSEf^ANZA 

La  forma  de  la  ensenanza^  6  sea 
la  manera  como  el  maestro  presenta 
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4  sus  discipulos  los  conocimientos 
que  trata  de  inculcarles,  es  de  la 
mayor  iniportancia,  porque  de  ella 
depende  en  gran  parte  que  los  ninos 
concurran  con  gusto  i  la  escuela, 
qne  se  dediquen  con  afdn  d  las  la- 
bores  intelectuales  y  que  la  cnse- 
iianza  produzca  los  resultados  ape- 
tecidos. 

La  /orma  mds  indigesta  y  fasti- 
diosa  para  los  alumnos,  pero  la  mds 
c6moda  para  el  maestro  indolente, 
es  la  de  poner  en  manos  del  nino  un 
/exio  y  exigirle  que  se  lo  aprenda 
de  memoria  al pie  de  la  letra, 

Este  aprendizaje  del  texto,  que 
hace  del  maestro  un  simple  tomadof 
de  leca'oneSy  ha  sido  condenado  uni- 
versalmente,  y  va  desapareciendo 
felizmente  entre  nosotros.  Se  pide 
en  todas  partes  que  las  clases  sean 
orales;  pero  este  t^rmino  de  clase 
oral  no  es  bastante  preciso,  por 
cuanto  que  hay  en  realidad  dos  for- 
mas  orales:  la  expositiva  y  la 

INTERROGATIVA. 

Lldmase  EXPOSITIVA  la  forma  del 
mofiblogOy  es  decir,  aquella  en  que 
el  maestro  es  el  6nicc  que  habla  y 
expone  la  materia,  limitdndose  los 
alumnos  d  escuchar  6  toniar  notas; 
€  INTERROGATIVA  la  forma  del  did- 
logOy  es  decir  aquella  en  que  el 
maestro  entabla  una  conversacidn 
con  sus  alumnos,  los  interroga  y  les 
sugiere  los  coDocimientos,  diciendo 
^1  lo  menos  posiblc  y  haciendo  que 
ellos  traten  de  descubrir  por  si  mis- 
mos  las  verdades  que  les  quiere  in- 
culcar. 

Comparando  ambas  formas  en 
cnanto  d  su  valor  insimctivo^  pare- 
ce  que  la  expositiva  es  superior, 
porque  es  sin  duda  el  camino  mds 
corto  para  suministrar  conocimien- 
tos. Ella  hace  ganar  tiempo,  pues  el 
maestro  puede  ir  directamente  y  siu 
rodeos  al  fin  que  se  propone  y  no  se 
verd  desviado,  ni  por  un  momento. 


por  preguntas  6  contestaciones  err6- 
neas  de  sus  discipulos.  La  forma 
expositiva  permite  al  maestro  aten- 
der  en  todo  su  rigor  al  elemento  16- 
g^co  6  objetivo. 

Pero  ya  vimos  que  nunca  debe 
atenderse  d  uno  solo  de  los  factores 
de  la  cnsenanza  y  que,  mientras  mds 
pequeiios  sean  los  alumnos,  debe 
prevalecer  el  elemento  psicol6gico  6 
subjetivo  del  m^todo.  Para  el  fin 
edticativo  de  la  ensenanza,  para  el 
sujeto  que  aprende,  resulta  muy  su- 
perior la  forma  interrogativa^  como 
lo  demuestran  las  siguientes  re- 
flexiones: 

1*  La  forma  expositiva  convier- 
te  al  alumno  en  mero  redpiente  de 
la  ensenanza,  lo  condena  d  un  papel 
pasivo^  que  es  enteramente  opuesto 
a  sus  necesidades  psiquicas.  La  for- 
ma interrogativa,  por  el  contrario. 
asigna  al  alumno  un  papel  activo. 
Para  contestar  atinadamente  d  las 
preguntas  del  maestro,  se  ve  obliga- 
do  d  pensar^  d  poner  en  juego  todas 
sus  faculiades  intelectuales^  las  cua- 
les  por  medio  de  este  ejercicio  cons- 
tan  te,  se  educan  {/in Jormal). 

2^  Las  contestaciones  que  den 
los  alumnos,  y  cuyos  defectos  pro- 
s6dicos  6  sintdcticos  son  corregidos 
inmediatamente  por  los  companeros 
6  por  el  maestro,  implican  la  cultu- 
ra  de  su  lengua  {fin  Jormal.) 

3*  La  circunstancia  de  que,  en 
la  forma  expositiva,  el  maestro  es 
el  tinico  que  habla,  imprime  d  la 
ensenanza  un  cardcter  dogmdtico; 
los  ninos  estdn  obligados  d  creer 
todo  lo  que  les  dice  el  maestro,  por- 
que si  {magister  dixit\  y  no  tienen 
oportunidad  de  manifestar  sus  du-' 
das.  La  forma  interrogativa,  por  el 
contrario,  invita  d  los  alumnos  d 
revelar  sus  propias  ideas  y  expe- 
riencias,  d  exponer  sus  dudas  y  sa- 
tisfacer  su  curiosidad  cientifica.  Es- 
ta  forma  fomenta,  por  consiguiente. 
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la  independencia  del  juicio^  parte  in- 
teg^ante  de  un  cardcter  verdadera- 
mente  noble.  La  misma  forma  les 
hace  ver  en  el  maestro  no  al  domine 
que  impone  sus  ideas  d  fuerza,  sino 
d  un  amigo,  que  comparte  su  saber 
con  ellos,  y  d  quien  por  lo  mismo 
profesan  ilimitada  confianza  y  pro- 
fundo  carino.  Esto  aumenla  el  as- 
cendiente  moral  del  maestro  y  afir- 
ma,  por  lo  tanto,  la  disciplina.  Am- 
bas  ventajas  redundan  en  beneficio 
del  fin  ideal  de  la  ensenanza. 

4*  La  exposici6n  seca  de  los  lie- 
chos  cansa  d  los  ninos,  mientras  que 
la  forma  dialogada,  las  preguntas 
hdbilmente  enlazadas,  excitan  su 
atencion  y  mantienen  siempre  vivo 
su  interns.  Todos,  aun  los  nids  tor- 
pes,  se  esfuerzan  por  contestar  las 
preguntas  del  maestro  y  se  despier- 
ta  una  noble  emulaci6n.  Esta  aten- 
cidn  sostenida,  es  una  condici6n  in- 
dispensable para  la  formacion  de 
ideas  claras  y  la  adquisici6n  de  co- 
nocimientos  s61idos.  Resulta,  por 
consiguiente,  que  aun  desde  el  pun- 
to  de  vista  de  la  instriiccibn  positiva 
{fin  viaterial)  la  forma  interrogati- 
va  es  superior  a  la  expositiva. 

Para  el  maestro,  final mente,  la 
forma  interrogativa  ofrece  doble 
ventaja,  obligdndole  por  una  parte 
d  profundizar  mds  la  materia  y  d 
organizar  sus  conocimientos,  y  pro- 
porciondndole  por  otra  un  medio 
seguro  para  cerciorarse  de  si  los 
alumnos  comprenden  la  materia,  si 
adelantan  en  su  cultura  intelectual, 
si  enriquccen  su  mente  con  nuevos 
conocimientos,  si  perfeccionan  su 
lenguaje,  en  una  palabra,  si  su  en- 
senanza es  fructuosa  6  no. 

Estando  ya  demostrada  la  supe- 
rioridad  de  la  forma  interrogativa 
para  el  sujetOy  considerada  la  ense- 
iianza  en  sus  tres  aspectos  de  ins- 
trucci6n  positiva,  cultura  intelectual 
y  cultura  moral,  resulta  que  ella 


debe  merecer  la  predilecci6n  del 
maestro  modemo.  Hay  sin  embargo 
casos  en  que  la  naturaleza  del  objeto^ 
el  cardcter  especial  de  una  asigna- 
tura  6  de  los  puntos  aislados  sobre 
que  versa  una  lecci6n,  no  permiten 
al  nino  que  invente  6  descubra  la 
verdad,  sino  que  hay  que  comuni- 
carle  directamente  los  conocimien- 
tos respectivos.  Tal  sucede  con 
asuntos  de  naturaleza  convencional, 
con  el  aprendizaje  de  los  idiomas, 
con  los  nombres  de  personajes  6  lu- 
gares  en  Historia,  etc. 

Precisamente  esta  iiltima  asigna- 
tura  requiere  de  preferencia  la  for- 
ma expositiva,  al  menos  cuando  se 
trata  un  asunto  por  primera  vez. 
Los  sucesos  hist6ricos  deben  presen- 
tarse  d  los  niiios  en  forma  de  peque- 
nas  narraciones.  Esta  forma  no  ca- 
rece  de  todo  valor  educativo  y  es 
aun  necesaria  como  preparaci6n  de 
los  ninos  para  que  puedan  mds  tar- 
de  comprender  y  reteuer  las  ideas 
principales  de  las  operacioues  y  dis- 
cursos  que  se  pronuncian  en  las 
fiestas  nacionales,  en  las  sesiones  de 
los  Ayuntamientos,  Juntas  de  todo 
g^nero,  de  las  cuales  formardn  parte 
cuando  scan  grandes  y  tengan  que 
ejercer  sus  derechos  civivos. 

Sucede  con  respecto  d  la  forma 
lo  mismo  que  respecto  d  las  mar- 
chas:  lo  mds  conveniente  no  es  usar 
una  de  ellas  exclusivamente,  sino 
combinarlas  entre  si.  Por  lo  mismo 
aconsejamos  d  los  maestros  que,  para 
el  uso  conveniente  de  la  exposici6n 
oral,  se  fijen  en  los  siguientes  pre- 
ceptos: 

1^  que  al  priucipio  no  prolon- 
guen  demasiado  su  peroraci6n  (en 
las  clases  inferiores  no  deberia  pa- 
sar  de  cinco,  diez  6  quince  minutos); 

2"^  que,  terminada  la  exposici6n 
oral,  entablen  inmediatamente  una 
conversaci6n  con  los  alumnos;  que 
les  dirijan  preguntas  para  cerciorar- 
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se  si  todos  prestaron  atenci6n  y 
comprendieron  el  asunto  respective; 

3^  que,  cuando  noten  cansancio 
en  sus  discipulos,  interrumpan  en  el 
acto  la  exposici6n,  aunque  no  est6 
terminada,  para  avivar  el  interfe 
per  medio  de  preguntas  adecuadas. 

La  exposici6n  sin  interrupci6n, 
Uamada  tambi^n  forma  acroamdtu 
ca^  tal  como  se  usa  v.  gr.  en  las 
Universidades  alemanas,  es  del  todo 
inconveniente  para  la  eusenanza 
primaria.  Si  algunos  maestros  entre 
nosotros  se  quejan  de  que  la  "clase 
oral"  no  les  da  resultados,  debemos 


forma  interrogativa 


I  I«a  PedaTOgfa  alemami  cree  neoesario  subdivi- 
dircadaunade  las  dos  formas  fundamentales  en 
doaespecics,  como  indican  los  siguientesdiagrramas: 

,  ...      (  forma  acroam&tica. 

forma  expositiva  <  .  , 

y  forma  dogm&tica. 

forma  erotcmdtica  6  cate- 

quSstica. 
forma  inventiva,  eurfstica  6 
socr&tica. 

Forma  acroamtdtica  es  la  exposici6n  no  internim- 
pida,  eroietmdiua6  caUgulsiica,  la  de  preguntas  y 
respuestas  simplemente.  Pij&ndose  m&s  bien  en  el 
fondowt  llama  dogm&tica  la  forma  en  que  el  maestro 
lo  dice  todo,  y  socrAtica,  inventiva  6  eurlstica  la  que 
consiate  en  que  el  maestro  diga  lo  menos  posible  6 
imponga  &  los  alumnos  el  trabaiode  investigar  por 
sf  mismos.  Como  se  ve,  esta  subdivisi6n  acusa  suti- 
leza  y  no  conduce  &  nada:  complica  indtilmente  la 
nomenclatura. 


buscar  la  causa  precisamente  en  la 
circunstancia  de  que  se  limitan  d 
hablar  y  hablar,  y  no  saben  estimu- 
lar  la  actividad  expont&nea  de  sus 
discipulos  por  medio  de  preguntas 
adecuadas.  Esa  elocuencia  mal  apli- 
cada,  el  cardcter  dogmdtico  de  la 
eusenanza  y  el  tono  magistral,  son 
resabios  del  antiguo  domini  y  s61o 
pueden  aburrir  4  los  ninos. 

Por  su  puesto,  en  la  forma  inte- 
rrogativa  tambi^n  puede  entronizar- 
se  k  veces  la  rutina  y  volverse  la 
eusenanza  dogmdtica.  Pero  cuando 
recomendamos  esa  forma  la  toma- 
mos siempre  en  el  sentido  de  que  el 
maestro  diga  lo  menos  posible  y  los 
alumnos  descubran'  por  si  mismos 
la  mayor  parte  de  lo  que  se  trata  de 
ensenarles,  6  hagan  al  menos  es- 
fuerzos  para  descubrir  €  investigar 
la  verdad;  la  tomamos  en  el  sentido 
de  forma  inventiva,  euristica  6  so- 
crdtica.  Esta  es  la  forma  que  de 
preferencia  debe  usarse  en  Len- 
gua  Nacional,  Eusenanza  Intuitiva, 
Ciencias  Naturales,  Aritm6tica  y 
Geometria. 

ENRIQUE  C.  REBSAMEN. 


UN  PROBLEMA  PEDAQOQICO 


CO^fCEI>TO,  FIN  V  ORQANIZACION  DB  LA  SEQUNDA  ENSENaNZA 

(Conferencia  dadu  en  el  Ateneo  de  I,ima  y  premiada  con  medalla  de  oro 
por  la  Honorable  Munidpalidad) 

{Continwuilm) 


XV 

Educaci6n  integral  y  arm6- 
nica. — En  virtud  de  esta  tercera 
ley  pedag6gica  ban  de  ponerse  en 
p^ctica  los  medios  conducentes  al 
desarrollo  arm6uico  de  todas  las 
facultades  del  educando,  cuya  voca- 
cUmy  preparacibn  ticnica  le  colo- 


quen  en  aptitud  de  seguir  con  pasos 
seguros  la  carrera  atiuadamente  ele- 
gida. 

Seg6n  esto,  cualquiera  profesi6n 
acertadamente  elegida  exige  de  parte 
del  aspirante  condiciones  de  salud 
y  robustez,  que  s61o  bien  combina- 
nados  ejercicios  fisicos  pueden  pro- 
porcionar.  Mas  como  estos  ejercicios 
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deben  adaptarse  a  las  exigencias  de 
la  edad  del  educando,  &  la  natura- 
leza  de  sus  labores  intelectuales,  al 
objeto  de  sus  estudios  y  4  la  com- 
plexi6ii  y  al  temperamento  de  los 
alumnos,  infi^rese  que  no  pueden  y 
ni  deben  ser  id^nticos  para  todos, 
ni  estar  sujetos  al  azar  6  al  capricho. 

Esmenesterfavorecer  el  desarroUo 
muscular  del  educando  mediante  los 
deportes  que,  al  equilibrar  las  labo- 
res sedentarias  del  colegio  y  el  tra- 
bajo  intelectual,  desarroUen  ann6- 
nicawente  el  organismo  vigorizdn- 
dolo.  Llenan  incuestionablemente 
este  doble  objeto  la  Gimndsiica  hi- 
gi^nica^  las  evoluciones  militares^ 
las  excursiones  escolares^Xdi  nataci6n^ 
la  equitacibn^  la  esgrima^  los  juegos 
de  pelota  y  el  trabaio  manual^  cir- 
cunscrito  este  tiltimo  d  las  aficiones 
del  educando,  d  diferencia  del  tra- 
bajo  manual  de  las  escuelas  prima- 
rias  constituido  por  el  Sl'dyd  sueco^ 
trabajo  en  raadera,  que  responde  d 
otras  necesidades  pedag6gicas. 

Estos  ejercicios  musculares  equi- 
librardn  el  cerebro  y  la  actividad 
intelectual  con  los  afectos  del  dni- 
mo,  desarrollando  al  propio  tiempo 
paralelamente  el  organismo.  Y  es 
necesario  no  oniitirlos  por  la  nece- 
sidad  funcional  exigida  por  los  pro- 
pios  m6sculos  y  por  cada  c^lula 
cerebral. 

Favorecido  el  crecimiento  del 
cuerpo  y  el  desarrollo  del  organis- 
mo mediante  estos  ejercicios,  met6- 
dicamente  dispuestos,  vigorizamos 
todos  los  miembros,  y  con  ellos  el 
espiritu,  quedando  asegurado  asi  el 
estado  de  salud  indispensable  para 
soportar  mds  tarde  las  fatigas  oca- 
sionadas  por  los  estudios  profesio- 
nales. 

Consistiendo  la  educaci6n  inte- 
lectual en  el  desenvolvimiento  ar- 


m6nico  de  todas  las  operaciones  y 
funciones  de  la  inteligencia,  favo- 
recida  por  procedimientos  adecua- 
dos,  veamos  qu£  materias  reiinen 
condiciones  educadoras  apropiadas, 
6  cuya  indole  pedag6gica  permita 
fdcil  y  naturalmente  constituirlas 
en  poderosa  gimndstica  intelectual. 

Desde  luego,  la  memoria  ejercita- 
da  ha  de  reunir  ciertas  cualidades 
especialisimas  para  el  aprendizaje 
de  toda  ciencia  profesional  como  pa- 
ra su  ejercicio,  cualquiera  que  sea 
la  circunstancia  en  que  se  halle  el 
que  la  ejerce.  Los  m^icos,  los 
abogados,  los  ingenieros,  los  milita- 
res,  los  ge6grafos,  etc.,  por  la  natu- 
raleza  de  sus  labores  y  la  maner.i 
como  sus  profesiones  se  ejercen — 
que  no  siempre  les  permiten  llevar 
consigo  libros, — necesitan  para  re- 
solver  consultas  imprevistas,  conju- 
rar  peligros  inminentes,  etc.,  tener 
fuemoria  autom&tica  y  tenaz^  finica 
que  puede  satisfacer  las  necesidades 
apuntadas,  si  es  que  se  posee  real- 
mente  la  profesi6n  y  no  se  descuida 
su  cultivo.  S61o  cou  ella  podrdn 
dominarse  estudios  abrumadores,  co- 
mo el  de  Medicina,  Jurisprudencia, 
Ingenieria,  etc.  Pero  estas  condi- 
ciones especiales  exigidas  por  el 
aprendizaje  y  el  ejercicio  profesio- 
nal no  pueden  adquirirse  completa- 
mente  en  la  primera  ensenanza  per 
la  naturaleza  de  las  nociones  trans- 
mitidas,  por  la  edad  del  educando, 
por  el  caracter  objetivo  6  intuitive 
de  la  ensenanza  primaria  y  por  el 
periodo  escolar,  que  no  permite  la 
educaci6n  intelectual  completa.  Si, 
pues,  la  memoria  ejercitada^  exigida 
por  el  ejercicio  de  las  profesiones, 
difiere  en  cardcter  de  las  que  desen- 
vuelve  la  primera  ensenanza,  es  evi- 
dente  que  deben  existir  medios  es- 
peciales que  refinan  las  condiciones 
para  conseguir  ese  fin.  Esas  condi- 
ciones no  pueden  ser,  desde  luego. 
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otras  que  la  variedad  de  recursos 
educadores^  con  extensi6n  tal,  que 
permitan  la  completa  educaci6n  de 
la  meinoria,  auxiliando  y  favore- 
ciendo  el  desenvolvimiento  de  las 
otras  facultades,  y  cuyo  cardcter 
propedhitico  6  preparatorio  para  ca- 
rreras  especiales  no  inipida  las  ne- 
cesarias  repeticiones  de  los  mismos 
temas,  ejercicios  y  lecciones,  k  fin 
de  que  la  memoria  adquiera  simul- 
tdneamente  el  automatismo  y  la  ^e- 
ncLciddd  indispensables  para  el  apren- 
dizaje  y  el  ejercicio  de  cualquier 
profesi6n,  como  queda  apuntado. 

^Qu^  asignatura  podra  reunir  ta- 
les condiciones? 

No  la  Historia,  por  carecer  de  va- 
riedad de  recursos  educadores;  con- 
tiene  hechos,  nombres  propios  y  fe- 
chas  que  favorecen  el  desarrollo  de 
la  memoria  literal^  la  memoria  de 
hechos^  de  nombres  y  de  niimeros^ 
aparte  de  que  la  Historia  cumple 
otros  fines  pedag6gicos,  como  con- 
tribuir  d  la  educaabn  moral  y  for- 
maci6n  del  cardcter. 

No  la  Geografia,  que,  por  su  na- 
turaleza,  s61o  puede  favorecer  el  de- 
sarrollo de  la  memoria  delugares^  6 
sea  la  tmaginacibn  y  la  memoria  de 
nombres. 

No  las  Matem4ticas,  cuyo  valor 
educador  se  refiere  k  las  facultades 
abstractas,  al  juicio  y  al  raciocinio 
y  favorecen  el  desarrollo  de  la  me- 
moria  de  los  niimeros. 

No  las  Ciencias  Fisico-Quimico- 
Naturales,  por  tener  fin  educador 
especialisimo  y  exigir  cultura  inte- 
lectual  adelantada,  ya  que  su  estu- 
dio  se  verifica  en  los  iiltimos  anos 
de  ensenanza. 

No  las  Lenguas  Vivas,  porque  las 
necesidades  que  satisfacen  y  la  me- 
todolog^a  que  exigen  se  basan  jus- 
tamente  en  la  memoria  ejercitada^ 
sin  la  cual  seria  imposible  su  apren- 
dizaje. 


Id^nticas  razones  pueden  alegar- 
se  contra  los  cursos  de  Cosmografia, 
Filosofia,  Sociologia,  Higiene,  etc., 
los  cuales,  como  los  precedentes, 
por  el  cardcter  preparatorio  que 
tambi^n  tienen,  no  permiteu  la  p6r- 
dida  de  tiempo  k  que  obliga  la  edu- 
caci6n  de  la  memoria  con  las  cuali- 
dades  apuntadas,  por  las  frecuetites 
repeticiones  que  se  ban  menester  de 
la  misma  serie  de  ejercicios. 

Mediante  el  estudio  de  la  Gramd- 
tica  Latina  y  Griega  se  cultiva  la 
tenacidad  de  la  memoria  por  la  va- 
riedad de  desinencias,  inflexiones  y 
excepciones;  la  fideltdad  por  medio 
de  las  versiones,  retroversiones  y  re- 
citaciones;  y  el  automatismo  por  la 
repetici6n  de  las  declinaciones,  con- 
jugaciones,  regla  de  los  g6neros, 
pret^ritos  y  supinos,  y  por  las  difi- 
cultades  lexicol6gicas  de  ambos  idio- 
mas.  Si  se  anade  ademds  la  perfec- 
ci6n  de  la  estructura  de  la  Lengu  a 
y  los  primores  de  su  maravillosa 
Literatura;  si  no  se  olvida  que  el 
Griego,  como  dice  Stecher,  "une  la 
finura  &  la  naturalidad,  la  familiari- 
dad  d  la  nobleza,  y  lo  inagotable  en 
sus  diversos  matices;  que  el  Latin 
ensena  lo  que  vale  la  regularidad, 
la  correcci6n,  la  claridad  y  la  ener- 
gia,  nadie  dudard  que  estos  sistemas 
gramaticales  constituyen  una  exce- 
lente  gimndstica  del  espiritu." 

La  recitaci6n  en  Latin  6  en  Grie- 
go, dice  el  norteamericano  Wickers- 
ham,  "cuando  se  dispone  convenien- 
temente,  se  ejercita  la  memoria,  el 
discemimiento  y  la  raz6n;  no  es  po- 
sible  hallar  mejor  modo  de  cultivar 
las  facultades  intelectuales  que  el 
hacer  exacta  distinci6n  en  el  signi- 
ficado  de  las  palabras,  comparar  cui- 
dadosamente  las  construcciones, 
buscar  las  ideas  expuestas  en  un 
idioma  y  las  palabras  adecuadas  pa- 
ra expresarlas  en  otro  y  estudiar  con 
toda  intenci6n  las  modificaciones  y 
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relaciones  de  las  voces,  frasesy  cl4u- 
sulas," 

"La  posesi6n  del  Latin  y  del 
Griego  constituye  una  fuente  copio- 
sa  de  inspiraciones  y  de  estimulos, 
porque  el  modelo  antiguo  templa 
mejor  el  espiritu,  incita  mds  saluda- 
blemente  el  sentimiento,  encauza 
m4s  delicadamente  el  gusto,  ofrece 
i  la  mente  m&s  hondos  y  variados 
problemas,  y  abre  y  ensancha  los 
horizontes  de  la  inteligencia.  Sin 
este  estudio,  la  economia  mental  no 
serd  del  todo  completa,  6  al  menos 
no  producird  todo  cuanto  pudiera 
producir.  Es  que  hay  en  ^1  algo 
inefable,  secretas  riquezas  que  no  es 
posible  imaginar  fuera  de  su  domi- 
nio,  recursos  superiores  y  elementos 
inesperados  de  soluci6n;  en  una  pa- 
labra,  un  material  mucho  mds  cien- 
tifico  y  utilitario;  es  claro  que  de 
honda  y  potente  sugesti6n  moral, 
que  da  molde  d  la  virtud,  virilidad 
al  cardcter,  temple  d  la  voluntad, 
exactitud  al  raciocinio  6  ideales  al 
pensamiento." 

*  * 

Para  la  cultura  de  la  imaginaci6n 
se  ban  menester  ejercicios  que  of  rez- 
can  variantes  6  interesantes  cuadros 
que,  al  tener  realidad  cumplida,  ex- 
citen  la  fantasia  y  originen  nuevas 
y  variadas  conibinacioues,  Y  nada 
cumple  tan  satisfactoriamente  este 
fin  como  la  Geografta  Descriptiva, 
Desde  los  fen6menos  mds  simples  de 
la  Naturaleza,  hasta  los  que  espan- 
tan,  suspenden  y  maravillan;  desde 
las  salvajes  manifestaciones  del  ser 
humano,  hasta  las  sublimes  revela- 
ciones  que  le  colocan  en  la  cumbre 
de  la  Creaci6n,  todo  puede  tomar 
cuerpo,  tener  movimiento  y  vida  en 
la  fantasia  juvenil.  Y  por  esto  dice 
Wickersham:  "A  todos  los  detalles 
que  no  ofrezcan  interfe  deben  unir- 


se  noticias  que  se  lo  comtiniquen; 
no  ha  de  considerarse  la  Tierra  co- 
mo un  caddver,  sino  llena  de  vida; 
las  plantas,  los  animales,  ban  deser- 
vir  de  ensenanza;  los  monies  y  va- 
lles,  los  mares  y  los  rios,  las  grandes 
cadenas  £  imponentes  cataratas,  ban 
de  revelar  su  utilidad  y  belleza. 
Debe  considerarse  como  el  teatro  en 
que  se  representa  el  gran  drama  de 
la  vida  humana.  Escena  tras  esce- 
na  se  ban  venido  sucediendo  por 
espacio  de  millares  de  anos,  ora  en 
tragedia,  ora  en  comedia,  y  todavia 
continfia  la  representaci6n.  Toca 
al  maestro  descorrer  el  tel6n  para 
que  los  j6venes  contemplen  el  por- 
tentoso  espectdculo." 

Las  demds  funciones  y  operacio- 
nes  intelectuales  necesitan  para  su 
c6mpleta  educaci6n:  principios  evi- 
dentes,  fundamento  de  las  lucubra- 
ciones  del  espiritu,  encadenamiento 
16gico  en  las  ideas,  deducciones  rigu- 
rosas,  lenguaje  precise,  aunado  talo 
para  regular  el  desenvolvimiento  de 
la  fantasia  i  impedir  las  exagera- 
ciones  del  lenguaje  tropol6gico  que 
ella  ilumina  y  fecunda. 

S61o  las  Matemdticas  poseen  este 
cardcter  educador,  porque  su  estudio 
suministra  cierto  g^nero  de  ejercicio 
mental  que  presta  ayuda  incuestio- 
nable  en  todos  los  dominios  conce- 
bibles  del  pensamieuto,  porque  en 
aquella  alta  y  serena  regi6n  no  hay 
partidos  ni  controversias  personales, 
iii  penosas  dudas  de  que  aparezcan 
hoy  como  verdades  lasquepudieran 
resultar  errores  manana.  Aqui  si- 
quiera  el  estudio  va  paso  d  paso,  de 
premisas  en  deducciones,  de  lo  co- 
nocido  d  lo  desconocido;  de  lo  ante- 
cedente  d  lo  consiguiente  con  andar 
seguro  y  firme;  conoce  muy  bien  lo- 
do  aquello  de  que  es  capaz  la  inteli- 
gencia  y  los  mdtodos  por  los  cuales 
se  llega  d  la  certidumbre  aproxima- 
da  en  otros  ramos  de  conocimientos. 
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]ue  no  ha  recibido  instracci6n 
latemfiticas,  el  que  no  ha  ejer- 
su  mente  en  el  estudio  de  las 
cias  Exactas  y  en  el  rigor  y  en 
gica  incontestable  con  que  se 
I  d  las  conclusiones  del  circulo 
los  dngulos,  tiene  una  educa- 
muy  incompleta;  es  como  si  le 
ra  un  sentido:  como  si  una  de 
mertas  de  la  sabiduria  estuviese 
ida  para  ^1;  como  si  careciese 
no  de  los  principales  instrumen- 
[ue  sirven  para  adquirir  el  sa- 

a  AritmHiea  Razonada^  apunta 
irans,  es  la  16gica  del  nino.  So- 
a  d  la  vez  todas  las  aptitudes 
ectuales;  puede  compararse,  en 
ito  i  su  influjo  sobre  la  inteli- 
la,  d  la  palanca  que  hace  osci- 
odps  los  aparatos  que  tapizan 
>aredes,  cubren  los  techos,  pen- 
de  las  vigas  y  obstruyen  los 
irtamentos;  al  resorte  que  im- 
le  el  movimiento,  la  vida;  d  la 
ivillosa  complicaci6n  de  un  apa- 
de  relojeria;  d  la  causa  que 
ierta  un  hormiguero  y  le  hace 
legar  una  actividad  tan  intensa 

0  curiosa".^ 

1  Algebra  corrige  el  vicio  de  la 
•acci6n  mental  6  inculca  la  vir- 
de  la  atencibu  segura;  la  Geo- 
"ia^  la  Trigonomeiria  y  la  Me- 
ca  habit6an  d  pensar  con  fijeza^ 
mostrar  con  vigor  y  d  expresar 
clartdad  y  exactitude 

ira  observar^  generaltzar  y  da- 
ar  bien  se  han  menester  fen6- 
os  variados  y  tangibles;  seres 
resantes,  hermosos,  Utiles  ^  in- 


timamente  ligados  d  nuestra  exis- 
tencia,  y  cuyas  leyes,  deducidas  por 
la  observaci6n,  sean  objetos  ds  im- 
portantes  estudios  y  provechosas 
aplicaciones.  Y  como  las  Materndti- 
cas^  por  su  propia  naturaleza,  no 
pueden  ensenar  d  observar,  d  gene- 
ralizar  ni  d  clasificar;  como  su  es- 
tudio exclusivo  engana  al  entendi- 
miento  desde  el  pnnto  de  vista  de 
la  investigaci6n  de  la  verdad  en  ge- 
neral, y  prueba  la  Historia  que  ha 
introducido  graves  errores  en  las 
ideas  generales,  nada  mejor  que  las 
Ciencias  Fisico-Qmmico-Naturales 
para  la  cultura  superior  del  espiri- 
tu,  porque  de  estas  ciencias  brotan 
mil  corrientes  fertilizadoras  que  se 
esparcen  sobre  todas  las  artes  y  so- 
bre toda  la  prdctica  de  la  vida;  asi, 
como,  por  la  consideraci6n  del  sis- 
tema  por  el  cual  se  investigan  las 
verdades  de  esas  ciencias  y  de  las 
facultades  mentales  que  ejercitan 
en  la  investigaci6n,  el  estudiante 
tiene  que  acostumbrarse  d  observar 
cuidadosamente,  d  usar  bien  la  vis- 
ta y  d  conocer  bien  la  diferencia 
que  existe  entre  los  hechos  anorma- 
les  y  los  fen6menos  tipicos;  luego 
tiene  que  ponerse  en  contacto  con 
la  realidad,  manejar  objetos,  realizar 
experimentos,  interrogar  d  la  Natu- 
raleza, aguardar  y  vigilar,  inventar 
nuevas  clases  de  pruebas  hasta  estar 
completamente  seguro  de  que  se  ha 
obtenido  la  verdadera  respuesta;  y, 
cuando  ha  observado  los  fen6menos, 
tiene  que  razonar  inductivamente  y 
pasar  de  los  hechos  particulares  d 
las  leyes  generales  que  las  rigen. 


.  I.  Pichte^  obra  dtada. 

ilbntns,  Kevista  de  la  EnseMama  de  Montevideo, 
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D  O  C  U  M  E  NTOS  OF  I  C  I  A  L  E  S 

REPUBLICA  DE  CUBA 


SEe-RETA-RIA  BE  l/NSTKUeeiO/N  PUBLICA 


INSTRUCCION  PRIMARIA 


Habana,  13  de  enero  de  1905. 

Sr.  Presidente  de  la  Junta  de  Educacion. 

Distrito  Urbano  de  Matansas, 

Senor: 

En  vista  del  informe  remitido  por  usted  d  esta  Secretaria,  a  peticion 
de  la  misma,  sobre  el  proyecto  de  iiniformar  los  aliimnos  de  la  Escuela 
Nfimero  1  de  este  distrito,  Centre  "K^lix  Varela,"  el  que  suscribe  no  pue- 
de  en  inenera  alguna  aprobar  el  acto  realizado  por  el  director  de  dicha  es- 
cuela, de  haber  efectuado  una  suscripci6n  voluntaria  entre  algunos  de  los 
agraciados  con  el  premio  mayor  de  la  loteria  de  Navidad  de  Madrid,  del 
ano  de  1903,  para  proveer  de  gorra,  traje  y  calzado  uniformes  d  los  alum- 
nos,  para  usarlos  en  los  dias  destinados  al  saludo  de  la  bandera,  entre  otras 
razones  fundamentales,  por  la  procedencia  iUcita  de  la  cantidad  recauda- 
da,  Esto  no  se  opone  d  las  donaciones  que  puedan  hacerse  d  favor  de  los 
alumnos. 

En  tal  virtud,  se  lo  comunico  d  usted  para  que  quede  sin  efecto  el 
mencionado  proyecto. 

Sirvase  acusar  recibo  de  la  presente  comunicacion,  dando  cuenta  de 
haber  cumplimentado  lo  que  en  ella  se  dispone. 

De  usted  atentaniente, 

LEOPOLDO  CAXCIO, 
Secretario  de  Insiruccibn  Piblica. 


Habana,  13  de  enero  de  1905. 

Sr.  Presidente  de  la  Junta  de  Educacion, 

Gutnes, 

Seiior: 

El  acuerdo  tornado  por  esa  Junta,  en  sesi6n  celebrada  el  dia  24  del 
pr6ximo  pasado  mes,  de  crear  un  traje  escolar  para  los  ninos  de  las  escu^ 
las  p6blicas  de  ese  distrito,  que  usaran  a  diario  los  de  la  poblacion  urbana 
y  en  fiestas  escolares,  solamente,  los  de  la  poblaci6n  rural,  regalando  di- 
chos  trajes  d  los  ninos  pobres,  para  la  mayor  arnionia  en  todas  las  anlas, 
ha  merecido  la  desaprobacion  de  esta  Secretaria. 

Ni  el  espiritu  de  las  instituciones  nacionales,  esencialmente  democrd- 
tico  y,  por  tanto,  contrario  al  establecimiento  de  innecesarias  distindoncs 
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sociales,  ni  el  espiritu  tampoco  de  la  legislaci6n  escolar  vigente  permiten 
crear  un  vestido  uniforme  para  los  ninos  que  asisten  d  las  escuelas  p^bli- 
cas,  ni  mucho  menos  diferenciarlos  con  divisas  en  dicho  traje  que  indiquen 
el  grado  d  que  cada  cual  pertenezca;  no  siendo,  per  otra  parte,  legal  ni 
equitativo  el  imponer  d  los  padres  de  los  ninos  acomodados  la  obligaci6n 
de  proveerlos  de  un  traje  especial  que  sobre  no  hallarse  justificado  por  nin- 
guna  clase  de  consideraciones  pedag6gicas,  sociales  ni  morales,  vendria  d 
introducir  en  la  disciplina  de  nuestra  poblaci6n  escolar  una  clasificaci6n 
convencional  y  absurda. 

Esto,  desde  luego,  no  se  opone  d  las  donaciones  que  puedan  hacerse  d 
favor  de  los  alumnos. 

lyO  que  comunico  d  usted  d  los  efectos  consiguieutes,  recomenddadole 
el  inmediato  acuse  de  recibo  de  la  presente  comunicaci6n. 

De  usted  atentamente, 

LEOPOI.DO  CANCIO, 
Secrgiario  de  Instruccidn  PUhlica, 


JUNTA  DE  SUraONTENDENTES  DE  ESCUEUS  PUBUCAS 


r>RESIE)ENCIA 


CIRCUI^R  NUM.  13 

Habana  14  de  octubre  de  1904. 

La  Circular  uiimero  5,  serie  de  1902,  de  la  Junta  de  Superintenden- 
tes,  regul6  por  primera  vez  el  funcionamiento  de  las  escuelas  p^blicas  de 
Cuba,  y  es  justo  tributar  d  las  personas  que  adoptaron  las  medidas  que 
aparecen  en  ella,  el  aplauso  debido  d  los  iniciadores  de  una  buena  obra. 
La  presente  circular  no  es  mds  que  reproducci6n  de  la  anterior,  con  algu- 
nas  modificadoues  y  ampliacioues  aconsejadas  por  la  experiencia. 

CURSOS  DE  ESTUDIOS 

La  Orden  niimero  368,  serie  de  1900,  del  extinguido  Gobierno  Mili- 
tar  de  Cuba,  divide  en  tres  periodos  el  afio  escolar,  y  la  Junta,  d  su  vez, 
para  facilitar  d  los  macstros  su  labor  y  ordenar  la  ensenanza,  ha  dividido 
tambi^n  en  tres  periodos  cada  grado;  nn  periodo  de  un  grado  es,  por  lo 
tanto,  lo  que  debe  estudiarse  en  igual  periodo  del  ano. 

Hechas  las  anteriores  aclaraciones,  se  recuerda  d  los  maestros  la  obli- 
gaci6n  en  que  se  hallan  de  ensenar  d  sus  alumnos,  durante  el  afio  escolar, 
la  parte  de  las  asignaturas  correspondientes  al  grado  en  que  aqu^Uos  est^u 
y  de  ensenarles,  durante  cada  periodo  del  ano,  la  parte  de  las  asignaturas 
que  en  los  Cursos  de  Estudios  se  determina  para  igual  periodo  del  grado. 
Los  nifios,  d  la  terminaddn  de  cada  periodo  del  ano,  debieu  poseer  la  suma 
de  conocimientos  que  en  los  Cursos  de  Estudios  se  consigna  para  ese  pe- 
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riodo  del  grado  en  que  ellos  est^n,  y  d  la  terminaci6n  de  cada  ano  csco- 
lar,  deben  poseer  la  suma  de  conocimientos  que  en  los  mismos  Cursos  sc 
senala  para  el  grado  que  acaban  de  estudiar. 

PROGRAMAS 

Los  Cursos  de  Estudios  son  los  programas  generales  de  las  asignatu- 
ras  que  se  ensenardn  en  las  escuelas  piiblicas.  Para  que  los  maestros  pue- 
dan  emplear  esos  Cursos  con  provecho,  deben  empezar  por  leerlos  cuida- 
dosamente,  d  fin  de  que  se  den  cuenta  exacta  del  espiritu  que  los  anima, 
de  la  estrecha  relaci6n  que  guardan  unos  con  otros,  de  la  gradaci6n  que 
en  ellos  [se  observa  y  del  m^todo  y  orden  con  que  ban  sido  escritos.  En 
los  Cursos  no  se  dan  indices  que  seguir  al  pie  de  la  letra,  ni  esti  todo  lo 
que  se  debe  enseiiar  en  las  escuelas,  sino  lo  menos  que  se  puede  ensenar; 
el  resto  se  confia  d  la  habilidad  y  pericia  de  los  maestros.  En  esos  progra- 
mas se  anotan  solamente  las  ideas  generatrices,  cada  una  de  las  cuales  su- 
gerird  d  los  maestros  series  de  proposiciones,  que,  de  haberlas  incluido  to- 
das  en  los  Cursos^  hubieran  hecho  de  fetos  un  tomo  voluminoso  que  ha- 
bria  sido  acaso  motivo  de  confusiones  perniciosas. 

En  las  vacaciones  que  preceden  d  cada  periodo  del  ano  escolar,  lo 
mds  tarde,  los  maestros  calculardn  el  niimero  de  lecciones  que  de  cada 
asignatura  ban  de  dar  en  aquel  periodo,  para  lo  cual  multiplicardn  el  nii- 
mero de  voces  que  d  la  semana  deba  darse  la  asignatura.  Averiguado  esto, 
estudiardn  detenidamente  la  parte  de  cada  asignatura  que  en  los  Cunoi 
de  Estudios  se  seiiala  d  ese  periodo  del  grado  en  que  sus  alumnos  se  ha- 
Uen,  y  teniendo  en  cuenta  la  capacidad  de  los  ninos,  su  mayor  6  menor 
aplicaci6n  y  su  facilidad  6  tardanza  en  aprender,  dividirdn  los  maestros 
esa  parte  de  las  asignaturas  en  un  n6mero  de  lecciones  menor  del  que  a 
cada  una  de  ellas  corresponda  en  el  periodo.  El  objeto  de  dejar  este  mar- 
gen  de  lecciones  en  cada  asignatura,  es,  primcro,  para  que  los  maestros 
puedan  repetir  cualquiera  de  aqudllas  tantas  veces  como  fuere  necesario, 
hasta  que  sus  discipulos  la  aprendan  bien,  y  segundo,  para  que  l<s  quede 
d  los  maestros  tiempo  suficiente  para  dar  uno  6  dos  repasos  d  todas  las  lec- 
ciones del  periodo. 

Este  procedimiento  crea  d  los  maestros  un  trabajo  mayor:  el  de  hacer 
sus  programas  especiales,  deducidos  de  los  Cursos  de  Estudios;  pero  son 
tantas  las  ventajas  que  reporta,  que  compensan  ese  trabajo.  Los  Cursos  de 
Estudios  indican  d  los  maestros  la  materia  que  van  d  ensenar  durante  el 
periodo;  estos  programas  especiales  les  dicen  qu^  dia  van  d  ensenar  cada 
cosa,  y  los  horarios  les  senalan  la  hora  a  que  van  d  ensenarla:  todo  el  tiem- 
po se  utiliza. 

PREPARACION  DE  LECCIONES 

Una  vez  formulados  los  programas,  fdcil  serd  al  maestro  cumplir  con 
el  precepto  pedag6gico  de  preparar  todas  y  cada  una  de  las  lecciones  qtJC 
se  proponga  explicar  d  sus  alumnos. 

No  cree  necesario  la  Junta  encarecer  las  ventajas  que  ha  de  reportar 
al  maestro  y  d  la  ensenanza  el  que  aquel  indique,  en  forma  conveniente,  el 
tema  de  cada  lecci6n  y  redacte,  si  le  es  posible,  el  plan  formado  para  dar- 
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la,  y,  una  vez  dada,  anote  los  resultados  obtenidos.  Claro  estd  que  no 
siempre  el  maestro  dispone  de  tiempo  bastante  para  desenvolver  todas  sus 
lecciones:  por  eso  se  limita  la  exigencia  d  que  apunte  las  que  se  proponga 
explicar  6  haya  explicado,  sin  perjuicio  de  que  algunas  veces  desarroUe 
las  lecciones  de  mds  importancia  6  indique  el  buen  6  mal  resultado  que 
haya  podido  alcanzar. 

SESIONES 

Se  recomienda  que,  en  todos  los  Distritos  Urbanos  y  en  los  niicleos 
de  poblaci6n  de  los  Distritos  Municipales,  la  labor  escolar  diaria  se  divida 
en  dos  sesiones,  y  que,  entre  ellas,  medie  un  intervalo  de  dos  horas  por 
lo  menos. 

Unicamente  debiera  haber  una  sesi6n  continua  en  los  lugares  en  que 
asi  lo  aconsejan  la  distancia  que  los  ninos  necesiten  recorrer  para  asistir  d 
la  escuela  d  otras  causas  andlogas. 

La  Ley  Kscolar  vigente  atribuye  a  las  Juntas  de  Educaci6n  la  facul- 
tad  de  designar  las  horas  de  apertura  y  cierre  de  las  escuelas  de  sus  res- 
pectivos  distritos;  pero  como  la  divisi6n  indicada  es  la  que  estd  mds  en 
armonia  con  los  principios  pedag6gicos,  es  de  esperar  que  4  ella  se  ajusten 
las  referidas  corporaciones,  supeditando  al  bien  de  la  ensenanza  todo  lina- 
je  de  intereses  particulares,  para  Uegar  asi  d  la  reforma  de  las  costumbres 
en  cuanto  sean  contrarias  al  mejoramiento  de  los  niiios. 

ASIGNATURAS 

Quedan  supriniidas  temporalmente  de  los  Cursos  de  Estudios^  las 
asignaturas  de  Trabajos  Manuales,  Estudios  de  la  Naturaleza,  Mfisica  y 
Agricultura.  La  Instrucci6n  Moral  y  Civica,  que  en  la  Circular  niimero 
5,  aparece  entre  las  asignaturas  suprimidas,  constituird  desde  el  presente 
curso  un  estudio  obligatorio,  sin  perjuicio  de  que  en  las  demds  ensenanzas 
se  insista,  cuando  sea  oportuno,  en  despertar  las  ideas  y  estimular  los  sen- 
timientos  que  ligan  al  hombre  con  la  sociedad  y  con  la  patria.  Se  intro- 
ducen,  ademds,  las  Lecciones  de  Cosas^  ensenanza  que,  bien  dirigida,  no 
puede  menos  de  producir  excelentes  resultados. 

Aunque  el  procedimiento  objetivo  es  esencial  d  la  mayor  parte  de  las 
disciplinas  escolares,  por  lo  menos  en  sus  comienzos,  la  Junta  no  descono- 
ce  la  influencia  educadora  de  la  aplicaci6n  constante  de  tal  procedimiento 
en  las  llamadas  Lecciones  de  Cosas,  aparte  de  la  utilidad  instructiva  de 
las  mismas. 

Mientras  no  saiga  d  luz  la  nueva  edici6n  de  los  Cursos  de  Estudios, 
los  maestros  tomardn  como  guia  el  programa  que  en  &tos  aparece  con  el 
nombre  de  Estudios  de  la  Naturaleza^  bien  en  toda  su  extensi6n  6  bien 
restringi^ndolo  d  la  parte  que  lleva  por  titulo  Lecciones  de^Cosas. 

Los  maestros  que  tengan  la  capacidad  necesaria  para  ensefiar  una  6 
mds  de  las  asignaturas  suprimidas,  podr^n  ser  autorizados  por  el  Superin- 
tendente  Provincial  respectivo  para  que  las  incluyan  en  sus  horarios,  pre- 
via  investigaci6n  practicada  por  el  Superintendente  6  por  el  Inspector 
Pedag6gico  de  la  provincia.   La  autorizaci6n  s^fd  escrita,  y  en  ella  se 
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presardn  las  asignaturas  para  cuya  ensenanza  se  habilita  al  maestro  intere- 
sado.  Los  superintendentes  provinciales  dardn  cuenta  &  la  Superinten- 
dencia  de  Bscuelas  de  Cuba  de  las  autorizaciones  que  concedan.  Cuando 
en  una  localidad  no  haya  maestro  de  Inglks  6,  aun  habi^ndolo,  no  baste  d 
llenar  su  misi6n  en  todas  las  aulas,  podrd  autorizarse  d  los  maestros  que 
posean  dicho  idioma  para  incluir  esta  ensenanza  en  sus  horarios,  si  asi  lo 
solicitaren. 

Los  maestros  que  no  posean  las  autorizaciones  de  que  se  habla  en  el 
pdrrafo  anterior,  no  podr&n  ensenar,  por  ahora,  en  las  escnelas  p^blicas, 
otras  asignaturas  que  las  determinadas  como  obligatorias  en  esta  circular. 

En  el  primer  grado  se  ense&ard  lo  siguiente:  Lectura,  Bscritura,  Len- 
guaje,  Aritm^tica,  Geografiia,  Fisiologia  €  Higiene,  Dibujo,  Instnicci6n 
Moral  y  Civica,  Lecciones  de  Cosas  y  Kducaci6n  Pisica;  en  el  segundo 
grado,  las  mismas  asignaturas  que  en  el  primero,  mds  el  idioma  Inglds;  y 
del  tercer  grado  en  adelante,  se  ensenardn  las  mismas  asignaturas  que  en 
el  s^undo,  mds  la  Historia. 

El  minimo  de  tiempo  por  dia  que  se  dedicard  d  la  ensenanza  de  las 
asignaturas  mencionadas,  y  las  veces  que  cada  una  de  esas  asignaturas  de- 
berd  darse  por  semana,  son  los  que  d  continuaci6n  se  expresan: 

PRIMER  GRADO 


Asignaturas 

Clase 

Minntos 

75 

25 

55 

15 

Trisemanal  .  . 

30 

25 

Instrucci6n  Moral  y  Civica  .  . 

Bisemanal   .  . 

15 

30 

25 

Semanal  .  . 

15 

SEGUNDO 

GRADO 

Asignaturas 

Clase 

Minotot 

70 

25 

30 

60 

15 

Trisemanal  .  . 

30 

80 

Instrucci6n  Moral  y  Civica  .  . 

25 

Bisemanal.  .  . 

30 

30 

Semanal  .  .  . 

25 
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TERCER  GRADO 


A  mi  orti  o  ^i  44  a 
A91 K  u  ■  vu  ins 

Clase 

*MX  A  U  U  Wo 

40 

25 

30 

60 

15 

Trisemanal  .  . 

30 

30 

lDstrucci6n  Moral  y  Civica  . 

25 

30 

Bisemanal.  .  . 

30 

30 

25 

DISTRIBUCION  SEMANAL  DE  TIEMPO.  POR  HORAS  Y  iMINUTOS 


ASIGNATURAS 

Priincr  srado 

iScsMido  srado 

Terccr  (rado 

Htm 

Bam 

MiMrtw 

6 

15 

5 

15 

3 

20 

2 

5 

2 

5 

2 

5 

4 

35 

5 

0 

5 

0 

1 

15 

1 

15 

1 

15 

1 

30 

2 

30 

2 

30 

1 

15 

1 

30 

1 

30 

0 

30 

1 

15 

1 

15 

1 

0 

1 

0 

1 

0 

0 

50 

1 

0 

1 

0 

0 

15 

0 

25 

0 

50 

1 

30 

1 

30 

1 

30 

5 

0 

2 

30 

2 

30 

Tiempo  determinado  durante  la  sema- 

na,  segdn  la  anterior  distribuci6n.  . 
Tiempo  sin  determinar  en  cada  semana 

19 

30 

23 

20 

22 

45 

0 

30 

1 

40 

2 

15 

Total  de  horas  de  escuela  por  semana. 
Promedio  diario  de  tiempo  sin  deter- 

25 

0 

27 

30 

27 

30 

6 

0 

20 

0 

27 
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Ea  la  anterior  distribuci6n  de  tiempo,  debe  advertirse:  1^  Que,  en  el 
primer  grado,  se  han  repartido,  entre  las  asignaturas  correspondientes, 
cuatro  horas  que  se  seiialan  d  ese  grado  para  clases  y  estudio.  Sin  em- 
baigo,  podrA  disponerse  dos  veces  4  la  semana  de  quince  minutos.  2^  Que, 
del  segundo  grado  en  adelante,  se  deja  mayor  niimero  de  minutos  diarios 
sin  determinar,  de  las  cinco  horas  que,  para  estudio  y  clases,  la  Ley  con- 
signa  d  esos  grados.  Este  margen  de  tiempo  lo  empleardn  los  maestros  de 
la  manera  que  estimen  m4s  conveniente;  no  obstante,  se  les  recomienda 
que  lo  usen,  ya  para  ampliar  la  ensenanza  de  las  asignaturas  en  que  sus 
alumnos  est^n  mds  atrasados,  ya  para  ensenar  d  los  ninos  c6mo  se  estudia, 
ya  para  nuevas  asignaturas,  si  cuentan  con  la  autorizaci6n  correspondiente. 

RECREOS 

En  las  escuelas  donde  la  labor  diaria  sea  en  dos  sesiones,  habrd  en 
cada  sesi6n  dos  recreos  de  quince  minutos  para  los  alumnos  de  primer 
grado,  y  uno  de  igual  duraci6n  para  los  de  segundo  grado  en  adelante. 

En  las  escuelas  donde  se  dan  las  clases  en  una  sola  sesi6n,  los  alum- 
nos de  cada  grado  tendrdn  dos  recreos  de  quince  minutos  y  uno  de  media 
hora  entre  las  dos  partes  de  la  sesi6n. 

Durante  los  recreos,  siempre  que  la  escuela  reiina  condiciones  para 
ello,  se  permitird  d  los  nifios  divertirse  y  jugar  libremente.  Los  maestros 
ejercerdn  la  vigilancia  debida  para  impedir  que  ocurran  accidentes  lamen- 
tables.  Tambi^n  se  procurard  evitar  que  los  ninos  produzcan  desperfectos 
en  el  local,  deterioren  el  mobiliario  y  estropeen  sus  vestidos. 

HORARIOS 

Todo  maestro  estd  en  el  deber  de  hacer  el  horario  de  su  aula  con 
arreglo  d  las  instrucciones  que  se  dan  en  esta  circular,  y  ha  de  tener  pre- 
sente  que  los  niodelos  que  aqui  se  indican  no  responden  d  un  criterio  ce- 
rrado  que  los  obligue  d  seguirlos  con  rigurosa  6  invariable  nimiedad,  sine 
que  son  indicaciones  de  conducta,  guias  que  se  ofrecen  para  la  orieutaci6n 
imprescindible;  pues  claro  es  que  estos  horarios  han  de  estar  sujetos  d  las 
modificaciones  circunstanciales  necesarias  para  su  adaptaci6n  d  las  escue- 
las, segiin  las  condiciones  de  cada  una. 

Para  servir  de  guia  d  la  formaci6n  de  los  horarios,  se  publican  las  si- 
guientes  prescripciones: 

1*  Cada  sesi6n  6  parte  de  ella,  comprenderd  varios  ejercicios  distin- 
tos,  separados  por  los  recreos  reglamentarios. 

2*  La  Aritm^tica,  que  exige  esfuerzos  mentales  mds  intensos,  ocu- 
pard  el  primer  lugar  del  horario  en  las  dos  partes  de  la  sesi6n  doble,  y  de 
la  iinica. 

3*  La  Escritura  y  el  Dibujo  pueden  preceder,  pero  no  seguir,  d  los 
Recreos  y  Ejercicios  Fisicos. 

4*  Para  la  Escritura  y  el  Dibujo,  d  mds  de  observarse  lo  prescript© 
en  la  regla  anterior,  se  escogerdn  las  horas  del  dia  en  que  haya  mds  luz, 
sobre  todo  en  las  aulas  en  que  ^sta  sea  escasa. 
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5*  El  horario  fijado  para  la  Aritm^tica,  se  dividird,  en  todos  los  gra- 
des, en  dos  partes:  una  de  ellas  figurard  en  la  primera  sesi6n  y  otra  en  la 
segunda,  si  6sta  fuere  doble,  y,  si  fuere  iinica,  se  distribuirdn  conveniente- 
mente  en  las  dos  partes  de  dicha  sesi6n.  Igual  se  hard  con  la  Lectura  en  el 
primero  y  segundo  grado. 

Dentro  de  las  prescripciones  anteriores,  podrdn  distribuirse  las  mate- 
rias  de  estudio  en  la  forma  siguente: 

PRIMER  GRADO 

Sesi6n  de  la  manana,  6  primera  parte  de  la  sesi6n  iinica: 

Aritm^tica   35  minutos 

Recreo   15  minutos 

Lectura   45  „ 

Recreo   15  minutos 

Geografia  6  Fisiologia   25  „ 

Instrucci6n  Moral  y  Civica  y  Ircc- 

ciones  de  Cosas   15  „ 

120     +  30   =  150 

Sesi6n  de  la  tarde,  6  segunda  parte  de  la  sesi6n  iinica: 

Aritm^tica   20  minutos 

Lenguaje  6  Dibujo   30  „ 

Recreo   15  minutos 

Lectura   30  „ 

Escritura   25  „ 

Recreo   15  „ 

Educaci6n  Fisica   15  „ 

120    +  30    =  150 

SEGUNDO  GRADO 

Primera  sesi6n  6  primera  parte  de  la  sesi6n  iinica: 

Aritm^tica   30  minutos 

Lectura   40  „ 

Recreo   15  minutos 

Instrucci6n  Moral  y  Civica  y  Lec- 

ciones  de  Cosas   25  „ 

Escritura   -25  „ 

Ingl&  6  Fisiologia  6  Higiene  .  .  30  „ 

150    +  15    +  165 
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Segunda  sesi6n  6  segunda  parte  de  la  sesi6n  iinica: 

Aritm^tica   30  minutos. 

Lenguaje   30  „ 

Recreo   15  minutos 

Lectura   30  „ 

Geografia  6  Dibujo   30  „ 

£ducaci6n  Fisica   15  „ 


135 

Sobran   15 


150         +       15    =  165 


TERCER  GRADO 

Aritm^tica    30  minutos 

Lectura   40  „ 

Recreo   15  minutos 

Instrucci6n  Moral  y  Civica  y  Lec- 

ciones  de  cosas   25  „ 

Escritura   25  „ 

Historia   30  „ 

150        +       15    =  150 

Segunda  sesi6n  6  segunda  parte  de  la  sesi6n  iinica: 

Aritm^tica   30  minutos 

Lenguaje   30  „ 

Recreo   15  minutos 

Geografia  6  Fisiologia  6  Higiene  .  30  „ 

Ingl6s  6  Dibujo   30  „ 

£ducaci6n  Fisica   15  „ 

135 

Sobran   15 

150        +       15    =  165 


Los  maestros  cubrirdn  en  sus  horarios  los  siguientes  extremos: 
Nombre  de  la  provincia;  nombre  del  distrito  escolar,  especificando  si 
es  municipal  6  urbano;  niimer6  del  subdistrito  escolar;  ndmero  de  la  es- 
cuela  y  nombre  de  la  misma,  si  lo  tuviere,  determinando  si  es  de  varones, 
de  nifias  6  mixta:  niimero  del  aula  y  nombre  de  la  misma,  si  tuviere  algu- 
no;  grado  &  que  el  horario  corresponda;  horas  de  entrada  y  salida  seg^n  lo 
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que  acuerden  las  Juntas  de  £ducaci6n,  y  si  las  clases  se  dan  en  dos  se- 
siones  6  en  una. 

A  continuaci6n  se  insertan  seis  modelos  de  horarios,  no  para  que  se 
copien  estrictamente,  sino  con  el  ya  indicado  prop6sito  de  que  sirvan  de 
gnisL  &  los  maestros.  Los  tres  primeros  se  refieren  &  las  aulas  en  que  la  se- 
si6n  es  doble,  y  los  tres  iiltimos  &  las  aulas  en  que  aquella  es  iinica.  Los 
modelos  de  tercer  grado  pueden  servir  para  el  cuarto  y  el  quinto. 

SEPXTBLICA  DE  CUBA 
Provinoia  da  

DISTRITO  URBANO  Dg   SUBDISTRITO   

Escuela  ffi   Aula  ffi  Primer  grado 

Maestra  Srta  


Sesidn  de  la  mafiana 


Hora  de  entrada  8*30  a.  m. 


Hora  de  salida  11  a.  m. 


Horas 

2 

a 
jm 

I«uncs 

Martes 

Mi^rcoles 

Jueves 

Viernes 

De  8*30  &  9*05 
"    9*05  d  9*20 
*•   9*2«)d  10*05 
**  10*05  k  10*20 
"  10*20  d  10*45 
10*45  d  11*00 

35 
15 
45 
15 
25 
15 

Aritm^tica... 

Aritm^tica... 

Aritm^tica ... 

Aritui^tica ... 

Aritm^tica. 
Recreo. 
Lectura. 
Recreo. 
Geograffa. 
Sin  determi- 
nar. 

Geograffa .... 
Instruc.  Mo- 
ral y  Civica. 

Sin  determi- 
nar. 

Lectura   

Geograffa .... 
Instruc.  Mo- 
ral y  Cfvica. 

Pisiologfa.... 
Lecciones  de 
cosas. 

Sesidn  de  la  tarde 


Hora  de  entrada  1*30  a.  nr. 


Hora  de  salida  4  p.  m. 


De 


1*30  d  1*50 
1*50  d  2*20 
2*20  d  2*25 
2*35  d  3*05 
3*05  d  3*30 
3*30  d  3*45 
3*45  d  4*00 


Aritm^tica . 
Leflguaje.... 

Recreo  , 

Lectura  

Bscritura  .. 

Recreo  

Educ  a  c  i  6  n 
Pfsica.... 


Aritm^tica.. 

Dibujo  

Recreo  

Lectura   

Kscritura..... 

Recreo  

Bduc  a  c  i  6  n 
Pfsica  


Aritm^tica.. 
Lenguaje.... 

Recreo  

Lectura.  

Escritura . .. 

Recreo  

Bducaci6i 
Pfsica  


Aritm^tica 

Dibujo  

Recreo  

Lectura .... 
Escritura.., 

Recreo  

Educ  a  c  i  6  n 
Pfsica.... 


Aritm^tica. 
Lenguaje. 
Recreo 
Lectura. 
Escritura. 
Recreo. 
Educ  a  c  i  6  n 
Pfsica. 


Total  del  tiempo  empleado  en  clases   4  horas 

Id.         Id.  Id.    en  recreos   1  id. 


Total  del  tiempo  empleado   5  horas. 

(Pirma  del  Maestro) 

Dos  veces  d  la  semana,  puede  disponer  el  maestro  de  15  minutos  que 
empleari,  segdn  lo  desee,  en  repaso  de  las  asignaturas  6  ampliaci6n  de  las 
mismas. 

Apartede  la  ampliaci6n  de  asignaturas  y  repasos,  seria  conveniente,  en 
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las  escuelas  de  nifias,  dedicar  este  tiempo  con  algunos  ininutos  que  tome 
de  las  demds  asignaturas,  &  Labores  de  Agujas  y  en  las  de  varones  &  £s- 
tudios  de  la  Naturaleza. 


SEPTJBLICA  DE  CUBA 
ProTinoU  da  

DISTRITO  MUNICIPAI,  DK   SUBDISTRITO  N^.. 

Escwla    Aula  tfi  Segundo  grcido 

Maestro  Sr  


Sesibn  de  la  mafiana 
Hora  de  entrada  8  a.  m.  Hora  de  salida  10*45  a.  m. 


Horas 

1 

I«unea 

Martes 

Mi6rcoles 

Jueves 

Viernet 

De8'00&  8*30 
**  8*30  4  9*10 
"  9*10  &  9*25 
**  9*25  d  9*60 

"  9*50  d  10*15 
"10*15  d  10*45 

30 
40 
15 
25 

25 
30 

Aritm^tica  .. 
Lectura   

Aritm6tica ... 
Recreo   

Aritm^tica ... 

Aritm^tica ... 
Lectura   

Aritm^tica. 
Lectura. 
Recreo 
Instrucc  i6ii 

Moral  yd- 

vica. 
Escritura. 
Ingl^. 

Instrucc  i  6  n 
Moral  yCf- 

Sin  determi- 

Instrucc  i  6n 
Moral  y  Cf- 

Lecciones  de 

Bscritura  

Ingl^s   

Pisiologfa  i, 
Higiene  ... 

Bscritura  .... 
Ingl^  

Pisiologfa  i, 
Higiene  ... 

Sesibn  de  la  tarde. 


Hora  de  entrada  1  p.  m. 


Hora  de  salida  3*45  a.  m. 


De  1 
.»  1 

2 

-  2 
2 
3 


'00  d  1*30 
•30  d  2*00 
•00  d  2*15 
15  d  2*45 
45  d  3*15 
15  d  3*30 


3*30  d  3*45 


Aritm^tica 
Lenguaje  . 

Recreo  

Lectura  

Geograf  ia . 
Sin  determi- 

nar  

Educ  aci  6n 

Fisica.... 


Aritm^tica 
Lenguaje.., 

Recreo  

Lectura  

Dibujo  

Sin  determi- 

nar  

Bducaci6n 

Pfsica  


Aritm^tica  ... 
Lenguaje  .... 

Recreo  

Lectura  

Geografia .... 
Sin  determi- 

nar  

Educaci6n 

Pfsica  


Aritm^tica  ... 
Lenguaje  .... 

Recreo  

Lectura  

Dibujo   

Sin  determi- 


Bdu  c  a  c  i  6  n 
Pfsica .... 


Aritm^tica. 

Lenguaje. 

Recreo. 

Lectura. 

Geograffa. 

Sin  detenni- 

nar. 
Edncaci6n 

Fisica. 


Total  del  tiempo  empleado  en  clases   5  horas 

Id.  Id.         Id.     en  recreos   }i  id. 


Total  de  tiempo  empleado   b%  horas. 

(Pirma  del  Maestro) 

En  este  grado,  los  maestros  pueden  disponer,  una  vez  d  la  semana, 
de  25  minutos  y  diariamente  de  15.  Ademds  si  no  hay  maestro  de  ingles, 
pueden  disponer  tres  veces  £  la  semana  de  30  minutos. 

Aparte  de  la  ampliaci6n  de  las  asignaturas,  recomendada  ya,  seiia 
conveniente  en  las  escuelas  de  nifias,  dedicar  este  tiempo  £  Labores  de 
Aguja,  y  en  las  de  varones,  d  Estudios  de  la  Naturaleza  6  Agricultura. 
Esta  iiltima  asignatura  se  recomienda,  sobre  todo,  en  las  escuelas  mrales. 
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SEFTJBLICA  DE  CUBA 
Provinoia  da  

DISTRITO  URBANO  DB   SUBDI8TRITO  NUM., 

Escuela  nUm   Aula  niim   Tercer  grado, 

Maestra  Sra  


Sesibn  de  la  Mafiana. 


Hora  de  entrada  8  a.  m. 


Hora  de  salida  10.45  a.  m. 


Horas 

2 

iS 

Martes 

Mi^rcoles 

jueves 

Viemea 

De  8*00  d  8'30 
**   8'30d  9*10 
9'lOd  9'25 
9'25d  9'50 

'*  9'50dl0'15 
*  10'15  d  10'45 

30 
40 
15 
25 

25 
30 

Aritm^tica ... 

Aritm^tica ... 

Aritm^tica... 

Aritm^tica ... 

Aritm^tica. 
Lectura. 
Recreo. 
In8trucci6n 

Moral  7  Cf- 

vica. 
Escritnra. 
Ristoria. 

Recreo  

Instrucci6n 
Moral  7  Ci- 

Instrucci6n 
Moral  y  Cl- 

Lecciones  de 

Lecciones  de 

Eacritura  

Sin  determi- 

S  i  n  determi- 

Sesidn  de  la  Tarde, 


Hora  de  entrada  1  p.  m. 


Hora  de  salida  3.45  p.  m. 


De 


roo  d  1'30 

1*30  d  2*00 

2'00  d  2*15 

2*15  d  2*45 

2*45  d  3*15 

3*15  d  3*30 

3'30  d  3*45 


Aritm^tica  .. 

Lenguaje  

Recreo  

Geografia  ... 


IngWs  

Sin  determi 

nar  

Educaci6n 

Pfsica  ... 


Aritm^tica... 

Lenguaje  

Recreo  

Pisiologfa  i, 

Higiene.... 

Dibujo  

Sin  determi- 

nar  

Educaci6n 

PIsica  


Aritm^tica . 
Lenguaje.... 
Recreo  


Geografia .... 

Ingl6«  

Sin  determi- 

nar  

Educaci6n 

Fisica  


Aritm^tica 
Lenguaje... 

Recreo  

Fisiologfa  i. 

Higienc 

Dibujo  

Sin  determi- 

nar  

Educaci6n 

Ffsica.'... 


Aritm^dca. 

Lenguaje. 

Recreo. 

Geografia. 

Ingl<8. 

Sin  determi- 

nar. 
Educaci6n 

Fisica. 


Total  de  tiempo  empleado  en  clases   5  horas. 

Id.        id.  id.     en  recreos   \yi  id. 

Total  de  tiempo  empleado   5^  horas. 


(Pirma  del  Maestro.) 


En  este  grado,  asi  como  en  el  cuarto  y  en  el  quinto,  pueden  dispouer 
los  maestros,  dos  veces  d  la  semana,  de  30  minutos,  y  diariamente,  de  15. 
Adem&s,  si  no  hay  maestros  de  iugl&,  pueden  disponer  tres  veces  4  la  se- 
mana de  30  minutos. 

Aparte  de  la  ampliaci6n  de  asignaturas  y  repasos  recomendados  ya, 
seria  conveniente,  en  las  escuelas  de  varones,  emplear  este  tiempo  en  Ks- 
tudios  de  la  Naturaleza,  Agricultura,  etc.,  y  en  las  escuelas  de  nifias,  en 
Labores  de  Aguja  y  Estudios  de  la  Naturaleza. 
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SEPXTBLICA  DE  CTJBA 

ProvinoU  da  


DISTRITO  MUNICIPAL  DK.. 


SUBDISTRITO  NUM.. 


Escuela  ftHfn   Au/a  n^m   Primer grado, 

Maestra  Srta  


Hora  de  entrada  10*30  a.  m. 


Sesidn  ^inica 

PRIMRRA  PARTS. 


Hora  de  salida  3*30  p.  m. 


Horas 


De  10*30  k  11»05 
•*  ll*05  611»ft0 
"  11*60  412*05 
12*05  412*30 

"  12*30  612*45 


Lunes 


Aritm^tica ... 

Lectura  

Recreo  

Geograffa .... 

In8trucci6n 
Moral  7  a- 
vica  


Maries 


Aritm^tica ... 

Lectura  

Recreo  

PisiologCa  € 

Higiene  

Sin  determi- 

nar  


Mi^rcoles 


Aritm^dca . 

Lectura  

Recreo  


Geografia . 
Instrucci6n 
Moral  7  a 

vica  


Aritm^tica 

Lectura  

Recreo  

Pisiologfa  € 

Hi^ene.. 
Lecdones  de 

Cosas  


Vieracs 


Aritm^tica. 
Lectnn. 
Recreo. 
Geografa. 

Instrucddn 
Moralya- 
vica. 


INTERMEDIO 

De  12*45  &  1*15. 

SBGUNDA  PARTS 

Recreo  de  media  hora. 

De  1*15 

k 

1*35 

20 

Aritm^tica... 

Aritm^tica... 

Aritm^tica ... 

Aritm^tica . . 

Aritm^tici. 

«• 

1*35 

& 

2*05 

30 

Lenguaje  

Lengnaje. 

<4 

2*05 

& 

2*20 

15 

Recreo. 

«• 

2*20 

& 

2*50 

30 

Lectura. 

<l 

2*50 

& 

3*15 

25 

Escritura ..... 

Escritura  

Escritura. 

•  ( 

3*16 

k 

3*30 

15 

Educaci6n 

Educaci6  n 

Educaci6n 

Bducaci6n 

Edacaci6n 

Pfsica  

Fisica. 

Total  de  tiempo  empleado  en  closes   4  horas. 

Id.  id.         id.     en  recreos   1  id. 

Total  de  tiempo  empleado   5  horas. 

(Firma  del  BiiBestro). 

RgPUBUCA  DE  CUBA 
ProTineia  da  


DISTRITO  URBANO  DB. 


SUBDISTRITO  NUM.. 


Escuela  n^m. 


A ula  n4m  Segundo  grade. 


Maestro  Sr. 


Hora  de  entrada  10*30  a.  m. 


Sesi&ff  ^nica 


PRIMBRA  PARTR 


Hora  de  salida  4*30  p.  m. 


Horas 


De 


10*30  611*00 
11*00  611*40 
11*40  &  11*55 
11*55  k  12*20 


12*20  k  12*45 
12*45  4  1*15 


IrUnes 


Aritm^tica 

Lectura .... 

Recreo  

Instrucci6n 
Moral  7  Ci 
vica  , 

Escritura  

Ing]^  


Martes 


Aritm^tica . 

Lectura  

Recreo  

Sin  determi- 
nar  


Escritura  

Pisiologfa  6 
Higiene  


Mi6rcoles 


Aritm^tica 

Lectura  .... 

Recreo  

Instrucci6n 
Moral  y  Ci 
vica  

Escritura...... 

Ingl^  


Jueres 


Aritm6tica 
Lectura  .... 

Recreo  

Lecciones  delnstm 
Cosas  ... 


Escritura... 
Fisiologfa  < 
Higiene.. 


Aritm^tici. 
Lectors. 
Reoea 
 ccion 

MmalyCi- 


^Bcritma. 
€  Ingles. 


De  1*15  k  1*45. 


INTERMEDIO 


Recreo  de  media  hora. 
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SBGUNDA  PARTE 


Dc  1*45 

"  2*15 

"  2'45 

"  3*00 

•  3*30 

"  4*00 


d  2*15 
A  2*45 
&  3*00 
&  3*.^0 
&  4*00 
A  4*15 


4*15  6  4*30 


Arittn^tica . 
Lenguaje.... 

Recreo  , 

Lectura  , 

Geografia  .. 
Sin  detenni- 

nar  

Bducaci6n 

Fisica.... 


Aritm^tica 
Lenguaje... 

Recreo  

Lectura 

Dibujo  

Sin  determi- 

nar  

Educaci6n 

Pfsica.... 


Aritm^tica 
Lenguaje... 

Recreo  

Lectura .... 
Geografia . 
Sin  deter mi- 

nar  

Educaci6n 

Fisica.... 


Aritm^tica ... 

Lenguaje  

Recreo  

Lectura   

Dibujo  

Sin  determi 

nar  , 

Educaci6n 

Pisica.... 


Aritm^tica. 

Lenguaje. 

Recrdo. 

Lectura. 

Geografia. 

Sin  determi- 

nar. 
Educaci6n 

Pisiea. 


Total  de  tieiupo  empleado  en  clases.... 
Id.         id.        id.       en  recreos  . 


5  horas. 
1  id. 


Total  de  tiempo  empleado   6  horas. 

(Pirma  del  Maestro). 


SEPUBLICA  DE  CUBA 

Froyinoia  de  


DISTRITO  MUNICIPAL  DE.. 


SUBDISTRITO  NUM. 


Escuela  niim. 


Aula  fHim  Tercer grado. 


Maestra  Srta. 


Hora  de  entrada  10*30  a.  ni. 


SesiSn  linica. 

PRIMBRA  PARTE. 


Hora  de  salida  4*30  p.  m. 


Horas 

1 
.a 

Lunes 

Martes 

Mi6rcolefl 

Juevca 

Viemes 

De  10*30  4 11*00 
"  11*00  A  11*40 
"  11*40  &  11*55 
11-55  d  12*20 

"  12*20  6 12*45 
12*45  &  1*15 

30 
40 
15 

25 

25 
30 

Aritm^tica ... 

Aritmdtica... 

Aritm^tica... 

Aritm^tica ... 

Aritm^tica. 
Lectura. 
Recreo. 
Instrucci6n 

Moral  y  Ci- 

vica. 
Escritura. 

Historia. 

Instrucci6n 
Moral  y  Ci- 

Lecciones  de 

Instrucci6n 
Moral  y  Ci- 

Lecciones  de 

Sin  determi- 

Escritura...  . 

Sin  determi- 

Dc  1*15  &  1*45. 


INTERMEDIO 

SEGX7NDA  PARTS 


Recreo  de  media  hora. 


De 


1*45  6  2*15 

2*15  &  2*45 

2*45  6  3*00 

3*00  &  3*30 

3*30  &  4*00 

4*0(1  &  4*15 

4*15  &  4*30 


Aritm^tica . 
Lenguaje.... 

Recreo  

Geografia .. 


Inglds  

Sin  determi- 


nar  

Edncaci6n 
Pisica  


Aritm^tica ... 
Lenguaje... 

Recreo  

Pisiologia  6 

Hi^ene.... 

Dibujo  

Sin  determi- 

nar...  , 

Educaci6n 

Pisica.... 


Aritm^tica.. 

Lenguaje  

Recreo  


Geografia  . 

Ingles  

S  i  n  determi- 

nar  

Educaci6n 

Pisica  


Aritm^tica ... 

Lenguaje  

Recreo  

Pisiologia  6 

Hi^ene  

Dibujo  

Sin  determi- 

nar  

Educaci6n 

Pisica  


Aritm^tica. 

Lenguaje. 

Recreo. 

Geografia. 

Ingles. 

Sin  detemii- 

nar. 
Educaci6n 

Pisica. 


Total  de  tiempo  empleado  en  clases   5  horas. 

Id.  id.         id.      en  recreos   1  id. 


Total  de  tiempo  empleado   6  horas. 

(Pirma  del  Maestro). 
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OBSERVACIONES  SOBRE  LOS  HORARIOS 

1^  Los  horarios  que  anteceden  se  ajustan  a  las  prescripcioncsquese 
dieron  arriba  para  su  formaci6n.  El  maestro  queda,  no  obstante,  en  libcr- 
tad  de  distribuir  d  su  antojo  las  materias  de  estudio,  siempre  que  no  se 
aparte  de  dichas  prescripciones. 

2"^  Cuando  una  escuela  conste  de  una  6  m4s  aulas,  los  maestros  de- 
berdn  ponerse  de  acuerdo,  al  format  sus  horarios,  con  la  mira  de  quecoin- 
cidan,  en  lo  posible,  los  recreos  y  ejercicios  fisicos. 

3^  Cuando  los  ninos  que  asistan  d  un  aula  pertenezcan  &  distintos 
periodos  de  un  mismo  grado,  el  maestro  distribuird  el  tiempo  que  haya  de 
dedicar  d  cada  materia  de  ensenanza  entie  los  variosgrupos  de  aluninos,en 
proporci6n  al  nfimero  de  ^stos  y  al  grado  de  sus  adelantos;  pero  debe  alter- 
nar  el  trabajo  de  tal  modo,  que,  mientras  un  grupo  reciba  instrucci6n  di- 
rectamente,  los  demds  est^n  ocupados  en  alguna  labor.  De  ello  resultardla 
ventaja  de  que  los  ninos  no  pierdan  el  tiempo  y  que  la  disciplina  no  se 
perturbe. 

4^  Cuando  d  un  aula  asistan  ninos  de  distintos  grados,  el  maestro 
formulard  su  horario  dividicndo  el  tiempo  entre  los  alumnos  de  cada  gra- 
do. Ademds  de  lo  prescripto  en  el  apartado  anterior,  de  procurarsequecier- 
tas  ensenanzas,  cuya  indole  lo  consienta,  se  den  d  todos  los  alumnos  i  la 
vez,  si  bien  exigi^ndoles  trabajos  adecuados  d  la  capacidad  y  adelantos  de 
los  distintos  grupos.  Cuanto  al  tiempo  designado  para  la  ensenanza  de  ca- 
da materia,  conviene  adoptar  el  del  grado  que  cuente  con  mayor  nfimero 
de  alumnos.  Sin  embargo,  al  combinarse  en  el  horario  el  primero  y  segun- 
do  grado,  prociirese  que  los  alumnos  pertenecientes  al  primero,  sobre  todo 
si  son  pdrvulos,  se  retiren  de  la  clase  al  finalizar  el  tiempo  que  fija  la  ley. 
Serd  conveniente,  al  redactar  los  horarios  para  aulas  de  dos  6  mds  grados, 
anotar  en  ellos,  asi  el  trabajo  com{in  d  todos  los  alumnos  como  cl  que  se 
asigne  d  los  de  cada  grado.  Igual  podrd  hacerse  con  los  horarios  de  aqtie- 
Has  aulas  en  que  figuren  alumnos  de  distintos  periodos  de  un  solo  grado. 

5°  No  es  condici6n  precisa  dar  al  horario  la  forma  que  tienen  los 
que  aparecen  en  la  presente  Circular.  Queda,  pues,  el  maestro  cn  libertad 
de  adoptar  la  que  estime  mds  de  su  agrado,  siempre  que  no  afectc  las  con- 
diciones  exigidas  por  esta  Junta. 

69  Los  maestros  pueden  introducir  en  sus  horarios,  si  asi  lo  desean, 
los  llamados  Ejercicios  de  Entrada,  Para  ello  dispondrdn  de  cinco  4  dicr 
minutos,  que  se  rebajaran  proporcionalmente  de  los  que  se  fijan  para  las 
distintas  asignaturas  del  programa  diario.  Tambi^n  se  recomienda  que,  al 
final  de  las  clases  del  viernes,  se  establezca  la  hemiosa  ceremonia  de  salu- 
dar  la  bandera  nacional. 

ENSERANZA  del  INGLES 

En  los  distritos  escolares  en  que  se  autorice  la  ensenanza  del  idioma 
Ingl&j  cada  maestro  que  la  tenga  d  su  cargo,  debe  dar  diariamente  clase 
de  treinta  minutos  de  duraci6n  en  siete  escuela^  6  aulas  distintas,  lo  cual 
implica  que  en  cada  una  de  ellas  se  estudio  el  iiiglds  d  horas  diferentes,  6 
lo  que  es  lo  mismo,  que  en  cada  una  de  esas  aulas  haya  un  horario  distinto. 

Como  se  ve,  por  medio  de  esta  distribuci6n,  pueden  darse  cuatro  cla- 
se de  ingles  en  la  sesi6n  de  la  maiiana  6  primera  parte  de  la  sesi6n  finica, 
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y  ties  en  la  sesi6n  de  la  tarde  6  segunda  parte  de  la  sesi6n  finica;  y  se  ha- 
bilita  al  maestro  para  que  se  traslade  de  un  aula  d  otra  sin  p^rdida 
de  tiempo. 

Y  como  cada  maestro  puede  dar  clases  diariamente  en  siete  aulas  y, 
en  cada  una  de  esas  aulas  tres  clases  por  semana,  resulta  que  cada  maes- 
tro de  inglfe  puede  ensenar  en  once  aulas  distintas  d  la  semana,  segiin  se 
demuestra  en  la  tabla  siguiente: 


AULAS 

1  1 

:  LUNHS 

MARTES 

MIERCOLES 

JUEVES 

VIERNES 

1    .    .  . 

X 

X 

* 

X 

2   .  .  . 

X 

X 

... 

X 

3   .  .  . 

'  X 

X 

X 

... 

4   .  .  . 

X 

X 

X 

5   .  .  . 

X 

X 

X 

6   .  .  . 

X 

X 

X 

7   .  .  . 

X 

X 

X 

8   .  .  . 

X 

X 

X 

9   .  .  . 

X 

X 

X 

10   .  .  . 

X 

X 

X 

11   .  .  . 

X 

X 

X 

TtUi  de  dases . 

7 

7 

7 

7 

5 

La  tabla  no  necesita  explicaci6n:  en  el  aula  niimero  1  el  maestro  da- 
T&  clases  los  lunes,  mi^rcoles  y  viernes;  en  el  aula  niimero  5,  los  lunes, 
niartes  y  mi^rcoles;  en  el  aula  nfimero  7,  los  lunes,  martes  y  jueves;  en  el 
aula  nfimero  9,  los  martes,  jueves  y  viernes,  etc. 

En  cada  dia  de  la  semana,  cada  maestro  dard  de  este  modo  siete  cla- 
ses, con  excepci6n  del  viernes,  en  que  s61o  dard  cinco;  y  es  de  suma  con- 
^eniencia  mantener  como  fijo  este  nfimero  de  clases  diarias;  porque  asi  po- 
drd  el  seiior  Secretario  de  Instrucci6n  Pfiblica  precisar,  sobre  un  dato  se- 
guro,  el  nfimero  de  maestros  de  ingl&  que  haya  de  nombrar  en  determi- 
nadas  localidades. 

El  tiempo  que  resulte  disponible  en  aquellas  escuelas  6  aulas  en  que 
no  se  ensefie  dicho  idioma,  se  invertird  en  reforzar  las  asignaturas  en  que 
los  alumnos  est^n  mds  atrasados,  6  en  explicar  alguna  de  las  que  no  resul- 
ten  obligatorias,  siempre  que  para  ello  haya  alcanzado  la  correspondiente 
autorizaci6n  del  sefior  Superintendente  Provincial. 

EXCURSIONES  ESCOLARES 

La  Junta  se  complace  en  reiterar  su  recomendaci6n  d  favor  del  exce- 
lente  procedimiento  de  ensenanza  conocido  por  excursiones  escolares^  cuya 
ventaja  educadora  es  incontestable.  Pero,  con  el  prop6sito  de  que  den  el 
resnltado  apetecido,  ha  acordado  lo  siguiente: 

19  En  los  Distritos  Urbanos,  los  Superintendentes  de  Instrucci6n, 
siempre  que  lo  crean  conveniente,  autorizardn  d  los  maestros  para  llevar  d 
cabo  excursiones  escolares^  dando  cuenta  de  estas  autorizaciones  y,  si  es 
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posible,  del  resultado  de  cada  excursi6n,  al  senor  Superintendente  Pro- 
vincial. 

2^  En  los  Distritos  Municipales,  la  autorizaci6n  deberd  partir  del 
sehoT  Superintendente  Provincial,  una  vez  conocido  el  plan  y  objeto  de  la 
excnrsi6n  que  le  proponga  el  Maestro. 

S'^  El  senor  Inspector  Pedag6gico  de  la  Provincia  podrd,  durante  su 
permanencia  en  un  Distrito,  organizar  y  dirigir  excursiones  escolares;  pe- 
ro  dard  cuenta  de  lo  que  en  este  respecto  realice  al  sefior  Superintendente 
Provincial. 

Se  reproduce  en  la  presente  Circular  la  recomendaci6n  que  hizo  esta 
Junta  en  los  Cursos  de  Esiudios  de  que  "toda  excursi6n  debe  tener  un  ob- 
jeto bien  definido  y  ser  cuidadosamente  preparada  por  el  Maestro.  Antes 
de  ir  con  los  niiios,  al  punto  designado,  el  maestro  estd  en  el  deber  de  vi- 
sitarlo,  de  examinar  cuanto  sea  digno  de  ser  observado  por  sus  alumnos  y 
de  formar  claramente  el  plan  de  la  excursi6n.  Si  no  tiene  tal  cuidado, 
aqu^lla  se  convertird  en  un  simple  paseo,  sin  ningdn  objeto  diddctico." 


La  Junta  de  Superintendentes  abriga  la  firme  convicci6n  de  que  las 
reglas  y  recomendaciones  que  aparecen  en  la  presente  circular,  si  se  ob- 
servan  bien,  habrdn  de  redundar  en  provecho  de  la  ensenanza,  y  se  com- 
place  altamente  en  hacer  pdblica  su  satisfacci6n  de  que,  gracias  al  rdpido 
y  efectivo  adelanto  de  los  maestros  de  Cuba,  revelado  principalmente  por 
el  progreso  de  la  cultura  de  nuestra  juventud,  ha  podido  aumentar  el  nii- 
mero  de  materias  de  estudio  en  las  escuelas  y  distribuir  el  tiempo  de  ma- 
nera  que  al  maestro  le  sea  dable  utilizarlo  en  beneficio  de  sus  alumnos. 

MIGUEL  GARMENDIA, 

Superintendente  de  Escueias  de  Cuba^ 

Fresidente  de  la  Junta. 


RESOLUCIONES 


SECRETARIA 


Enero  6. — Una  comunicaci6n  al 
sefior  Superintendente  Provincial  de 
Escuelas  de  Matanzas  (por  conducto 
del  senor  Superintendente  de  Escue- 
las de  Cuba),  manifestdndole  que 
esta  Secretaria,  en  vista  de  las  ac* 
tuaciones  practicadas  y  de  acuerdo 
con  lo  estatuido  en  la  Circular  nd- 
mero  15,  de  la  Junta  de  Superinten- 
dentes, de  fecha  11  de  noviembre 
iiltimo,  ha  resuelto  autorizar  d  la 


Srta.  Magdalena  Cartaya  y  Vila  pa- 
ra asistir  como  oyente  al  aula  de 
Kindergarten,  que  dirige  en  ese 
distrito  la  sefiorita  Rita  M.  Iriba- 
rren. 

Esa  Superintendencia  se  servird 
comunicar  d  la  interesada  la  pre- 
sente resoluci6n,  dondo  cuenta  i  es- 
te Centro  de  haberlo  asi  verificado, 
con  devoluci6n  del  expediente  re- 
mitido. 
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UN  PROBLEMA  PEDAQOQICO 


CONCEPTO,  FIN  Y  ORQANIZACION  DE  LA  SEQUNDA  ENSEf^ANZA 

(Conferencia  dada  en  el  Ateneo  de  I«ima  y  premiada  con  medalla  de  oro 
por  la  Honorable  Munidpalidad) 


(Conclusidn) 


Vemos  que  las  Matemdticas  sumi- 
nistran  una  disciplina  mental  que 
hace  pasar  16gicamente  de  las  pre- 
misas  d.la  conclusi6n,  descubriendo 
los  falsos  razonamientos  y  dedu- 
ciendo  consecuencias  particulares. 
Pero,  en  las  Ciencias  FisicoQuimi- 
co  Naturales,  el  entendimiento  pro- 
cede  de  modo  enteramente  contra- 
rio:  principia  por  los  pormenores, 
los  combina  y  coordina,  y  llega  d 
una  proposici6n  general,  que  los 
comprende  d  todos.  Esta  verdad  ge- 
neral que  es  el  punto  de  partida  en 
Matemdticas,  es  el  fin  que  se  busca 
en  Fisica;  y,  mientras  la  investiga- 
ci6n  en  las  Ciencias  Naturales  nos 
ensena  d  buscar  la  premisa  mayor  6 
la  verdad  universal,  toca  d  las  Ma- 
temdticas  y  4  la  L6gica  decir  qu6 
deducciones  pueden  hacerse  de  tal 
verdad,  una  vez  hallada.  Asi,  toda 
investigaci6n  de  fen6inenos  natura- 
les debe  comenzar  por  la  observa- 
ci6n  de  los  hechos. 

Las  excursiones  escolares  contri- 
buyen  tambi^n  d  la  realizaci6n  de 
los  fines  educadores  de  las  Oiencias 
Fisico-Quimico-Naturales.Con  ellas, 


apunta  Rollbach,  se  adquiere  aU- 
mentaci6n  y  vida.  El  animal  y  la 
planta  que  se  encuentran  sobre  la 
c^tedra  del  maestro,  y  ante  la  vista 
del  adolescente,  no  es  el  mismo  ser 
que  se  halla  en  la  naturaleza  libre, 
porque  se  ban  roto  las  mil  relacio- 
nes  que  en  su  torno  se  unian.  El 
discipulo  permanece  indiferente  co- 
mo  el  animal  muerto,  y,  sin  embar- 
go, 6ste  se  vivifica  en  el  lugar  de  su 
origen,  donde  forma  tal  vez  4  las  mis 
hermosas  montanas,  alimentando  las 
fuentes  y  llevando  en  su  superficie 
bosques  y  praderas. 

Caracterizada  la  ensenanza  por  la 
sola  descripci6n  de  los  objetos  y  en- 
comendada  luego  d  la  inteligencia 
del  alumno,  se  podrdn  pintar  muy 
bien  maravillas  de  las  formas,  de 
los  objetos,  de  lasleyes  y  causasque 
los  rigen,  que  Uaman  en  verdad  la 
atenci6n  del  naturalista;  pero  nunca, 
decimos,  se  alcanzard  d  influir  sufi- 
cientemente  en  el  espiritu  juvenil, 
que  admira  menos  de  lo  que  siente. 
Tal  ensenanza  seca  y  mon6tona  cie- 
rra  el  coraz6n,  en  vez  de  abrirle  al 
yerd^derp  apr^cip  <J^  la  Creaci6n, 
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UL  INSTBUOdON  PWlf  ARIA 


El  pdjaro  embalsamado  no  despier- 
ta  en  el  coraz6n  del  educando  ese 
contento  y  alborozo  que  le  propor- 
ciona  el  canto  tierno  y  auimado  del 
mismo  que  salta  entre  las  ramas  de 
un  drbol.  Por  otra  parte,  para  que 
se  infunda  en  los  j6venes  el  senti- 
miento  de  protecci6n  per  los  seres 
naturales,  es  necesario  que  en  la 
ensenanza  no  exista  esa  contrarie- 
dad  que  se  ejercita,  siendo  6sta  ayu- 
dada  iinicamente  por  medio  de  la 
destrucci6n  6  muerte  de  los  seres 
naturales. 

Las  excursiones  tienen  ademds  la 
conveniencia  de  presentar  al  maes- 
tro el  momento  mds  importante  en 
la  educaci6n:  la  contemplacion  de  la 
indiindualidad  de  los  aliimnos.  El 
joven  en  la  naturaleza  se  manifiesta 
tal  cual  es,  sinti^ndose  feliz,  como 
dice  Diesterweg,  cuando*  sabe  que 
el  maestro  conoce  sus  lados  flacos  y 
buenos.  Habituando  d  los  j6venes  4 
que  pasen  la  \'ista  por  el  gran  libro 
de  la  Naturaleza,  y  d  que  sepan  leer 
en  sus  admirables  pdginas,  se  co- 
opera  de  un  modo  eficaz  d  infundir- 
les  el  sentimiento  religiosode  admi- 
raci6n  y  amor  hacia  Dios,  cuyo  es- 
piritu  parece  que  sentimos  palpitar 
en  el  seno  de  las  grandes  escenas 
que  nos  ofrece  la  Creaci6n. 

Como  la  educaciSn  moral y  ctvica 
no  es  mds  que  el  hdbito  del  cum  pi  i- 
miento  del  deber,  "verdadera  per- 
fecci6n  del  cardcter",  que  dice  Smi- 
les, y  como  para  cumplirlo  hay  que 
conocerle,  surge  la  necesidad  de 
una  ensenansa  te6rico-prdctica  es- 
pecialisima.  Desde  luego,  la  Filoso- 
fia  Moral  prescribe  en  nombre  de 
la  raz6n  las  leyes  de  la  libertad, 
gobiema  la  conducta  humana,  arre- 
gla  las  costumbres,  nos  hace  cono- 
cei  nuestros  destinos,  nos  ensena 
nuestros  deberes  y  derechos,  nos 
proporciona  el  conocimientodel  bien 
y  del  mal,  del  vicio  y  de  la  virtud. 


No  s61o  es  iitil  como  ciencia,  sino 
que  es  verdadera  disciplina  moral, 
y  su  inflnjo  bienhechor  se  extiende 
d  todas  las  condiciones  y  d  todas  las 
^pocas  de  la  vida,  sea  por  los  hdbi- 
tos  del  espiritu  que  arraiga,  sea  por 
el  desarrollo  y  la  firmeza  que  comu- 
nica  al  sentimiento  moral,  d  la  con- 
ciencia. 

La  Historia^  apunta  Frichte,  que 
es  la  Moral  en  acci6n,  hace  del  jo- 
ven un  anciano  sin  arrugas  y  sin 
canas,  comunicdndole  toda  la  expe- 
riencia  de  la  edad  madura  sin  las 
enfermedades  i  inconvenientes  que 
acarrea.  En  el  estudio  de  todas  las 
demds  ciencias  adquiere  el  educan- 
do el  conocimiento  de  hechos  inte- 
resantes  y  valiosos  principios;  pero 
en  la  Historia  ve  la  vida  humana, 
observa  que  seres  semejantes  d  fl 
han  realizado  grandes  hechos  y  no 
puede  resistir  al  deseo  de  imitarlos 
en  sus  actos.  Eso  cultiva  la  volun- 
tad,  forma  el  cardcter,  hace  al  hom- 
bre. 

*  * 

Refiri^ndose  la  Ciencia  Econ6mi- 
ca  especialmente  d  las  necesidades 
fisicas  del  hombre,  d  su  bienestar  y 
a  sus  intereses  materiales,  estudia  la 
fisiologia  de  la  sociedad  humana, 
los  males  que  afligen  al  cuerpo  so- 
cial en  orden  al  trabajo,  sus  causas, 
los  remedios  que  pueden  aplicarse, 
las  necesidades  particulares  y  co- 
munes  de  los  hombres  y  los  medios 
generales  para  satisfacerlas.  Su  es- 
tudio presta  apoyo  indirecto  d  las 
costumbres  morales  del  entendi- 
miento,  de  la  justicia  y  de  la  vcr- 
dad,  y  merece  con  ese  titulo  ser  en- 
seiiada  en  todas  partes;  mds  afin, 
es  necesario  dirigir  la  ensenanza  de 
tal  modo  que  se  insista  sobre  estas 
virtudes. 

Dando  d  conocer  el  Derecho  los 
principios  en  que  se  f  undan  las  leyes 
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positivas,  la  significaci6n  de  estas 
leyes  y  las  consecuencias  que  de 
ellas  se  derivan,  su  estudio  es  im- 
prescindible  para  facilitar  el  cum- 
plimiento  de  sus  deberes  politicos, 
como  para  la  clara  inteligencia  de 
la  organizaci6n  de  nuestro  pais  y 
de  sus  instituciones,  en  lo  cual  es- 
triba  la  completa  y  vasta  instruc- 
ci6n  civica,  que,  junto  con  el  cum- 
plimiento  de  los  deberes,  realiza  sa- 
tisfactoriamente  aquella  ensenanza 
te6rico-prdctica  especialisima,  indis- 
pensable para  la  verdadera  educa- 
ci6n  moral  y  civica  de  los  alumnos. 

Consistiendo  la  educactSn  religio- 
sa  en  el  cultivo  de  los  sentimientos 
que  eleva  nuestro  espiritu  hacia 
Dios,  nada  mds  eficaz  que  hacer 
comprender  d  los  j6venes  la  idea  del 
Ser  Supremo  por  la  contemplaci6n 
de  sus  obras,  lo  que  equivale  al  pro- 
cedimiento  de  dar  la  noci6n  de  la 
causa  por  la  percepci6n  de  los  efec- 
tos.  De  aqui  que,  en  el  sentir  de 
Galeno,  Spencer  y  Huxley,  la  Cien- 
cia  no  s61o  es  disciplina  intelectual, 
sine  tambi^n  moral  y  religiosa,  tan- 
to  por  lo  que  habitiia  el  espiritu  d 
buscar  lo  verdadero,  lo  bueno  y  lo 
bello,  cuanto  por  lo  que  purga  la 
conciencia  religiosa  de  los  errores, 
supersticiones  y  fanatismos  engen- 
drados  por  la  ignorancia,  terrible  ene- 
migo  de  la  religiosidad  y  de  la  pie- 
dad  sincera.  Las  Ciencias  Naturales 
han  de  estudiarse,  pues,  como  depu- 
lativo  eficaz  del  sentimiento  religio- 
se, sobre  todo  si  se  sabe  aprovechar 
la  contemplaci6n  de  la  Naturaleza 
para  hacer  que  brote  en  el  coraz6n 
de  los  educandos  el  amor  d  Dios, 
Causa  Suprema  de  todas  las  gran- 
dezas  i  inteligencia  infinita,  que  le 
da  las  leyes  por  que  se  rigen. 

Si  la  educactbn  moral  consiste 
en  hacemos  sensibles  d  los  atracti- 
vos  de  la  belleza  en  sus  varias  ma- 
nifestadoneS)  la  delicadeza  moral 


debe  ser  su  firmisimo  sustento.  De- 
licadeza, desde  luego,  fdcil  de  con- 
seguir  por  medio  de  ejercicios  me- 
t6dicos  y  bien  escogidos,  ya  de  Ca- 
ligrafia,  de  Dibujo,  de  Canto  y  de 
Mdsica,  ya  por  el  estudio  directo  de 
las  Ciencias  Naturales,  de  la  litera- 
tura  y  de  las  Lenguas  Vivas  y  Sa- 
bias. 

Por  medio  de  la  Caligrafia  y  del 
Dibujo  se  infunde  un  sentimiento 
de  respeto  y  de  admiraci6n  por  todo 
lo  bello,  y  d  la  vez  cierta  repugnan- 
cia  por  lo  esencialmente  feo  y  vul- 
gar. El  sentido  est^tico  viene  como 
en  auxilio  del  sentido  moral,  y, 
mientras  el  Ultimo  lo  subordina 
todo  d  la  bondad,  el  primero  lo  her- 
mosea  tanto,  que  aumenta  mucho 
mds  sus  atractivos. 

Nadie  pone  hoy  en  tela  de  juicio 
que  la  facuUad musical  una  parte 
de  la  educaci6n  que  da  d  cada  indi- 
viduo,  dice  Johonnot,  poder  adicio- 
nal  y  medios  de  goce,  y  que  esta 
cultura  constituye  parte  legitima 
del  trabajo  escolar. 

El  andlisis  liter ario^  que  puede 
considerarse  como  el  nervio  de  la 
cultura  est^tica,  consiste  en  que  los 
estudiantes  de  Literatura  se  fijen 
en  las  cualidades  est^ticas  de  las 
composiciones  que  al  intento  se  lean, 
las  descubran  por  si  y  sepan  apre- 
ciarlas.  Por  este  andlisis  se  ejercita- 
rd  al  alum  no  en  medir  el  estilo,  la 
relaci6n  entre  el  vocablo  y  la  idea, 
entre  la  construcci6n  de  la  frase  y 
el  movimiento  del  pensamiento,  y 
se  hard  comprender  como  en  cada 
siglo  renuevan  los  escritos  la  Len- 
gua,  creando  t^rminos  y  construc- 
ciones  que  son  maneras  nuevas  de 
sentir  y  pensar.  Dicho  andlisis  su- 
ministra  ocasiones  para  educar  d  la 
vez  el  gusto  y  buen  sentido,  que 
son  hermanos,  pues  ambos  se  inspi- 
ran  en  el  tino  y  la  mesura, 

£s  tambi^n  poderoso  medio  de 
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cultura  est^tica  el  estudio  de  la  Li- 
teratura  Griega  y  Latina.  Quien- 
quiera  que  profundice  las  obras  cl&- 
sicas,  dice  Wickersham,  notard  que 
se  le  refina  el  gusto  y  se  le  hace 
m&s  fecunda  la  imaginaci6n.  El  que 
se  dedica  d  esos  estudios  se  conoce 
por  sus  exactas  distinciones,  su  jus- 
ta  apreciaci6n  en  materia  de  gusto, 
su  verdadero  sentido  de  lo  bello,  sus 
elevadas  aspiraciones  y  su  facilidad 
de  emoci6n  al  practical  todo  acto 
digno  y  bueno  en  la  conducta  Hu- 
mana. 

Los  autores  de  la  antigiiedad  cld- 
sica,  apunta  Hegel,  fonnan  el  pa- 
raiso  del  espiritu  humano.  El  que 
no  ha  estudiado  las  obras  de  los  an- 
tiguos  ha  vivido  sin  llegar  d  conocer 
la  belleza,  desde  que  en  la  forma 
mds  noble  contienen  aquellas  obras 
el  alimento  mds  noble  tambi^n.  Pe- 
ro  la  riqueza  de  aquella  Literatura 
estd  vinculada  al  idioma^  y  s61o  en 
esto  y  por  este  medio  alcanzaremos 
d  comprenderla  en  todo  su  genia 
Las  traducciones  se  parecen  d  las 
rosas  artificiales:  en  la  forma,  en  el 
color,  y  quizd  tambi^n  en  el  olor, 
pueden  asemejarse  a  las  naturales; 
pero  jamds  alcanzardn  esa  belleza, 
la  frescura  y  suavidad  de  la  vida. 

Resumiendo:  pide  la  ley  de  la 

EDUCACi6n  INTEviRAL  Y  ARm6nICA 

el  estudio  de  las  materias  siguientes: 
Griego  y  Latin^  Geografia  Des- 
cripiiva^  Antmitica  Razonada^  Al- 
gebra^ Geometria  y  Trigonometria^ 
Mecdnica^  Fisica^  Quitntca^  Histo- 
ria  Natural^  Excursiones^  Historia 
Universal^  Filosofia  Moral^  Dere- 
cho  Usual  y  Economia  Soaal^  Li- 
teratura  y  Ejercicios  Literarios^ 
Caligrafia^  Dibujo^  Trabajo  Ma- 
nual^ MUsica  y  Ejercicios  Fisicos. 

La  ley  de  la  vocaci6n  exige: 
Lengua  Nacional^  Extranjeras  y 
Sabias  {Griego y  Laiin\  Geografia 
i  Historia  Universal^  Geografia  t 


Historia  Patrta^  Literatura  Gene- 
ral^ Filosofia  Elemental^  Derecho 
Usual  y  Economia  Social^  MatemA- 
ticas  Elementales^  Ciencias  Fisico- 
Quimico-Naturales^  Fisiologia^  Hi- 
giene  y  Dibujo, 

La  ley  de  la  preparaci6n  xfec- 
NiCA  exige:  Lengua  Nacional^  Ex- 
tranjeras^  Raices  Grieg  as  y  Lati- 
nos^ Literatura  General^  Filosofia^ 
Nociones  de  Derecho  Usual  y  Eco- 
nomia Social^  Geografia  Universal 
y  PatriOy  Historia  Narrativa  y  So- 
ciological Matemdticas  Elementales^ 
Mecdnica  k  Historia  Natural^  Cos- 
mografia^  Fisiologia^  Higiene  y 
Dibujo. 

N6tase,  por  el  andlisis  hasta  aqui 
practicado,  que  existen  asignaturas 
comunes  d  las  tres  leyes  pedag6gi- 
cas,  y  materias  especiales  exigidas 
por  cada  ley  en  particular.  Elimi- 
nando,  pues,  las  repetidas  €  inte- 
grando  con  las  especiales,  piden  las 
tres  leyes  mencionadas: 

Lengua  Nacional^  Lenguas  Ex- 
tranjeras y  Sabias  J  Literatura  Ge-^ 
neral  k  Historia  Literdria^  Filoso- 
fia Elemental^  Geografia  t  Histo- 
ria Universal  y  Patria^  Derecho 
Usual  y  Economia  Social^  Sociolo- 
giOj  Matemdticas  Elementales^  Fi- 
sica  Experimental^  Elementos  de 
Quimica  General^  Cosmografia, 
Elementos  de  Fisiologia  k  Higiene^ 
Trabajo  Manual^  Caligrafia^  Di- 
bujo Lineal  y  de  Adorno^  AfHsuay 
Gimndstica, 

Infi^rese  de  todo  lo  expuesto  que 
existe  evidentemente  una  ensefian- 
za  que  tiene  triple  objeto:  1^,  des- 
pertar  y  favorecer  las  vocaciones; 
2*^,  proporcionar  los  conocimientos 
absolutamente  indispensables  que 
sirvan  de preparacibn  ticnica para 
carreras  especiales;  y  3^,  proporcio- 
nar cultura  integrcd  y  armbnka 
para  el  fdcil  y  conveniente  aprendi- 
zaje  de  las  materias  que  tn/ormen 
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la  profesiin  elegtda^  asi  camo  para 
su  acertado  ejercicio^  cumpiikndose 
d  la  vez  todos  los  fines  secundarios 
del  medio  en  que  se  vive,  Esta  ense- 
nanza  es  denominada  hoy  secun- 
daria. 

Ahora  bien;  siendo  el  objeto  de 
la  Ensenanza  Primaria  proporcio 
nar  las  condiciones  indispensables 
para  que  el  iudividuo  pueda  cum- 
plir  sus  fines  generales,  cin^ndose  d 
meras  nociones  6  rudimentos  de  las 
Ciencias  con  inmediatas  aplicacio- 
nes  4  las  necesidades  de  la  vida,  su 
cardcter  es  esencialmente  objeiivo  y 
educador^  no  pudiendo  en  manera 
alguna  realizar  el  triple  fin  de  la 
Ensenanza  Secundaria  que  hemos 
deducido  de  riguroso  andlisis.  No 
participando,  pues,  esta  iiltima  del 
objeto  de  Primaria^  ni  de  la  Supe- 
rior 6  Profesional  de  la  que  es  pre- 
paratoria^  se  distingue  de  ambas  y 
responde  d  las  necesidades  sociales 
que  originan  las  carreras  especiales 
como  de  las  que  derivan  de  la  cul- 
tura  general  de  la  sociedad.  Se  adap- 
ta  d  ellas  mediante  la  acertada  apli- 
caci6n  de  las  leyes  pedag6gicas  de 
la  vocaci6n,  de  la  preparaci6n 
TtcNiCA  y  de  la  educaci6n  indus- 
trial. 

Y  para  que  esta  adaptaci6n  se 
ajuste  siEMPRE  A  los  tres  fines 
INDICADOS  es  preciso  determinar  el 
cardcter  de  la  segunda  ensenanza^ 
el  orden  de  los  esiudios^  la  agrupa- 
ct6n  adecuada  de  las  maierias  y  el 
limiie^  exiensidn  y  duracibn  de  la 
Ensenanza. 

CarAcTER   de   la  ENSEf^ANZA 

Secundaria, — Para  esclarecer  la 
vocaci6n  hasta  el  estudio  de  los 
principios  fundamentales  de  las 
Ciencias,  sus  mds  generales  i  im- 
portantes  fen6menos  y  leyes.  Pero 
como  esta  ensenanza  tiene  tambi^n 
fin  fn-opedkntico  6  preparatorio  para 
carreras  especiales  y  cardcter  educor 


dory  la  Ensenanza  Secundaria^  en 
su  conjunto  y  en  sus  detalles,  tiene 
que  ser  racional  y  experimental^ 
tebrica  y  pr&ctica;  y  como  los  m^to- 
dos  ban  de  ser  necesariamente  in- 
ductivos,  deductivos,  analiticos  y 
sint^ticos,  por  el  estado  mental  del 
alumno,  por  la  naturaleza  de  cada 
materia  en  particular  y  por  el  triple 
fin  de  la  propia  ensenanza,  su  ca- 
rdcter no  puede  dejar  de  ser  especu- 
lativo,  ya  que  carece  de  fines  mate- 
rials y  de  aplicaciones  d  la  vida 
ordinaria.  La  Ensenanza  Secunda- 
ria s6lo  proporciona  el  conocimien- 
to  de  principios  cientificos  y  lite- 
rarios;  impone  la  obligaci6n  del 
estudio  de  los  fen6menos,  de  sus 
causas  y  sus  leyes  considerados 
siempre  desde  el  punto  de  vista  de 
su  triple  objeto,  sin  permitir  sepa- 
rarse  de  las  severas  prescripciones 
de  la  metodologia  exigida  por  cada 
ramo  de  la  Ensenanza,  ni  dejar  de 
investigar  el  cbmo  y  el  por  qui  de 
lo  estudiado,  d  diferencia  de  la  En- 
senanza Primaria^  que  s61o  propor- 
ciona el  cbmo.  De  aqui  el  cardcter 
cientifico  de  la  Ensenanza  Secun- 
daria. 

Orden  de  los  estudios. — El 
encadenamiento  16gico  de  los  prin- 
cipios cientificos  y  la  necesaria  co- 
rrelaci6n  de  las  verdades,  de  los 
hechos  6  fen6menos  que  constituyen 
los  ramos  de  ensefianza,  obiiganque 
unos  sean  el  fundamento  de  otros  6 
auxiliares  suyos,  y  que  el  estudio  de 
unos  presuponga  el  conocimiento  de 
los  principios  fundamentales  de 
otros.  Existe,  pues,  una  dependen- 
cia  mutua  entre  los  conocimientos, 
de  la  cual  no  es  posible  prescindir, 
y  que  establece  el  principio  llamado 
de  la  correlacibn  necesana  <i  orde- 
nacibn  Ibgica^  en  virtud  del  cual  d 
una  materia  necesariamente  siguen 
otras,  segiin  su  dependencia  l^ica. 
Asi,  al  estudio  de  la  Literatura  ha 
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de  preceder  el  de  Gramdtica  y  el  do 
Filosofia;  al  de  Derecho,  el  de  la 
Moral;  la  Fisiologia  4  la  Psicologia; 
d  las  Ciencias  Naturales,  las  Fisico- 
Qmmicas;  &tas  &  la  Higiene;  las 
Matem4ticas  d  la  Cosmografia,  y  la 
Sociologia  y  la  Historia  Universal 
d  la  Historia  Patria. 

Rige  el  mismo  principio  en  cada 
ramo  de  la  Ciencia,  en  cada  una  de 
sus  partes  y  en  cada  una  de  las  mn- 
terias  que  comprende  cada  parte. 
Nace  de  aqui  que,  en  el  aprendiza- 
je  de  las  Matemdticas  Elementales, 
la  Aritm^tica  Razonada  proceda  al 
Algebra,  la  Geometria  d  la  Trigo- 
nometria,  la  Historia  Antigua  d  la 
Media,  &ta  d  la  Moderna,  la  Mo- 
derna  d  la  Contempordnea,  la  Uni- 
versal d  la  Patria.  En  las  Lenguas 
Vivas,  las  afines  de  la  Nacional  pre- 
ceden  d  las  que  no  lo  son,  y  en  las 
Lenguas  Sabias  el  Griego  al  Latin. 
No  serd  de  mds  advertir  que  princi- 
pio tan  sencillo  como  evidente  se 
ha  infringido  en  todos  los  Planes  de 
Estudios  vigentes,  pues  no  hay  dos 
que  tengan  igual  distribuci6n  de 
asignaturas. 

Empero,  si  la  correlacwn  necesa- 
ria  exige  el  estudio  ordenado,  como 
se  ha  visto,  las  leyes  evolutivas  de 
la  mente  exigen  tambi^n  cierto  or- 
den  en  el  estudio  que,  sin  violar  el 
precedente,  conspiran  al  armonioso 
y  gradual  desenvolvimiento  de  la 
inteligencia. 

El  primer  principio,  6  sea  la  co- 
rrelaci6n  necesaria,  se  fundamenta 
en  la  subordinaci6n  de  las  verdades, 
en  su  encadenamiento  16gico;  el 
segundo,  en  la  limitaci6n  del  inte- 
lecto,  en  el  crecimiento  del  organis- 
mo  y  en  el  desenvolvimiento  gra- 
dual de  las  facultades  psiquicas.  Por 
donde  se  echa  de  ver  que,  no 
habiendo  adquirido  el  adolescente 
el  mayor  grado  de  desarrollo  psiqui- 
co-fisico  al  principiar  los  estudios 


secundarios,  es  claro  que,  en  este 
periodo  de  la  evoluci6n  mental,  el 
dominio  de  la  exprestbn^  del  nAme- 
ro^  de  la  medida^  ha  de  preceder  d 
otras  nociones  mds  complejas  que, 
desde  luego,  exigen  mayor  esfuerzo 
mental  6  mayor  niimero  de  opera- 
ciones  intelectuales  ejercitadas. 

Asi,  ha  menester  primero  aquellas 
nociones  que,  dominadas  sin  grande 
esfuerzo,  comuniquen  vigor  y  exac- 
titud  al  pensamiento,  tenacidad  y 
automatismo  d  la  memoria,  viveza 
d  la  imaginaci6n,  rectitud  d  la  con- 
ciencia  moral,  delicadeza  al  senti- 
miento,  poder  de  convicci6n  al  ca- 
rdcter,  vigor  al  organismo;  todo  gra- 
dual y  armoniosamente  combinado 
para  la  consecuci6n  del  triple  fin  de 
la  Ensenanza  Secundaria.  Pero,  i 
medida  que  la  inteligencia  se  desa- 
rrolle  por  el  ejercicio,  aumentan  las 
nociones  adquiridas,  el  niimerode 
las  verdades  descubiertas,  de  las  le- 
yes inferidas,  y  con  todo  ello  el  de- 
seo  y  la  necesidad  de  dar  mds  am- 
plitud  al  circulo  de  las  observacio- 
nes  y  de  los  conocimientos.  Y  es 
6ste  cabalmente  el  momento  propi- 
cio  para  favorecer  la  cultura  del  es- 
piritu,  6  sean  las  facultades  creado- 
ras.  Mas  como  todas  las  manifestado- 
nes  de  la  inteligencia  tienden  al  pcr- 
feccionamiento  del  individuo  y  la  es- 
pecie;  y  como,  por  otra  parte,  &ta 
no  podria  existir  sin  el  cumplimien- 
to  de  los  principios  fundamentales 
de  nuestros  derechos  y  deberes,  y 
sin  las  necesidades  racionales  que 
los  generan,  exige,  pues,  el  princi- 
pio de  la  ordenaciSn  psicolbgica  si- 
multanear  la  Ciencia  del  Lenguaje 
con  el  de  la  Ciencia  de  la  Cantidad 
de  los  Lugares  y  de  los  Hechos;  las 
Ciencias  Filosbficas  con  las  Fisico- 
Quimico-Naiurales, 

Agrupaci6n  adecuada.— La  va- 
riedad  de  materias  que  abarca  la 
Segunda  Ensenanza,  su  caidcter 
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cientifico,  su  triple  objeto  y  la  limi- 
taci6n  del  intelecto  no  permiten  si- 
multanear  todas  las  asignaturas  del 
curriculum  de  estudios  en  periodo 
dado,  sucesivo  y  corto.  De  aqui  la 
necesidad  de  la  agrupaci6n  de  las 
materias  de  ensenanza  para  estudiar- 
las  en  periodos  fijos  (trimestres,  se- 
mestres,  anos). 

Sujeta,  desde  luego,  esta  agrupa- 
cibn  al  principio  de  la  ordenacion 
Ibgica  y  sociolbgica^  debe  correspon- 
der  al  triple  fin  de  la  Ensenanza 
Secundaria,  esto  es,  esclarecer  las  vo- 
caciones,  preparar  convenientemen- 
te  para  carreras  especiales  y  educar 
integral  y  arm6nicamente,  sin  per- 
der  de  vista  los  fines  secnndarios  del 
hombre  culto. 

Esto  supuesto,  en  cada  ano  de  es- 
tudio  se  agrupardn  las  materias  con 
este  triple  objeto,  sin  que  ofrezca 
dificultad  alguna  la  aplicaci6n  de 
las  leyes  de  la  vocacibn  y  de  la  pre- 
paracidn  especial^  porque  todos  y  ca- 
da uno  de  los  cursos  tienden  k  rea- 
lizar  este  fin  concreto.  No  sucede  lo 
mismo  con  la  ley  de  la  educacibn 
integral  y  armbnica^  porque  cada 
ramo  de  ensenanza  tiene  fin  educa- 
dor  especial  propio,  y  al  agruparlos 
no  ha  de  violarse  alguna  de  las  otras 
leyes,  ni  infringir  los  principios  ya 
apuntados. 

Sentado  lo  que  precede,  deddcese 
que  para  la  educaci6n  integral  y 
armbnica  ban  de  colocarse  en  cada 
afio  de  estudios  los  cursos  destina- 
dos  i  la  cultura  especial  de  cada 
parte  del  educando,  en  la  forma  si- 
guiente: 

Ciencia  del  Lenguaje^  para  el  do- 
minio  de  la  expresi6n  y  para  forta- 
lecer  la  inteligencia  y  comunicar 
exactitud,  tenacidad  y  automatismo 
4  lamemoria.  Matem&ticas  Elemen- 
/a/w  (Aritm^tica,  Algebra,  Geome- 
tria  y  Trigonometria),  para  favore- 
cer  el  desenvolvimiento  de  las  f  acul- 


tades  discursivas;  Geografia  des- 
criptivay  para  el  cultivo  de  la  ima- 
ginaci6n;  Historia^  para  el  progreso 
del  sentido  moral  y  la  formaci6n  del 
cardcter;  Composicibn  Literaria^  Ca- 
ligrafiay  Musica  y  Dibujo^  para  la 
educaci6n  est^tica;  y  Gimnistica  y 
Trabajos  ManualeSy  para  la  educa- 
ci6nfisica;  Ciencias  Fisico-Quimico- 
Maturates^  para  el  cultivo  superior 
del  espiritu;  Ciencias  Filosbficas^ 
para  inquirir  la  raz6n  suficiente  de 
las  cosas;  Filosojia  Moral^  Derecho 
Usual  y  Economia  Social^  para  la 
educaci6n  moral  y  civica. 

LlMITE  Y  EXTENSi6n  DE  LA  En- 

SESfANZA  Secundaria.— El  limite 
de  la  Ensenanza  estd  determinado 
por  el  contenido  mismo  de  las  ma- 
terias de  estudio,  6  sea  la  serie  de 
verdades,  hechos  6  fen6menos  que 
informan  los  cursos;  pero  como  en 
esta  serie  hay  verdades  generales, 
principales  y  accesorias,  siendo  al 
propio  tiempo  imposible  conocerlas 
todas  y  en  cada  una  de  las  asignatu- 
ras cursadas,  infi^rese  que  s61o  los 
principios,  las  leyes  y  las  verdades 
fundamentales  deben  ser  objeto  de 
estudio.  Y,  en  tal  caso,  el  limite  de 
la  Ensenanza  queda  determinado 
por  la  eliminaci6n  de  los  puntos  cul- 
minantes  que  deben  abarcar  el  apren- 
dizaje  en  cada  materia. 

La  extensibn  no  es  mds  que  el  de- 
sarroUo  que  debe  darse  d  cada  punto 
6  proposici6n,  el  cual  no  puede  ser 
indefinido  ni  caprichoso,  porque  la 
Ensenanza  Secundaria  tiene  fines 
concretos  que,  una  vez  realizados, 
inutilizan  las  amplificaciones  ulte- 
riores. 

Despr^ndese,  pues,  claramente  de 
lo  expuesto,  que  el  limite  y  la  ex- 
tensi6n  de  la  Ensenanza  Secundaria 
estdn  subordinados  al  fin  de  la  En- 
senanza misma:  todo  lo  que  coopere 
d  su  consecuci6n  es  conveniente, 
imprescindible;  todo  lo  que  se  aparte 
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de  este  fin,  todo  lo  que  le  desnatura- 
lice,  es  daiioso  €  innecesario. 

Ahora  bien;  como  la  determina- 
ci6n  del  Hmtie  y  la  extensibn  de  la 
Ensenanza  tienen  por  objeto  asegu- 
rar  su  eficacia,  poni^ndola  d  salvo 
del  capricho,  de  la  rutina,  de  la  ig- 
iiorancia  pedag6gica  6  de  miras  sis- 
temdticas,  es  indispensable  la  enu- 
meraci6n  de  proposiciones  que  hau 
de  ser  materia  de  estudio.  De  aqui 
la  necesidad  de  los  programas  sintk- 
ticos  y  analiiicos;  los  primeros  de- 
terminau  el  limite  de  la  ensenanza, 
los  segundos  la  extension, 

Echase  de  ver  por  aqui  que  entre 
el  fin  de  la  Ensenanza  Secundaria 
y  el  conttnido  de  cada  asignatuia, 
hay  natural  dependencia  que  origi- 
na  una  ley,  en  virtud  de  la  cual  los 
programas  sblo  han  de  contener  lo 
que  contribuya  e/icazmente  k  la  rea- 
lizacidn  de  los  jines  de  esta  ense- 
nanza, 

Duraci6n. —  No  permitiendo  la 
naturaleza  del  entendimiento  simul- 
tanear  el  estudio  de  varias  maierias 
en  el  mismo  espacio  de  tiempo,  ni 
la  variedad,  ext«  nsi6n  y  cardcter 
cientifico  de  las  mismasabarcar  d  la 
vez  todo  el  curriculum  de  los  estu- 
dios,  infi^rese  que  el  aprendizaje  su- 
cesivo  es  una  ntcesidad  subjetiva. 

Pero  esta  sucesi6n  de  instantes  en 
los  cuales  se  transmiten  los  concci- 
mientos,  constituye  el  tiempo  inver- 
tido  en  el  aprendizaje  de  cada  asig- 
natura,  y  la  suma  total  de  estos  ins- 
tantes la  duraci6n  de  ese  aprendizaje 
debiendo  coincidir  su  t^rmino  con 
la  edad  en  que  se  marca  y  consolida 
la  complexi6n  flsica^  moral  €  inte- 
lectual  del  individuo,  para  que  pue- 
da  cumplir  el  fin  de  la  Segunda  En- 
senanza. De  aqui,  pues,  la  ley  del 
tiempo, 

i  Y  cudl  debe  ser  la  duracibn  del 
aprendizaje? 

^'Sometidas  las  facultades  percep- 


tivas  d  una  acci6n  constante  6  inte- 
rrumpida,  los  nervios  cerebrales  su- 
fren  un  gran  desgaste  no  reparado; 
se  hipertrofian  al  principio  los  6rga- 
nos  mentales,  se  gastan  luego,  se 
menoscaban  y  tal  vez  llega  d  aniqui- 
larse  la  energia  de  las  f unciones  que 
le  son  propias.  El  ejercicio  cognos- 
citivo  ignorado  llega  d  excitar  el  te- 
jido  cerebral,  como  el  de  todos  los 
6rgauos,  hasta  un  grado  verdadera- 
mente  morboso  que  determina  un 
estado  de  impotencia  mental  mds  6 
menos  considerable,  seg6n  sea  el 
grado  del  abuso.  El  reposo,  por  el 
contrario,  permite  que  los  6rganos 
se  nutran,  que  recuperen  su  energia 
normal  perdida  por  el  trabajo.  Em- 
pero,  si  es  tambi^n  excesivo,  perja- 
dica  el  organismo,  porque  obsta  d  la 
renovaci6u  de  su  materia  y,  por  con 
siguiente,  al  ejercicio  regular  y  pie- 
no  de  sus  funciones." 

*'Infi6rese  de  aqui  que  tan  perju- 
dicial  como  la  inaccidn  prolongada 
excesivamente,  es  la  excesiva  acti- 
vidad  de  las  facultades  perceptivas, 
y  que  deben  evitarse  ambos  excesos, 
alttrnando  convenientemente  el  tra- 
bajo y  el  descanso."  Esta  sucesi6n 
aliernada  del  trabajo  y  del  reposo  es 
objeto  de  una  ley  denominada  AU 
ternabilidad  de  los  ejercicios  con  el 
reposo,  Pero  como,  a  pesar  del  re- 
poso, los  ejercicios  6  recitaciones 
pueden  prolongarse  mds  6  menos  de 
lo  couveniente,  se  hace  menester  li- 
mitar  su  duraci6n,  6  sea  el  mdximo 
de  tiempo  que  deberd  emplearse  en  la 
enseiianza  diaria  de  cada  materia, 
atento  el  mdximo  de  alumnos  que 
pueda  concurrir  d  los  colegios,  sin 
romper  la  disciplina,  sin  dejar  de 
prestar  la  atenci6n  necesaria  ni  mer- 
mar  el  tiempo  indispensable  para  el 
descanso.  Hay,  pues,  necesidad  de 
determinar  los  periodos  m&ximos 
que  pueden  emplearse  en  la  Ense- 
nanza, atendidas  lasexigenciaspsico- 


LA  mSTEUCCION  PBDCABXi: 


395 


fisicas  del  educando.  Para  ello  par- 
tiremos  del  sueno,  porque  es  el  ^ni- 
ce estado  en  que  el  entendimiento  y 
el  cuerpo  suspenden  completa  y  ab- 
solutamente  todo  gasto  de  fuerzas, 
siendo  esta  suspensi6n  tanto  mayor, 
cuanto  mds  tranquilo  sea  aqu^l,  co- 
mo  observa  Bain. 

De  las  veinticuatro  horas  del  dia, 
el  adolescente  debe  emplear  en  dor- 
mir  nueve  horas  m&ximum;  no  ol- 
vidando  que  todo  lo  que  abrevie  la 
duraci6n  del  suefio,  le  agite  y  le  per- 
turbe,  es  p^rdida  de  f uerza.  Emplea- 
rd  en  seguida  una  hora  en  el  desa- 
yuno  y  en  el  aseo  personal;  una  en 
la  preparaci6n  de  temas,  ejercicios, 
recitaciones,  etc.,  para  la  primera 
clase  de  la  manana;  una  para  los 
ejercicios  musicales,  caligrdficos,  de 
dibujo  6  alternados  con  la  prepara- 
ci6n  de  los  ejercicios  y  lecciones  pa- 
ra la  clase  subsiguiente.  Viene  aho- 
ra  la  suspensi6n  absoluta  de  las  la- 
bores  escolares,  descanso,  almuerzo, 
y  reposoy  basta  el  medio  dia.  A  la 
una  comenzardn  las  labores,  pudien- 
do  senalarse  una  bora  para  la  pre- 
paraci6n  de  ejercicios,  etc.,  despu6s 
de  lo  cual  comenzardn  las  recitacio- 
nes con  la  duraci6n  de  una  hora  mA- 
ximum,  Terminadas  ^stas,  se  suce- 
derdn  los  juegos  espontineos  al  aire 
libre  quince  minutos,  despu&  de  los 
cuales  se  exigird  una  hora  de  estu- 
die  mAximutn^  para  poder  asistir  d 
la  dltima  recitaci6n  de  la  tarde,  cu- 
ya  duraci6n  no  excederd  de  cuaren- 
ta  y  cinco  minutos. 

Reposada  la  comida  dos  horas,  el 
ahtnno  podrd  emplear  otras  dos  en 
el^tudio  nocturno  en  condiciones 
Wgi^nicas,  interrumpi^ndolo  cada 
treiota  minutos,  y  cinco  horas  para 
d  reposo  absoluto. 

Infi^rese  de  esta  racional  distribu- 
d6n  del  tiempo,  basada  en  necesida- 
^  higi^nicas  y  pedag6gicas,  que 
las  horas  de  trabajo  mental  diario, 


incluyendo  recitaciones,  explicacio- 
nes,  etc.,  son  siete:  cinco  diumas  y 
dos  nocturnas;  ocho  horas  de  des- 
canso combinadas  con  ejercicios  fi- 
sicos,  y  nueve  horas  de  sueno;  no 
debiendo,  pues,  cursarse  en  el  dia 
mds  que  tres  ramos  (sin  incluir  Di- 
bujo, Mfisica  y  Caligrafia);  UNOpor 
la  maiiana  y  DOS  por  la  tarde.  La 
verdadera  f6rmula  del  tiempo  esco- 
lar  seid  7+8+9=24,  y  no  la  norte- 
americana,  de  los  tres  8  8  8,  tildada 
de  caprichosa  por  Coligneau. 

Ahora  bien,  como  unos  ramos  de 
ensenanza  son  mds  extensos  6  difi- 
ciles  de  aprender  que  otros,  y  no 
pocos  de  los  principios  y  de  las  ver- 
dades  que  los  informan  son  indis- 
pensables  para  el  estudio  de  otros 
muchos,  imponen,  como  es  natural, 
mds  consagraci6n;  pero  como  seria 
imprudente  traspasar  el  tiempo  in- 
dicado  para  cada  clase,  nace  la  ne- 
cesidad  de  las  lecciones  diarias^  al- 
iernadas^  bisemanales  y  semanales. 
Las  primeras,  para  los  cursos  mds 
extensos  6  mds  dificiles,  y  cuya  re- 
petici6n  es  necesaria  para  ciertos  fi- 
nes pedag6gicos;  las  segundas,  para 
los  cursos  menos  extensos  6  de  mds 
dificil  dominio;  las  iiltimas,  para 
aquellos  que  por  su  naturaleza  y  ex- 
tenbi6n  pueden  aprenderse  fdcilmen- 
te  en  poco  tiempo. 

Asi,  serdn  diarias  las  clases  de 
MatemJLticas,  de  FisiCA,  Quimica 
€  HiSTORiA  Natural;  alternadas, 
las  de  Lengua  Nacional,  Extran- 
JERAS  y  Sabias,  Literatura^  Filoso- 
fia^  Derecho^  Econonda^  Cosmogra- 
fia^  Geografia  k  Hisioria  Univer- 
sal^ los  aiiimos  ahos  de  Lenguas 
Exiranjeras^  Higiene^  Caligrafia 
MiisiCA  y  Dibujo,  etc. 

Distribuidos  convenientemente  los 
cursos,  cada  grupo  destinado  al  es- 
tudio constituird  un  afllo  escolar,  y 
la  suma  de  estos  grupos  6  afios  debe 
dar  necesariamente  por  suma  total 
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un  periodo  fijo  que  detennina  el 
tiempo  precise  para  adquirir  todos 
los  conocimientos  absolutamente  in- 
dispensables  para  la  con3ecuci6n  del 
triple  fin  de  la  EnseSanza  Secun- 
daria. 

Al  finalizar  este  periodo  escolar, 
dcberd  concluir  tambi^n  la  adoles- 
cencia,  6  principiar  la  edad  en  que 
se  marca  y  consolida  la  complexi6n 
moral  del  individuo. 

Si  el  concepto  de  la  Segunda  En- 
senanza  deriva  de  las  funciones  6 
necesidades  sociales,  sin  cuyo  ejerci- 
cio  6  satisfacci6n  peligra  la  existen- 
cia  de  la  sociedad;  si  el  fin  de  esta 
Ensenanza  es  facilitar  los  medios 
eficaces  para  poder  emprender  con- 
venientemente  el  estudio  de  las  ca- 
rreras  especiales;  y  si  para  conseguir 
esos  medios  no  deben  violarse  las 
leyes  deducidas  de  la  naturaleza  de 
las  profesiones  y  de  sus  exigencias, 
ni  infringirse  los  principios  deduci- 
dos  de  la  propia  finalidad  de  la  Se- 
gunda Ensenanza,  claro  es  que  la 
recta  aplicaci6n  de  estas  leyes  y 
principios  dard  por  resultado  pr4cti- 
co  su  verdadera  organizacion^  sin 
que  nada  pueda  desnaturalizarla, 
cualesquiera  que  .^ean  las  dificulta- 
des  que  se  presenten,  porque  ella  es 
como  es,  y  no  como  4  cada  cual  se 
le  antoja  que  sea. 

De  cuanto  va  hasta  aqui  expuesto 
se  desprenden  las  siguientes  conclu- 
siones: 

!♦  Que  todos  y  cada  uno  de  los 
afios  de  estudios  deben  contener  ra- 
mos  de  ensenanza  destinados  d  favo- 
recer  las  aptitudes  y  d  esclarecer  las 
vocaciones  de  los  educandos. 

2^  Que  cada  asignatura,  por  su 
cardcter  preparatorio,  ha  de  conte- 
ner lo  absolutamente  necesario  para 
el  f&cil  aprendizaje  de  las  materias 
que  ban  de  constituir  las  carreras. 

3^  Que  cada  g^po  ha  de  conte- 
ner las  diadplinas  necesarias  para 


el  desarrollo  arm6nico  6  int^;Tal  del 
cuerpo  y  del  espiritiL 

4*  Que  el  ciclo  de  estudios  ha 
de  concurrir  d  la  cultura  general 
exigida  por  los  fines  secundariosdel 
hombre  y  de  las  necesidades  intelec- 
tuales  y  morales  impuestas  por  la 
civilizaci6n  contempordnea. 

5*  Que  las  materias  deben  or- 
denarse  16gicamente,  segiin  sus  de- 
pendencias  mutuas  y  con  arreglo  al 
desenvolvimiento  de  la  mente  y  4 
los  conocimientos  adquiridos. 

0*  Que  solo  debe  empleaise  el 
tiempo  absolutamente  necesario  en 
el  e-tudio  de  cada  materia,  atentas 
su  importancia,  dificultad  y  exten- 
si6n. 

7*  Que  el  estudio  debe  altemar- 
se  con  el  descanso  y  el  reposo. 


Plan  de  estudio  ideal  ajustado 
k  LOS  principios,  a  las  leyes 
y  las  conclusiones  preceden- 
tes. 

Primer  aAo 

Lengua  Nacional. — Lectura  ideo- 
16gica  y  estdtica.  Explicaci6n  del 
sentido  recto  de  las  palabras  y  fra- 
ses.  Gramdtica:  estudio  de  lasdi- 
ferentes  partes  del  discurso.  Conjn- 
gaci6n;  verbos  irreg^lares.  La  pro- 
posici6n  simple.  Andlisis  gramati- 
cal  reducido  k  su  forma  m4s  senci- 
11a.  Ejercicios  de  redacci6n  y  com- 
posici6n  (narraciones,  descripdones, 
cartas,  etc.),  dictadas.  Conversado- 
nes  familiares  instructivas  (Lecdo- 
nes  de  cosas).  (Cuatro  horas  sema- 
nales). 

Lengua  Griega. — Gramdticagrie- 
ga:  ejercicios  de  declinaci6n  y  con- 
jugaci6n.  Crestomatia  Elemental,  6 
Colecci6n  de  trozos  escogidos. 

Geografla  General  Descriptiva. 
— Elementos  de  Europa.  Ejeiddos 
cartogrdficos,  modelado  geogr&fico, 
viajes  imaginarios,  indicando  el  ca- 
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mino  de  lugar  &  lugar,  vias  fdrreas, 
fluviales  y  maritimas.  Accidentes 
del  viaje.  Estudio  comparativo  de 
costumbres,  religiones,  gobierno,  et- 
cetera. (Dos  horas  stmanales), 

Historia  UniversaL  —  Oriente, 
con  especial  consideraci6n  de  los 
persona jes  y  asuntos  mds  importan- 
tes  en  su  relaci6n  con  la  humanidad 
para  ensenanza  moral  del  educando 
y  formaci6n  de  su  cardcter.  Ejerci- 
cios  escritos  acerca  de  los  hechos 
liist6ricos  ni4s  c^lebres,  deduciendo 
su  moralidad.  Biografia  de  perso- 
najes  que  hayan  influido  poderosa- 
mente  en  la  cultura  humana.  Para- 
lelos  orales  y  e-critos  — (Se  omitira 
el  estudio  del  desarrollo  de  la  Lite- 
ratura  y  de  la  Filosofia,  que  debe- 
rd  estiidiarse  coa  aquellos  cursos). 
(Tres  horas  semanales). 

ArttntSiica  Razonada, — Elemen- 
tos.  Ejercicios  especiales  para  el 
desarrollo  de  las  facultades  discursi- 
vas.  (Diario). 

Segundo  aAo 

Lengua  Nacional,  —  Gramdtica: 
Blementos  de  Sintaxis.  Lectura  ideo- 
16gica  y  est^tica.  Explicaci6n  del 
sentido  de  las  palabras  y  de  las  fra- 
scs.  Ejercicios  de  composici6n.  Con- 
vcrsaciones  familiares.  Lecciones  de 
cosas.  (Tres  horas  semanales). 

Lengua  Griega. — Lectura  y  Es- 
critura,    Fon^tica,  Revisi6n  de  las 
conjugaciones  y  declinaciones.  Ele- 
mentos  de  Sintaxis.    Ejercicios  de 
composici6n  y  derivaci6n  de  los  vo- 
cablos.  Versiones.  Andlisis  grama- 
tical.  Pormaci6n  de  vocabulario  con 
miras  &  la  terminologia  cientifica. 
Estudio  comparado  con  el  idiom  a 
patrio.  (Tres  horas  semanales). 

Geografia  Descripliva.  —  Asia  y 
Mrica  estudiadas  como  la  Europa. 
(Ties  horas  semanales). 

Historia  Universal.  —  Grecia  y 
Roma  estudiadas  como  el  Oriente. 


Algebra.  — Elementos.  Ejercicios 
especiales  para  la  educaci6n  intelec- 
tual.  (Seis  horas  semanales). 

Conferencias  diarias  de  Moral 
prdctica  y  Civismo.  Prdcticas  reli- 
giosas. 

Tercor  aAo 

Lengua  Nacional. — Elementos  de 
Ortografia  y  Prosodia.  Dictados.  Re- 
citaci6n  y  trozos  escogidos  de  prosa 
y  verso.  Explicaci6n  del  sentido  de 
las  palabras  y  de  las  frases.  Andli- 
sis pros6dico  y  ortogrdfico.  Lexico- 
logia:  las  raices,  desinencias  6  par- 
ticulas  prepositivas.  Aumentativos 
iniciales  6  particulas  prepositivas. 
Particulas  intercaladas.  Fon^tica. 
Ortografia.  Diversas  especies  de  pa- 
labras. Sinonimia.  Hom6fonos  y  ho- 
m6nimos.  Modismos  €  ideolismos 
Ejercicios  de  composici6n,  elocuci6n' 
declamaci6a.  (Tres  horas  semana-* 
les). 

Geografia. — America  y  la  Ocea- 
nia, estudiadas  como  las  anteriores 
partes.  (Dos  horas  semanales). 

Historia  UniversaL —^^l^^.  Me- 
dia, estudiada  como  las  anteriores 
partes.  (Dos  horas  semanales). 

Geomeiria  y  TrigonometAa.  — 
Elementos.  Ejercicios  especiales  pa- 
ra la  educaci6n  intelectual.  Cons- 
trucci6n  de  cuerpos  geomdtricos  (Seis 
horas  semanales). 

Lengua  Viva  afine  de  la  Patrta. 
—  Ortologia.  Proposiciones  simples. 
Trozos  familiares  de  lectura  y  re- 
producci6n  oral.  Traducciones  de 
proposiciones  fdciles,  oralmente  y 
por  escrito.  Conjugaci6n  de  verbos 
regulares  €  irregulares.  Lectura  de 
trozos  escogidos  y  explicaci6n  de  su 
sentido.  Composici6n:  temas  fdciles. 
Andlisis  gramatical,  vocabulario, 
conversaciones  familiares.  (Tres  ho- 
ras semanales). 

Conferencias  diarias  de  Moral 
prdctica  y  Civismo.  Prdcticas  reli- 
giosas. 
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Cuarto  aAo 

Lengua  NactonaL — Teoria  de  la 
Composici6n.  Formas  del  Lenguaje. 
Cualidades  del  Estilo.  Composicio- 
nes  escritas,  dictados,  significaci6n 
de  palabras.  Ejercicios  lexigrfificos, 
sintdcticos,  ortogrdficos,  pros6dicos 
y  lexicol6gicos.  Ejercicios  de  Sino- 
nimia  y  Homonimia.  Ejercicios  de 
modismos  i  idiotismos.  (Dos  horas 
semanales). 

Lengua  Laitna. —Revisi6n  de  la 
Analogia.  Sintaxis.  Familia  de  pa- 
labras, regla  de  composici6n  y  deri- 
vaci6n.  Recitaci6n  de  trozos  esco- 
gidos  de  prosa  y  verso.  Significaci6n 
del  sentido  de  las  palabras  y  de  las 
frases.  Traducci6n  de  trozos  esco- 
gidos  oralmente  y  por  escrito.  Vo- 
cabulario  con  miras  al  tecnicismo 
cientifico.  (Tres  horas  semanales). 

Filosofia  Elemental. — Elementos 
de  Psicologia  con  nociones  de  Fisio- 
logia.  Elementos  de  L6gica  y  no- 
ciones de  Gramdtica  General.  (Tres 
horas  semanales). 

Mec&nica  y  Fisica, — Elementos. 
Ejercicios  especiales  para  la  educa- 
ci6n  intelectual.  (Seis  horas  sema- 
nales). 

Geografla  Patria.  —  Estudiada 
con  miras  educadoras.  (Bisemana^). 

Lengua  Viva  y  afine  de  la  Na- 
ctonaL— Elementos  de  Sintaxis,  dic- 
tados. Andlisis  gramatical.  Recita- 
ci6n  de  trozos  escogidos  de  prosa  y 
verso.  Vocabulario  y  conversaci6n. 
(Tres  horas  semanales). 

Hisioria  Universal,  —  Tiempos 
modernos.    (Dos  horas  semanales). 

Conferencias  diarias  de  Moral  y 
Civismo. 

Quinto  ai^o 

Lengua  Nacional. — Elementos  de 
Literatura  General  €  Historia  Lite- 
raria.  Ejercicios  de  composici6n  y 
andlisis  literario.  Recitaci6n  de  tro' 


zos  escogidos  de  prosa  y  verso.  De- 
clamaci6n.  Ejercicios  oratorios.  (Cua- 
tro  horas  semanales). 

Filosofia  ElemeniaL — Elementos 
de  Filosofia  Moral.  (Tres  horas  se- 
manales). 

Idioma  Vivo. — Estudio  como  los 
anteriores.  (Tres  horas  semanales). 

Idiomas  Sabios. — Raices  Griegas 
y  Latinas.  (Tres  horas  semanales). 

Quimica  General.  —  Elementos. 
Manipulaciones.  (Seis  horas  sema- 
nales). 

Saxto  aAo 

Derechoy  Economia  Social. — Ele- 
mentos. Aplicaciones  d  la  vida 
prdctica.   (Seis  horas  semanales). 

Hisioria  Natural.  —  Elementos. 
Excursiones  escolares;  f  ormaci6n  del 
Museo  de  animales  y  del  Herbario. 
(Seis  horas  semanales). 

Meteorologia^  Geografia^  Fisica 
y  Cosmografla. — Elementos.  En  el 
curso  Geografia,  Fisica  se  compren- 
derd  el  estudia  de  la  Flora  y  Fauna 
de  las  diferentes  zonas  y  continen- 
tes,  las  leyes  de  adaptaci6o,  la  dis- 
tribuci6n  de  minerales,  la  general 
de  la  especie  humana  y  las  relacio- 
nes  del  hombre  con  la  naturaleza  fi- 
sica. (Cuatro  veces  por  semana). 

Lengua  Viva. —  Estudiada  como 
las  anteriores.  (Seis  horas  semana- 
les). 

Filosofia  Elemental. — Elementos 
de  Metafisica  i  Historia  de  la  Filo- 
sofia. (Cinco  horas  semanales.) 

S6ptimo  aAo 

Hisioria.  —  Elementos.  Historia 
de  la  Civilizaci6a.  (Seis  horas  s^ 
manales). 

Lengua  Viva. — Estudiada  como 
las  anteriores,  (Seis  horas  semana- 
les). 

Filosofia  Elemental. — Elementos 
de  Metafisica  i  Historia  de  la  Fi^^ 
Sofia,  (Cinco  horas  semanales). 
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Higiene. — Elementos.  (Dos  horas 
semanales). 

Historia  Patria, — Kstudio  como 
los  anteriores,  deteni^ndose  en  las 
grandes  ^pocas,  en  los  grandes  he- 
chos  y  en  los  grandes  hombres.  Ejer- 
cicios  orales  y  escritos  sobre  apre- 
daciones  de  hechos  nacionales  com- 
parados  con  extran  jeros.Composici6n 
liist6rica  (narraciones,  descripciones, 
paralelos,  retratos,  etc).  (Tres  horas 
semanales). 

Advertencia. — 1*  La  Caligrafia, 
el  Dibujo,  la  M6sica  y  la  Gimndsti- 
ca,  coniprtndi^ndose  en  la  Ultima 
los  trabajos  manuales,  son  comunes 
d  todos  los  anos  de  estudio,  alter- 
ndndose  convenientemente  y  procu- 
rando  que  siempre  equilibren  las  la- 
bores  intelectuales. 

2*  La  parte  de  Historia  Litera- 
ria  i  Historia  de  la  Filosofia,  exigi- 
das  como  complemento  de  los  cur- 
sos  respectivos,  ban  de  disponerse 
de  modo  que  revelen  claramente  la 
evoluci6n  de  la  idea  literaria  y  filo- 
s6fica,  y  con  ella  la  cultura  intelec- 
tual  de  la  bumanidad,  cuyo  estudio 
seria  infructuoso  si  se  colocara  en 
distinto  lugar  del  que  se  le  ha  sena- 
lado  en  este  plan,  porque  se  infrin- 
giria  el  principio  de  la  ordenaci6n 
16gica  y  psicol^ica.  ^C6mo  podria 
entender  6  penetrase  de  la  evoluci6n 
de  la  idea  filos6fica  6  literaria  en  ca- 
da  pueblo,  quien  ignora  aiin  lo  que 
es  Literatura  y  Filosofia?  Y  esta 
monstruosidad  pedag6gica  continda 
haciendo  victimas  en  la  juventud 
estudiosa. 

3*  Cuando  las  Lenguas  Vivas, 
per  las  necesidades  que  ban  de  sa- 
tisfacer,  se  aprenden,  ora  para  ha- 
blarlas  solamente  6  para  traducirlas, 
se  sigue  que  los  m^todos  y  procedi- 
mientos  empleados  en  la  ensefianza 
para  alcanzar  estos  fines  no  pueden 
set  id^nticos  ni  conseguirse  6stos  en 
el  mismo  tiempo.   He  aqui  una  ob- 


servaci6n  que  conceptiio  oportuna  y 
utilisima. 

Dado  el  cardcter  y  fin  de  la  En- 
sefianza Secundaria,  el  tiempo  de 
que  se  dispone  para  el  estudio  de  las 
Lenguas  Vivas  y  las  necesidades  es- 
pecialisimas  que  ban  de  satisfacer, 
lo  principal  de  la  Ensefianza,  debe 
concretarse  d  que  los  alumnos  apren- 
dan  d  traducir  lo  mds  pronto  posi- 
ble;  pues,  aparte  de  que  para  ello  do 
se  emplea  tanto  tiempo  como  para 
enseflar  d  hablar  6  escribir,  no  pre- 
senta  en  la  prdclica  tantas  y  tan  se- 
rias  dificultades:  es  el  verdadero  fin 
del  aprendizaje  de  las  Lenguas  Vi- 
vas en  los  Colegios  de  Ensefianza 
Secundaria,  porque  el  alumno  ha 
menester  poseer  esos  medios  pode- 
rosos  de  investigaci6n  para  sus  estu- 
dios  ulteriores.  Dedicarse  de  prefe- 
rencia  d  que  el  alumno  hable  y 
escriba  correctamente  un  idioma 
extranjero  en  dos  6  tres  tres  anos  es- 
colares,  es  ocasionarle  un  dano  po- 
sitivo,  porque,  en  el  supuesto  de  que 
llegara  d  dominar  la  Lengua  estu- 
diada,  s61o  podria  hablar  dos  d  lo 
mds,  y  no  correctamente,  si  se  tiene 
presente  que  la  Lengua  materna  se 
estudia  mds  tiempo,  sin  que  pueda 
ufanarse  el  alumno  de  hablarla  y  es- 
cribirla  correctamente,  sino  despuds 
de  haber  practicado  buenos  estudios 
literarios.  Pero,  consagrdndose  el 
profesor  de  preferencia  d  las  traduc- 
ciones,  el  alumno  en  cada  ano  esco- 
lar  podria,  cuando  menos,  entender 
un  libro  escrito  en  idioma  extranje- 
ro.  Y  ^qu6  es  mds  iitil  para  los  que 
han  de  abrazar  una  profesi6n;  ha- 
blar 6  escribir  mal  uno  6  dos  idio- 
mas,  6  entender  las  obras  cientificas 
en  siete?  La  respuesta  no  es  dudosa. 

CONCLUSIONES 

Del  andlisis  de  la  naturaleza  so- 
ciable del  hombre,  del  medio  en  que 
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vive  y  de  las  relaciones  que  estable- 
ce,  nace  la  necesidad  de  las  profe- 
sianes  6  carreras  liberates, 

Estas  profesiones  6  carreras  espe- 
ciales  coastituyen  una  alta  ensenan- 
za  denominada  superior^  universita- 
ria^  Profesional  6  especial^  que  pre- 
supone  en  quienes  deban  recibirla 
vocaciAn  manifiesta^  preparaciAn  tkc- 
nica  suficiente  y  cultura  6  educaaSn 
integral  y  armbnica. 

Para  esclarecer  las  vocaciones^  ad- 
quirir  los  conocitnientos  preparato- 
rios  y  recibir  educacibn  integral  y 
armbnica  se  ha  menester  el  estudio 
de  atgunos  ramos  del  saber  que 
constituyen  una  ensenanza  cientifi- 
ca  del  grado  inferior  k  la  universita- 
ria,  que  responde  d  las  necesidades 
creadas  por  las  carreras  especiales  y 
d  las  exigencias  de  la  cultura  gene- 
ral, de  donde  derivan  los  fines  se- 
cundarios  del  hombre  civilizado.  Es- 
ta  ensefianza,  llamada  hoy  secunda- 
ria 6  de  car&cter  cientlfico^  se  adap- 
ta  d  las  necesidades  sociales  apunta- 


das,  mediante  la  recta  aplicaci6ii  de 
las  tres  leyes  pedag6gicas  enuncia- 
das,  para  que  en  ningiin  case  deje 
de  realizar  su  triple  fin:  esclarecer 
las  vocacionesy preparar  tkcnicamen- 
te  y  educar  de  modo  integral  y  or- 
mbnico^  sin  descuidar  la  ordenaciSn 
Ibgica  y  soctolbgica^  la  agrupacibn 
de  las  materias,  ni  olvidar  el  Rmite^ 
extensibn  y  duracibn  de  la  ensenan- 
za. Segfin  estas  condiciones,  la  en- 
senanza secundaria  comprende  los 
elementos  de  las  materias  siguientes: 
Lengua  Nacional^  Lenguas  Ex- 
tranjeras  y  Sabias^  Liter atura  Ge- 
neral S  Histona  Liter aria^  Filoso- 
fia^  Geografia  k  Historia  Univer- 
sal y  Patria^  Derecho  Usual^  Eco- 
nomla  Social^  Sociologia^  Matemd- 
ticaSy  Mecdnica^  Fisica^  Quimicay 
Historia  Natural^  Cosmografia^  Ft- 
siologia^  Higiene^  M&stca^  Dibujo^ 
Trabajo  Manual  y  Gtmndstica, 

AGUSTIN  F.  WHILAR. 

Lima,  1905. 


LA  DIDACTICA  EXPERIMENTAL 


1.  Esencia  — 2.  Fosibilidad.— 3.  Heoesidad.— 4.  Sig^nifloaoidn  de  la  miima 


1.  ESENCIA. — El  estudio  gene- 
ral y  especial  de  la  ensenanza  (es 
dccir,  la  diddctica^  comprendiendo 
en  6sta  la  metbdica\  debe  ajustarse, 
sobre  todo,  d  un  nuevo  m6todo  de 
investigaci6n,  cuyos  medios  auxilia- 
res  son  la  observaci6n  exacta,  las 
informaciones,  la  estadistica  y  los 
experimentos  psicol6gico-diddcticos. 
La  noci6n  y  los  prop6sitos  de  esta 
ciencia  se  hallan  indicados  de  una 
mancra  expHcita  en  lo  que  llama- 
mos  diddctua  experimental,  Su  ins- 
trumcnto  principal,  la  experimenta- 


ci6n  psicol6gico-diddctica,  ha  de  scr 
esencialmente  una  prdctica  escolar 
exacta,  con  auxilio  de  la  cual  sc  d^ 
terminen  de  un  modo  matem&tico 
los  medios  y  los  resultados  de  la  en- 
senanza. Todo  problema  diddctico 
experimental,  si  ha  de  resolvcrsc 
imaginando  y  realizando  con  m^to- 
do  experimentos  diddcticos,  supooe, 
necesariamente:  1^  Las  ciencias  I*- 
dag6gicas  auxiliares  (anatomla  yfr 
siotogla  del  aparato  sensorio-motor; 
higiene^  psicologla^  especialmentc 
de  los  ninos  6  psicologia  geo^tica, 
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ieoHa  del  coptocimieptto^  esittica^  id- 
ea y  fihsofia  de  la  religion)^  2*^^  el 
sal>er  y  las  habilidades  que  se  refie- 
reu  4  la  substancia  y  A  la  forma  de 
la  materia  ensenada;  y  39,  intutci6n 
pedagfigica,  es  decir,  tacto  innato 
esclarecido  por  la  teoria  y  la  expe- 
riencia. 

Solo  los  resultados  obtenidos  me- 
dian te  experimentos  pre  parados  en 
forma  de  hip6tesis  y  realizados  co- 
mo  prSctica  escolar  exacta,  pueden 
cousiderarse  como  principios  digaos 
de  confianza  en  la  instrucci6n.  Si 
los  constructores  de  maquinas  6  los 
arquitectos  procediesen  de  otio  mo- 
do^  se  les  liaria  responsablcs  por  sii 
falta  de  pericia. 

Hecho  ese  trabajo  preliminar,  di- 
chos  principios  deben  confirmarse  y 
verificarse  en  la  prdctica,  Hipote- 
Si's  J  expet^imentos  y  verificacion  son, 
pues^  las  etapas  esenciales  del  nue- 
vo  m^todo  de  inv€stigaci6u  didacli- 
ca.  La  experimetitaci6n  didictica 
uo  concede  si  no  el  valor  de  antece- 
dentes,  es  decir,  de  hip6tesis  6  de 
material  para  forraar  liip6tesis»  d 
aquellas  reglas  y  principios  de  la 
iuet6dica  que  ban  establecido  el  m- 
m  eutendimienio  kumano  (sentido 
com<in),  el  tacto^  la  experiencia  de 
muchos  anos^  la  ruHfta^  y  el  puro  sa- 
ber y  poder  ^6  los  que  ofrecen  las  sim- 
ples deducciones  de  hechos  6  leyes 
generales  de  la  psicologiai  la  16g!ca 
y  otras  ciencias  auxiliares* 

2.    PosiBitiDAD. — Ettseiia  la  teo- 
ria del  conocimiento  que  la  hip6te- 
sis^  la  experimentaci6ti  y  la  verifi- 
caci6n  constituyen  los  princi pales 
pasos  de  la  verdadera  indiuriSn^  fun- 
dada  y  aplicada  por  Galileo  y  New- 
ton (no  por  Bacon),  y  que  esos  pa- 
sos fotmao  el  poderoso  Organum  de 
la  investigaci6n  moderna.  Sabemos 
asimismo  que  la  aplicaci6n  del  m^- 
lodo  iuductivo,  primero  k  los  domi- 
de  la  fisica  y  la  quimica^  lue§o 


k  los  de  la  fisiologia,  y  filtimamen- 
te,  a  la  psicologia  te6rica,  ha  lleva- 
do  a  cabo  los  mayor  es  progresoSj  y 
que  tambi^n  en  la  psicologia  prac- 
tica  (como  lo  exigen  la  pedagogia, 
psiquiatria,  la  administraci6n  de  jus- 
tic  ia  y  el  estndio  de  la  historia)  ha 
tenido  el  6xito  mas  lisonjero.  Las 
niediciones  de  la  fatiga  mental,  he- 
chas  por  varios  au  tores  en  muchos 
niuos  de  las  escuelaSj  nuestras  pro- 
pias  investigaciones  sobre  la  ense- 
nanza  de  la  ortografia,  sobre  la  arit- 
m^tica  en  los  primeros  pasos,  sobre 
el  valor  de  las  representaciones  del 
movimiento,  sobre  los  tipos  de  la 
memoria  y  de  la  percepci6n  y  sobre 
la  periodicidad  de  la  energia  psiqui- 
ca  en  los  alumnos  y  en  las  clases  6 
grupos  de  niiiost  ban  demostrado  de 
una  manera  practica  la  posibilidad 
de  una  didactica  experimentaL 

3,  N^CESiDAD* —  La  ensenanza 
se  encuentra  en  una  doble  relaci6ii 
con  los  alumnos  y  con  los  grupos  de 
escolares:  tiene  que  examinar  y  di- 
rigir  d  &tos.  Eso  quiere  decir  que 
el  m^todo  experimental  de  la  psico- 
logia debe  investigar  los  principios 
cardinales  de  la  direcci6u  y  el  exa- 
men  pedag6gicoSj  y  formar  una  psi- 
cogn6stica  y  una  psicot^cnica  peda- 
g6gica  diferencial,  tan  to  desde  el 
punto  de  vista  general  como  en  sus 
aspectos  especiales*  Esta  obra  no 
puede  realizarse  s61o  con  auxilio  de 
las  ciencias  t^cnicas  que  sirven  de 
auxi  Hares  k  la  pedagogia.  La  psico- 
logia tedrica  no  quiere  ni  puede  lle- 
var  a  cabo  sus  estudios  en  conside- 
raci6n  al  valor  pedag6gico  que  pue- 
dan  tener,  Toma,  por  consiguiente, 
el  alma  humaua  como  realidad,  co- 
mo objeto  que  s61o  necesita  ser  des- 
crito  y  aclarado;  la  pedagogia,  por 
su  parte,  necesita,  ante  todo,  desci- 
frar  la  personalidad  del  nino  que 
trata  de  mejorar.  La  psicologia  te6- 
rica  aisla  y  a^ali^a  los  fenSmenos 
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del  espiritu  hasta  sus  filtimos  ele- 
mentos,  para  Uegar  d  ccnclusiones 
generales  16gicas  y  abstractas;  la 
educaci6n  y  la  enseiianza  necesitan, 
per  el  contrario,  coraprender  y  diri- 
gir  la  vida  ammica  como  un  todo  6 
en  forma  de  tipos  y  de  individua- 
lidades  concretas.  De  aqui  proviene 
que  muchas  conclusiones  de  la  psi- 
cologia  te6rica  no  tengan  valor  al- 
guno  en  la  diddctica,  y  que  no  haya 
tocado  aquella  todavia  multitud  de 
problemas  psicol6gicos  que  son  de 
gran  valor  en  la  ensenanza. 

Lo  mismo  puede  decirse  del  valor 
pedag6gico  de  las  demds  ciencias 
te6ricas  auxiliares  de  la  pedagogia; 
y  asi,  cae  de  su  peso  que  la  diddcti- 
ca  debe  levantarse  sobre  sus  propios 
pies;  que  no  ha  de  esperar  las  migas 
que  puedan  caer  de  la  mesa  de  los 
psic61ogos  y  los  fil6sofos,  y  que  debe 
f ormar  y  aplicar  su  propio  m^todo . 
experimental  de  investigaci6n,  de 
acuerdo  con  los  fines  prdcticos  que 
busca.  Para  sus  necesidades  bastan 
el  andlisis,  la  deducci6n  y  el  cdlcu- 
lo  del  experimento  diddctico,  mien- 
tras  por  61  se  logre  el  fin  educador 
perseguido.  La  exactitud  absoluta 
d  que  aspira  la  experimentacl6n 
psico-fisica,  no  se  hall  a  al  alcance 
de  la  experimentaci6n  diddctica,  ni, 
por  otra  parte,  necesita  lograrla, 
porque  esta  filtima  experimentaci6n 
se  ha  de  referir  d  un  gran  niimero 
de  personas,  y  no  debe  alejarse  de  la 
verdad  vital  de  la  ensenanza,  sino 
en  lo  que  permitan  la  comparaci6n 
y  formulaci6n  de  aquellos  resulta- 
dos  por  los  cuales  se  descubre  lo 
mejor  en  las  relaciones  entre  los 
medios  y  los  fines  diddcticos. 

Pero  la  necesidad  de  una  diddcti- 
ca experimental  no  se  advierte  s61o 
en  las  diferencias  que  existen  entre 
el  fin  y  los  medios  de  la  diddctica  y 
de  las  ciencias  auxiliares,  sino  que 
tambi^n  se  descubre  desde  otros 


puntos  de  vista.  Bl  que  juzga  sufi- 
cientesenla  enseflanza  el  sentido  ah 
miiny  el  saber  acadkmuo  y  el  iacio 
pedagbgico^  ha  de  considerar  que  lo 
que  hay  de  bueno  en  su  persona  no 
es  de  un  valor  universal.  El  que  per- 
tenece,  v.  gr.,  al  tipo  aciistico,  atri- 
buird,  como  Diesterweg,  la  mayor 
importancia  al  oido,  en  la  ensefianza 
de  la  ortograf  2a;  el  que,  por  el  con- 
trario,  es  del  tipo  visual,  acudird, 
como  Bormann,  d  la  vista,  en  busca 
de  auxilio. 

4.  Significaci6n. — La  diddcti- 
ca  experimental  demuestra  que  la 
experiencia  de  muckos  anos^  el  sen- 
iido  comHn  y  las  deducciones  psico- 
16gicas  y  16gicas,  no  pueden  condu- 
cir  d  ning&n  progreso  seguro;  que 
no  pueden  aspirar  d  ningiin  fin;  que 
el  maestro  no  estd  mds  ni  menos 
obligado  d  retroceder  d  los  princi- 
pios  diddcticos  de  los  mejores  peda- 
gogos:  Comenius,  Pestalozzi,  etc, 
que  el  m6dico  d  las  doctrinas  de  los 
grandes  maestros  Paracelso,  Har- 
vey, etc;  que  con  ayuda  de  la  expe- 
rimentaci6n  diddctica  aprende  d  juz- 
garlos  mucho  mejor;  y  que  el  m^to- 
do  experimental  reserva  las  fuerzas 
para  la  investigaci6n  segura  y  las 
conclusiones  dignas  de  confianza  y, 
por  consiguiente,  ahorra  tiempo  y 
energias.  Como  la  investigaci6n  ex- 
perimental fija  con  precisi6n  sus 
conclusiones  y  las  circunstancias 
que  las  han  producido,  otros  inves- 
tigadores  pueden  dirigirlas,  corro- 
borarlas  y  proseguirlas.  De  este  mo- 
do  es  posible  una  comunidad  de 
obreros  para  la  mvestigaci6n  diddc- 
tica, con  tanto  mayor  motive  cuanto 
que  en  su  campo  neutral  pueden 
reunirse  los  maestros  de  todas  las 
escuelas  pedag6gicas.  En  lo  futuro^ 
no  se  hablard  de  la  diddctica  6  la. 
pedagogia  de  este  6  aquel  hombr^^ 
sino  tan  s61o  de  la  diddctica  y  la  pe- 
dagogia. Por  otra  parte,  la  critics. 
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pedag6gica  serd  sana,  vcrdadera- 
mente  critica,  porque  los  experi- 
mentos  no  podrfin  rebatirse  victorio- 
samente  sino  con  ottos  experiment 
tos.  Desaparecerd  completamente 
aqucl  rndo  tanteo  y  aquellos  ciegos 
experimentos  que  anualmente  se 
traducen  en  perjuicio  corporal  y  es- 
piritual  de  millones  de  niflos.  El 
convencimiento  de  la  posibilidad  y 
la  necesidad  de  una  diddctica  expe- 
rimental abrird  los  ojos  de  los  Po- 
deres  directores;  los  gobiemos  crea- 
rdn,  en  niimero  suficiente,  cdtedras 
pedag6gicas,  unidas  d  escuelas  prdc- 
ticas  y  laboratories  psicol6gicos,  co- 
mo  ya  las  poseen  Amberes  y  Chica- 
go; hardn  asimismo  los  gobiernos 
que  la  pedagog^a  ocupe  al  fin  un  lu- 
gar  dig^o,  al  lado  de  la  veterinaria 
y  de  la  fotog^afia;  exigirdn  que  los 
profesores,  especialmente  los  de  las 
escuelas  normales  y  los  inspectores 
t^niqos,  hagan  estudios  pedag6gi- 
cos  especiales  en  escuelas  superiores 
ad  hoc;  procurardn  que  las  escuelas 
normales  den  una  instrucci6n  peda- 
g6gica  profunda,  y  que  presten  ser- 
vidos  en  la  investigaci6n  diddctica. 
Aid,  la  psicologia  no  se  limitard  d 
adquirir  principiosde  otras  ciencias, 
sino  que  podrd  servir  d  &tas,  espe- 
cialmente d  la  psicologia  gendtica, 


ganando  en  autoridad,  despertando 
mayor  inter&  y  respondiendo  d  nue- 
vas  exigencias. 

El  maestro  bien  formado  desde 
el  punto  de  vista  diddctico  no  ig- 
norard  d  los  escolares  del  tipo  de  un 
Darwin,  Gauss,  Helmholtz,  From- 
mel,  Wiedersheim,  etc.;  y,  gracias  d 
sus  disposiciones  y  medidas,  la  es- 
cuela  opondrd  cada  vez  menos  obs- 
tdculos  patol6gicos  al  desarroUo  in- 
fantil,  y  cada  vez  influird  mds  favo- 
rablemente  en  la  salud  del  cuerpo  y 
del  alma  de  la  niiiez.  En  una  pala- 
bra:  la  aplicaci6n  mds  importante 
del  m6todo  de  investigaci6n  experi- 
mental (que,  como  hemos  visto,  no 
excluye  los  demds  mdtodos,  sino 
que  los  abarca  todos),  traerd  consigo 
un  gran  progreso  en  el  campo  de  la 
pedagogia,  y  hard  posible  una  ver- 
dadera  diddctfca  diferencial  general 
y  especial  (que  se  refieren  d  los  di- 
versos  tipos  y  d  los  individuos,  res- 
pectivamente).  De  ese  modo,  la  ex- 
perimentaci6n  traerd  consigo  un  es- 
tudio  mds  completo  y  una  direcci6n 
mejor  de  la  juventud,  en  provecho 
positivo  de  la  comunidad  social. 

Karlsruhe,  i.  B.  1904. 

w.  A.  LAY. 
Traducido  del  alemAn  por 

ALFREDO  M.  AGUAYO. 


LAS  ESCUELAS  EN  RUSIA 


Traduddo  ezpresamente  para  La  Instrucci6n  Primaria 

Escaelas  elemsiitalet  ^o  anual.   El  resto  lo  costean  las 

DelMinisteriode£ducaci6ndepen-  comunidades  locales,  por  medio  de 

den  37,000  escuelas  elementales  cu-  una  cuota  m6dica  para  la  admisi6n  d 

yosostenimientocuesta  $16,601,666.  la  escuela,  y  tambidn  por  donativos 

De  esa  suma,  s61o  suministra  el  Mi-  parttculares,    De  la  suma  que  el 

nisterio,  $2,008,500;  esto  es,  un  poco  Ministerio  aparece  tomar  para  el 

inis  de  un  ocho  por  ciento  del  cos-  sostenimiento  de  las  escuelas  ele* 
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mentales  se  debe  adn  algo;  pues  in- 
cluye  en  ello  el  pago  del  departa- 
mento  de  inspecci6n  que  tiene  un 
cardcter  administrativo,  y  no  per 
cierto  de  educaci6n;  asi  es  que  el 
apoyo  positive  del  Ministerio  d  las 
escuelas  elementales  s61o  consiste 
en  una  parte  de  su  costo  anual. 
A  pesar  del  crecido  n6mero  de  escue- 
las, hay  a6n  7.200,000  ninos  de 
edad  escolar  que  se  quedan  sin  edu- 
caci6n. 

El  Ministerio  se  funda,  al  contri- 
buir  con  tan  pequena  suma  para  la 
f  undaci6n  y  sostenimiento  de  las  es- 
cuelas elementales,  en  un  principio 
que  sostuvo  en  su  tiempo  el  Conde 
Tolstoy,  d  saber:  que  el  Gobierno 
s61o  debia  ocuparse  de  vigilar  las 
escuelas,  pero  que  los  fondos  para 
su  sostenimiento  debian  suminis- 
trarlos  las  municipalidades. 

£1  cambio  de  opifii6n  que  se  ha 
verificado  en  el  Ministerio  merece 
ciertamente  nuestros  pldcemes. 

El  Secrctario  en  Jefe  del  Minis- 
terio, en  su  Ultimo  informe,  publica 
las  siguientes  importantes  manifes- 
taciones: 

Despu&  de  haber  accedido  d  mu- 
chas  peticiones  y  satisfecho  muchos 
casos  de  necesidad  urgente,  el  Mi- 
nisterio tiene  raz6n  sobrada  para 
dar  mds  pdbulo  d  su  propia  inicia- 
tiva  6  introducir  gradualmente  un 
nuevo  sistema  de  acci6n  que  no  estd 
tan  completamente  subordinado  d 
la  iniciativa  privada  y  local  como 
hasta  ahora,  y  que  conducird  gra- 
dualmente d  garantizar  que  todos 
los  ninos  que  tengan  la  edad  puedan 
asistir  d  las  escuelas  y  obtener  una 
educaci6n  elemental. 

El  Secretario  expone  que  para  es- 
te  fin  serd  necesario  abrir  150,000  es- 
cuelas nuevas.  Esto  significa  un 
gasto  de  $55,875,500.  Huelga  decir 
que  esta  reforma  s61o  se  podrd  lle- 
var  d  cabo  por  grados.   En  la  pro- 


vincia  de  Moscou  solamente,  se  re- 
quieren  15,323  escuelas,  que  costa- 
rdn  $6,160,000. 

Propone  que  por  d^cadas  se  abran 
gradualmente  estas  escuelas.  Pero, 
segfin  dice  el  peri6dico  "Novosti," 
d  ese  paso  se  necesitaria  un  siglo 
para  implantar  las  escuelas  elemen- 
tales en  Rusia.  El  diario  califica  de 
buen  sintoma  que  el  Ministerio  se 
proponga  tomar  la  iniciativa  pa- 
ra extender  la  educaci6n  elemen- 
tal en  el  imperio,  y  de  suministrar 
los  fondos  necesarios  para  su  soste- 
nimiento, por  el  gobierno.  Al  ha- 
cer  eso  el  Ministerio  presta  al  pais 
un  servicio  inestimable. 

Seg6n  la  cuenta  rendida  por  el 
Ministro  de  Fomento,  las  34  pro- 
vincias  que  gozan  de  gobierno  local 
han  empleado  $6,180,000  en  educa- 
ci6n  p6blica  durante  el  ano  de  1902. 
La  poblaci6n  de  dichas  provincias 
es  de  66.500,000  almas,  Por  consi- 
gniente  el  promedio  de  gastos  ha 
sido  sobre  unos  nueve  centavos  por 
ano  por  cabeza. 

El  Ministro  del  Interior  publica 
que  existen  en  esta  fecha  en  las  34 
provincias  donde  estd  instituido  el 
gobierno  local,  16,760  escuelas  y 
34,421  maestros;de  los  cuales  14,957 
son  maestros  religiosos. 

En  estos  momentos  el  Ministro 
de  Educaci6n  considera  justo  y  dig- 
no  abolir  el  Idtigo,  aun  para  los  ni- 
nos de  los  campos  y  en  todas  las  es- 
cuelas, bajas  y  medianas,  en  todo 
el  Imperio. 

El  Ministro  de  Guerra  ruso  ha 
informado  al  Ministro  de  Educaci6n 
que  no  hay  ning6n  inconvenien- 
te  para  colectar  los  fondos  necesa- 
rios para  el  sostenimiento  de  una 
escuela  verdaderamente  elemental 
para  ninas  que  empezard  d  fundo- 
nar  en  enero  14,  1904,  en  Port 
Arthur.  Y  se  espera  por  consiguien- 
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te  que  dicha  escuela  se  abra  en  el 
otoiio  del  aiio  que  cursa. 

El  profesor  de  lenguas  orientales 
en  el  Institute  Oriental  en  Vladi- 
vostock,  G.  V.  Podstavin,  ha  tradu- 
cido  las  oraciones  y  el  Credo  de  la 
Iglesia  Ortodoxa  Rusa  al  idioma 
coreano. 

L,a  misi6n  de  la  Iglesia  Rusa  en 
Seoul  las  ha  impreso  y  distribuido 
en  Corea  y  entre  los  coreanos  en 
toda  la  provincia. 

Escaelas  comerciales  y  t^cnlcas. 

El  Ministro  de  Hacienda  informa 
que  se  han  abierto  149  escuelas  co- 
merciales en  Rusia  desde  el  ano 
1896  hasta  el  de  1903.  De  &tas  exis- 
ten  hoy  147.  La  mayor  parte  de  es- 
tas  escuelas  se  han  abierto  sin  sub- 
venci6n  del  gobierno.  Al  principio 
de  1903,  habia  en  estas  escuelas, 
2,180  maestros  y  32,251  discipulos. 

Las  escuelas  se  han  distribuido 
por  toda  Rusia  de  igual  manera.  En 
toda  Siberia  y  en  las  proN^ncias  cen- 
trales Asidticas,  s61o  existe  una,  en 
Tomsk;  mientras  que  en  San  Pe- 
tersburg©  y  la  regi6n  colindante 
hay  58.   El  gobierno  ha  concedido 
una  cantidad  suficiente  para  fundar 
*'La  Escuela  de  Navegaci6n  en  alta 
Mar"  en  Vladivostock.  Las  autori- 
dades  de  la  ciudad  han  concedido 
unterreno  espacioso  opuesto  al  Club- 
Naval  para  este  objetoy  suministra- 
do  $5,150.  Ademds  han  prometido 
$545  anualmente,  gravando  las  li- 
cencias  mercan tiles  en  un  10  por  cien- 
to  adicional  para  completar  la  suma 
necesaria.    Esperan  poder  fabricar 
en  la  pr6xima  primavera. 

Se  incluird  el  idioma  chino  en  la 
ensenanza  de  la  nueva  escuela  de 
"Navegaci6n  en  alta  Mar."  Un  ofi- 
eial  del  departamento  de  la  marina 
Mr.  Mihailofsky,  serd  el  maestro. 

Ministro  de  Hacienda  tiene  d 
5"  carg^o  todas  las  escuelas  de  co- 


mercio  y  t&nicas.  Hay  el  proyec- 
to  de  encargar  de  ellas  al  Ministro 
de  Educaci6n.  Ahora  estdn  bajo  el 
dominio  del  nuevo  cuerpo  de  co- 
mercio  y  navegaci6n. 

Se  ha  publicado  el  informe  de  la 
escuela  t^cnica  del  Camino  de  hie- 
rro  de  Nabarofsk.  La  escuela  se 
fund6  hace  siete  anos.  Al  espirar 
el  ano  presente,  el  n6mero  de  disci- 
pulos era  de  49. 

No  se  ha  logrado  gran  adelanto, 
porque  la  educaci6n  primaria  era 
muy  deficiente.  El  curso  de  estudios 
principi6  el  14  de  agosto,  dedicAn- 
dose  siete  horas  diarias  al  trabajo. 
La  clase  segunda  se  dedicaba  al  es- 
tudio  de  cerragero  y  la  tercera  &  la 
de  herrero.  Los  meses  de  verano 
los  empleaban  en  trabajos  de  car- 
pinteria,  midiendo  terrenos  y  eri- 
giendo  edificios.  Los  graduados  es- 
tdn obligados  d  permanecer  en  el 
servicio  de  los  ferrocarriles  locales, 
para  practicar  desde  el  15  de  juHo 
hasta  el  10  de  septiembre.  El  nfi- 
mero  total  de  graduados  durante 
siete  anos  es  de  68,  y  sol  amen  te  tre- 
ce  de  estos  aiin  permanecen  en  el 
servicio  de  los  ferrocarriles.  Y  por 
lo  tanto,  el  fin  principal  de  la  escue- 
la que  era  aportar  capaces  y  prdcti- 
cos  artesanos  para  el  trabajo  t^cnico 
de  las  lineas,  como  se  ve,  no  se  ha 
conseguido. 

Una  parte  de  los  graduados  en- 
tra  en  el  empleo  del  departamento 
naval  donde  reciben  mds  salarios 
que  en  el  ferrocarril.  El  gobierno 
niso  se  ocupa  de  un  proyecto,  para 
organizar  un  curso  de  conferencias 
con  el  prop6sito  de  ensefiar  d  los 
operarios  que  ha  de  emplear  en  los 
trenes. 

Los  temas  especiales  de  estudio 
serdn  la  parte  t^cnica  de  los  trenes, 
en  locomoci6n,  su  explotaci6n  co- 
mercial,  telegrafia,  teneduria  de  li- 
bros  en  cada  paradero  conservando 
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alU  los  datos  y  deberes  administrati- 
vos.  Los  estudios  suplementarios 
incluirdn  dibujo,  articulos  de  leyes 
de  fcrrocarriles,  conocimientos  co- 
merciales,  teoria  de  los  principios 
de  tarifas  ferroviarias,  y  eludir  ele- 
mentales  de  electricidad  en  su  apli- 
caci6n  i  los  ferrocarriles.  Todo  esto 
con  el  fin  de  nivelar  la  educaci6n 
general  de  los  empleados  en  los  fe- 
rrocarriles del  Gobierno  y  para  el 
estudio  de  todo  esto  se  ban  estable- 
cido  escuelas  especiales  noctumas 
en  todos  los  paraderos.  Cuarenta  y 
tres  peticiones  de  diferentes  partes 
de  Rusia  se  ban  recibidosolicitando 
informes  de  cu4ndo  se  abrirdn  es- 
tas  escuelas  comerciales.  De  estas 
comunicaciones,  trece  vienen  de  un 
distrito  de  Varsovia.  Sus  inspectores 
principales  escoldsticos  de  la  provin- 
cia  de  Amur,  informan  al  Alcalde 
de  Vladivostock  que  &  petici6n  del 
Gobemador  General  que  deseaba 
poseer  una  escuela  tdcnica  en  su 
ciudadela  el  Gobierno  de  San  Peters- 
burgo  orden6— 1^  que  se  hiciesen 
pianos  y  presupuestos  para  la  f  unda- 
ci6n  de  dicha  escuela  que  no  costase 
mds  de  $180,260. 


2*^  Destinar  $25,750  anualmente 
para  matener  dicha  escuela. 

3*  Conferenciar  con  el  Departa- 
mento  de  Marina  para  averiguar  si 
estd  dispuesto  &  contribuir  con  algo 
para  esta  concesi6n. 

4*  Que  esta  escuela  fuera  esta- 
blecida  durante  el  periodo  de  cinco 
aiios.  Con  el  fin  de  crear  una  Uni- 
versidad  en  la  Ciudad  de  Vi- 
tobk  en  la  Rusia  Occidental,  el  Ca- 
bildo  de  la  Ciudad  don6  119  acres 
de  tierra  urbana,  y  varios  concejales 
ofrecieron  108  acres  mis.  Este  te- 
rreno  estd  tasado  en  $240,000.  Hay 
un  donativo  otorgado  por  la  Ciudad, 
de  $300,000.  Ya  las  contribudoues 
pasan  de  $500,000.  £n  tteinta  de 
noviembre  del  ano  pasado,  uno  de 
los  edificios,  para  la  Escuela  de  Na- 
vegaci6n  se  unaugur6  en  Odessa, 
costando  $125,000.  El  dinero  fu^ 
regalado  por  el  Gobierno,  la  ciudad 
y  los  comerciantes. 

Vladivostock,  Siberia,  diciembre 
de  1904. 

R.  T,  GRBENBR, 

Agcntc  Cooierdal 


LA  LECTURA  A  CORO 


La  lectura  d  coro  es  tan  antigua, 
que  se  cree  imposible  de  todo  punto 
establecer  sus  origenes.  Practicada 
desde  tiempos  muy  remotos  por  los 
chinos  y  los  persas,  dicho  procedi- 
miento  de  ensenanza  fu^  reducido  d 
sistema  por  los  drabes.  '*E1  maestro 
— refiere  un  historiador  alemdn— se 
sienta  en  el  suelo  con  los  nifios:  ca- 
da  uno  de  6stos  apoya  una  copia  del 
Cordn  6  una  de  los  treinta  divisio- 
nes  del  mismo  en  un  pequefio  pu- 
pitre,  hecho  de  madera  de  palma. 


Todos  los  que  aprenden  d  leer,  lo 
hacen  recitando  6  eantando  la  lee- 
ci6n  en  alta  voz,  y  moviendo  ince- 
santemente  el  tronco  y  la  cabeza 
hacia  adelante  y  hacia  atrds.  Con 
este  movimiento,  los  que  recitan  el 
Cordn  creen  ayudar  poderosamente 
la  memoria." 

Tambidn  estuvo  en  uso  la  lectnra 
d  coro  entre  los  griegos  y  los  roma 
nos.  Los  primeros  hadan  leer  d  lo 
niiios  con  una  especie  de  melodia 
asi,  por  ejemplo,  los  cretenses  ens 
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fiaban  las  leyes  d  los  j6venes  de  fa- 
milia  libre  por  medio  de  cierta  me- 
lopea.  En  los  iiltimos  tiempos  de 
la  rep&blica  romana,  la  instrucci6n 
en  la  lectura  por  el  m^todo  sildbico 
se  hacia  tanto  &  coro  como  indivi- 
dualmente. 

£1  mismo  sistema  se  aplic6  casi 
constantemente  en  la  edad  media. 
Como  la  mayoria  de  las  escuelas  de 
aquel  tiempo  se  hallaban  adscritas 
&  las  iglesias  y  conventos,  el  maes- 
tro era,  por  regla  general,  el  cantor 
de  la  iglesia;  y  es  muy  verosimil 
que  la  escuela  conventual  emplease 
siempre  la  lectura  &  coro,  como  rea- 
Hzaba  tambidn  en  esta  forma  el 
canto  llano  y  la  oraci6n. 

Los  maestros  m4s  distinguidos  de 
la  edad  modema  siguieron  en  ese 
punto  las  tradiciones  medioevales. 
Juan  Sturm  en  Estrasburgo,  Au- 
gusto  H.  Franke  y  multitud  de 
otros  pedagogos  notables  sisteraati- 
zaron  la  lectura  d  coro;  de  modo 
que  la  ley  escolar  dictada  por  Fede- 
rico  el  Grande  en  1763,  menciona 
de  una  manera  expresa  ese  procedi- 
miento,  recomendado  por  todos  los 
maestros  de  aquel  siglo. 

En  1802,  Stephani,  el  autor  de  la 
primera  cartilla  de  lectura  con  arre- 
glo  al  m^iodo  fondtico,  aconsej6  & 
los  profesores  que,  donde  tuvieran 
que  ensefiar  d  leer  d  varios  ninos, 
les  hiciesen  pronunciar  d  compds 
las  silabas  y  palabras,  todos  simul- 
tineamente.    Lo  mismo  hizo  en 
Stanz  y  en  Iverdiin  el  gran  educa- 
dor  Enrique  Pestalozzi.   En  su  fa- 
moso  libro  C6mo  ensena  Gerirudis  d 
5U5  htfosj  declara  lo  siguiente:  **La 
ensefianza  en  las  escuelas  ganard 
mucho  si  desde  un  principio  hace- 
mos  que  los  ninos  se  habitiien  d 
pronunciar  todos  juntos,  simultd- 
neamente,  en  el  tono  6  melodia  que 
se  les  ensefle  de  antemano  6  que 
cxija  el  n&meio  de  letras  6  de  sila- 


bas, de  modo  que  la  prolaci6n  de 
cada  sonido  parezca  de  una  sola 
voz.  Esta  pronunciaci6n  acompasa- 
da  obra  sobre  el  sensorio  con  una 
fuerza  extraordinaria." 

Casi  todos  los  pedagogos  contem- 
pordneos  se  expresan  en  la  misma 
forma.  Niemeyer^  Schwartz^  Den- 
zel^  Zerrenner^  JDinter^  Herbaria 
Ziller^  Kern  y  Rein^  para  no  citar 
mds  que  algunos  de  los  mds  cono- 
cidos  de  Alemania,  insisten  repeti- 
damente  en  el  empleo  de  la  lectura 
d  coro,  y  aiin  en  la  aplicaci6n  de  es- 
te  procedimiento  d  otras  materias 
de  la  enseiianza.  *'Es  sabido— dice 
Niemeyer — que  mientras  mds  habla 
al  oido  alguna  cosa,  tanto  mayor  es 
la  impresi6n  que  produce." 

"La  lectura  individual  de  un  trozo 
y  su  repetici6n  por  otro  niiio  cuesta 
mucho  tiempo  y  no  se  graba  en  la 
memoria  con  tanta  rapidez." 

"No  es,  por  lo  demds,  inevitable 
que  el  lenguaje  d  coro  sea  defectuo- 
so.  Cuando  el  maestro  puede  dete- 
ner  en  sus  orillas  la  corriente  de  la 
lectura,  de  modo  que  &ta  sea  co- 
rrecta,  clara  y  precisa,  y  que  la  voz 
del  instructor  pueda  dominarla  en 
todo  tiempo,  se  logra  en  la  recita- 
ci6n  un  tono  acompasado  y  mel6di- 
co,  pero  no  la  voz  cantada  y  atrac- 
tiva  ni  la  enojosa  monotonia,  que 
son  las  conocidas  faltas  del  tono  es- 
colar, aun  no  desterrado  completa- 
mente  de  la  ensenanza.  Es  nece- 
sario,  pues,  sobre  todo  en  las  escue- 
las muy  congestionadas,  y  en  aque- 
llo  que  se  refiere  d  la  memoria, 
volver  d  los  antiguos  m^todos,  sin 
incurrir  en  el  mal  uso  que  se  ha 
hecho  de  los  mismos." 

Schwartz  expone  las  ventajas  del 
lenguaje  d  coro:  "cuando  leen  jun- 
tos varios  ninos,  &tos  aprenden  por 
lo  general  mds  aprisa  y  mejor;  y  el 
mejor  procedimiento  consiste  en  ha- 
cer  que,  ya  individualmente,  ya  d 
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coro,  ya  interrumpidndose  unos  4  los 
otros  6  reanudando  la  lecci6n  en 
ciertas  silabas,  se  ejecutc  todo  el 
ejercicio." 

En  un  articulo  ulterior  nos  pro- 
ponemos  exponer  el  modo  como 
debe  hacersc  la  lectura  d  coro  en 


las  escuelas,  siguiendo  los  consejos 
de  los  autores  que  han  tratado  con 
mds  profundidad  esta  materia:  }. 
Loos,  La  Meibdica  del  lenguaje  d 
coro;  y  Rein,  Segundo  anoen  la  es- 
cuela  popular, 

ALFREDO  M.  AGUAYO. 


UNA  LECCION  DE  LECTURA 


(l.er  QRADO,    l.er   PERIODO ) 


Maestro. — En  las  lecciones  ante- 
riores  hemos  aprcndido  d  leer  y  d 
escribir  los  sonidos  a^  iy  o^  u.  Aho- 
ra  vamos  d  aprender  otro  sonido; 
pero  antes  quiero  hacerles  un  cuento 
muy  bonito. 

Habia  un  hombre  muy  viejo  y 
muy  pobre  que  tenia  un  solo  hijo. 
Un  dia  llam6  d  &ste  y  le  dijo:  hijo 
mio,  yo  me  siento  morir;  oye  un 
consejo,  que  es  lo  iinico  que  puedo 
darte.  No  hagas  nunca  mal  d  nadie, 
y  s^  bueno  y  carifioso  con  todo  el 
mundo. 

Despu&5  que  muri6  el  anciano,  el 
hijo  se  i\x€  d  buscar  fortnna,  y  lleg6 
d  un  pais  donde  gobernaba  un  rey 
muy  poderoso.  AlH  trabaj6  como 
barbero;  y  como  era  muy  hdbil  y 
siempre  estaba  de  buen  humor,  al 
poco  tiempo  le  buscaban  todos  los 
que  querian  afeitarse. 

Cierto  dia  le  hizo  llamar  el  rey 
y  lo  nombr6  barbero  del  palacio;  pe- 
ro, aunque  alii  lo  trataban  como  d 
un  principe,  d  los  pocos  anos  le  en- 
traron  ganas  de  volver  al  pueblo 
donde  naci6.  Se  despidi6  en  segui- 
da  de  su  senor,  y  dste,  en  pago  de 
sus  servicios,  le  regal6  una  cantari- 
ta. — ^iUna  cantarita  nada  mds? — di- 
rdn  ustedes. — Nada  mds,  pero  era 
una  cantarita  muy  curiosa.  Cuando 


la  tomaban  suavemente  por  el  asa, 
y  le  decian:  "querida  cantarita,  da- 
me agua,"  6  miel,  6  vino,  otra  co- 
sa  cualquiera,  la  cdntara  se  llenaba 
hasta  el  borde  de  lo  que  le  pedian. 
Mas  si  la  trataban  duramente  y  le 
decian:  vamos  d  ver  si  me  das  miel, 
6  vino  6  lo  que  fuere,  la  cdntara  se 
enfurecia,  y  se  llenaba  hasta  el  hor- 
de de  veneno. 

El  barbero  di6  gracias  al  rej*,  y 
ech6  d  andar  hacia  su  pueblo;  pe- 
ro no  habia  recorrido  tres  leguas 
cuando  se  sinti6  cansado,  y  se  aloj6 
en  una  fonda,  donde  habia  un  fon- 
dista  muy  malo.  Pidi6  miel,  y  como 
no  la  habia,  tom6  su  cantarita  por 
el  asa,  y  le  dijo:  querida  cantarita, 
te  ruego  me  des  un  poco  de  miel. 
Inmediatamente  la  cdntara  se  llen6 
hasta  el  borde  de  una  miel  riqui- 
sima. 

El  fondista,  que  vi6  todo  esto, 
determin6  robar  la  cdntara  aquella 
misma  noche.  Asi  lo  hizo:  se  escon- 
di6  en  el  cuarto  del  barbero,  y  cuan- 
do dste  se  durmi6,  el  malvado  se  Ue- 
v6  la  cdntara.  Pero  ^qu^  sucedi6 
entonces?  Como  el  fondbta  era  tan 
malo,  en  vez  de  hablar  d  la  cdntara 
con  carino,  le  di6  un  golpe  y  le  di- 
jo: anda,  trasto  viejo,  dame  miel,  6 
te  parto  en  pedazos.    La  cdntara  se 
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enfureci6  y  se  llen6  de  veneno;  de 
modo  que,  tan  pronto  como  el  fon- 
dista  bebi6,  sinti6  dolores  terribles. 
^Hizo  bien  el  fondista  en  tratar  mal 
d  la  cAntara?  ^C6mo  debi6  tratarla? 
Las  personas  son  como  las  cantari- 
tas:  hacen  bien  cuando  las  tratamos 
bien,  y  nos  envenenan  4  veces  cuan- 
do las  tratamos  mal.  iC6mo  debe- 
mos  tratar  d  las  personas? 

Ahora,  presten  ustedes  atenci6n, 
y,  si  aprenden  lo  que  voy  &  enseiiar- 
les,  les  dir6  todo  el  resto  de  ese  lin- 
do  cuento. 

Empezaremos  por  dibujar  la  can- 
tarita.  (El  maestro  dibujard  en  el 
pizarr6n  una  cdntara  con  asa,  y  los 
ninos  reproducirdn  el  dibujo  en  pa- 
pel  de  blocks). 

Maestro. — iQu6  es  lo  que  hemos 
dibujado?  iQu^  tiene  la  cantarita? 
(Un  asa).  Repitan  todos  juntos:  la 
cdntara  tiene  un  asa. 

Vamos  d  decir  despacio  eso  mis- 
mo.  La  (da  una  palmada).  .  .  cdn- 
tara (palmada). .  .tiene  (palmada). . . 
un  (  palmada ).  .  .  .  CLsa  (  palmada ). 
^Cudntas  palmadas  he  dado?  Cada 
vez  que  doy  una  palmada,  digo  una 
palabra.  ^Cudntas  palabras  he  di- 
cho? 

Ahora  repitan  ustedes  la  palabra 
asa,  Mds  despacio  ahora,  asi:  a  (una 

palmada)  sa  (otra  palmada). 

^Cudntas  palmadas  he  dado?  Cada 
vez  que  ahora  he  dado  una  palma- 
da, he  dicho  una  silaba.  ^Cudntas 
silabas  tiene  la  palabra  asaf  ^Cudl 
es  la  primera"^  ^Cudl  es  la  segunda? 

Ahora,  mucha  atenci6n,  que  pron- 
to acabar^  el  cuento.  Vamos  d  pro- 
nunciar  muy  despacio  la  palabra 
cisa^  asi:  a  (una  palmada).  .  .  .  sss 
(una  palmada).  .  .  a  (otra  palmada). 
^Cudntas  palmadas  he  dado?  iQvi€ 
es  lo  que  he  dicho  al  dar  la  primera 
palmada?  al  dar  la  segunda? 
al  dar  la  tercera? 

Todos  ustedes  saben  escribir  el 


sonido  a.  Escribanlo.  Ahora  vamos 
d  escribir  el  sonido  sss.  (El  maestro 
toma  un  puntero,  y  escribe  la  s  va- 
rias  veces  en  el  aire,  diciendo:  un 
palito,  un  anzuelito;  arriba,  abajo; 
uno,  dos.  (Los  niiios  escriben  tam- 
bi^n  en  el  aire  con  el  indice). 

Vamos  d  escribir  s  en  el  pizarr6n. 
(El  maestro  escribe  en  el  pizarr6n 
una  s  miniiscula,  de  estilo  vertical 
6  intermedio.  Los  ninos  escriben  la 
J,  primero  en  el  pizarr6n,  y  despu& 
en  el  papel  de  blocks  6  en  las  piza- 
rritas). 

Maestro. '-VvL^sto  que  ya  sabemos 
escribir  ays  (no  se  diga  el  nombre 
de  las  letras,  sino  s61o  su  sonido), 
tambi^n  podemos  escribir  asa.  (Los 
niiios  copian  la  palabra).  ^C6mo  sue- 
na  esta  silaba?  ^Y  6sta?  iC6mo  sue- 
na  la  primera  letra?  ^Y  la  segunda? 
^Y  la  tercera? 

Vamos  ahora  d  escribir  otras  pa- 
labras. (El  maestro  escribe  la  pala- 
bra osa).  iC6mo  suena  6sta  (la  ^)? 
fY  6sta?  (la  s).  lY  6sta?  (la  a)  iC6mo 
suena  la  segunda  silaba?  £C6mo  sue- 
na la  palabra  entera? 

(Hdganse  los  mismos  ejercicios 
con  las  palabras  esa^  asi^  usa^  es). 

Ahora  vamos  d  leer  unas  palabras 
juntas.  (El  maestro  escribe:  eso  es 
asi).  Lean  la  primera  palabra.  (Los 
ninos  contestan  d  coro,  silaba  por 
silaba:  e-so).  Lean  la  segunda.  Lean 
la  tercera.  Lean  todas  las  palabras 
seguidas.  (Los  niiios  leen  d  coro, 
silaba  por  silaba). 

Siguen  ejercicios  con  la  oraci6n: 
esa  asa  es  asi. 

Puesto  que  ustedes  han  sido  aten- 
tos,  voy  d  terminar  el  cuento  que 
les  comenc^. 

Cuando  el  malvado  fondista  vi6 
que  estaba  envenenado,  mand6  d 
buscar  d  un  m6dico;  pero,  como  na- 
die  sabia  lo  que  habia  tomado,  el 
m^co  no  pudo  curar  aquellos  do- 
lores. Entonces  el  fondista  hizo  que 
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llamasen  al  barbero,  y  le  dijo:  "ahi 
tienes  tu  cdntara,  pero  quitame,  por 
Dios,  este  dolor  horrible."  El  bar- 
bero  se  compadeci6  del  ladr6D,  tom6 
la  cantarita  por  el  asa,  y  le  dijo  con 
carido:  ''querida  cantarita,  dame  un 
remedio  contra  ese  veneno." 

La  dlntara  se  llen6  hasta  el  borde 
de  un  remedio  que  cnr6  al  fondista. 


^Hizo  bien  el  barbero  en  curaral 
ladr6n?  iQn6  debemos  hacer  con 
nuestros  enemigos?  Oigan  nstedes 
estos  versos;  y  apr^danselos  de  me- 
moria: 

"Siempre  que  puedas,  haz  bien, 
y  no  repares  &  quidn." 

ALFREDO  M.  AGUAYO. 


LIBROS,  REVISTAS  Y  FOLLETOS  RECIBIDOS 

{DEL  25  BNBRO  AL  10  DB  PBBRBRO  1908) 


£1  Monitor  de  la  Educacibn  Co- 
min^  Octubre  31, 1904,  Buenos  Aires. 

Cuba  Agricola^  Revista  mensual, 
6rgano  de  la  Agricultura,  1^  Enero 
de  1905,  Habana. 

El  Magisterio  de  Sancti  SfAriius^ 
Enero  8  de  1905. 

El  Economista^  Habana,  Enero  7 
de  1905. 

El  Estudiante^  Revista  Literaria, 
Enero  1^  de  1905,  Matanzas. 

La  Escuela  Primaria^  n6mero  2, 
Rep.  de  Panamd. 

Boletin  Ojicial  del  Departamento 
de  Estado^  Noviembre  de  1904, 
Habana. 

La  Revuta^  semanario  de  literatu- 
ra,  4  y  10  Enero  de  1905,  Caibari^n. 

Teacher ' j  Institute^  The  Teacher's 
Magazine,  Jannuary,  New  York. 

Im  Escuela  Peruana^  n6meros  de 
Junio,  Julio,  Agosto  y  Noviembre 
de  1904.  ' 

Boletin  de  la  Secretaria  de  Agri- 
cultural Indus tna  y  Comercio^  31 
de  Diciembre  de  1904,  Habana. 

El  Papelito^  redactado  por  alum- 


nos  de  la  Escuela  niim.  8,  del  nfi- 
mero  1^  al  4,  Sagua  la  Grande. 

Guayaquil  Artistuo^  niimerosl03 
yl04. 

Manual  of  the  High  School  BoBxi 
of  North  Dakota,  1904. 

The  School  weekly^  January  6th 
1905,  Oat  Park  (Chicago)  III. 

Cuba  Musical^  20  folletos,  desde 
el  niim.  1  hasta  el  3er.  afio  de  su 
publicaci6n,  Habana. 

El  Problema  de  la  Tuberculosis^ 
Revista  Mensual,  Enero  de  1905, 
Habana. 

Revista  Municipal^  Enero  7  de 
1905,  Santiago  de  Cuba. 

Boletin  Ottctal  de  Santiago  de 
Cuba,  4,  7  y  11  de  Enero  de  1905. 

La  Gaceta  Econbmica,  21  de  Di- 
ciembre de  1904. 

Ibis,  peri6dico  literario,  nfimcros 
1  y  2,  Habana. 

Boletin  del  Centro  Nacional^  Ene- 
ro 10,  Habana. 

Boletin  de  la  Secretaria  de  Agri- 
cultura, Indusria  y  Qomercio,  Ene- 
ro 7,  Habana. 
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DOCUMENTOS  OFICIALES 


REPUBLICA  DE  CUBA 


SUPERINTENDENCIA  DE  ESCUELAS  PUBLICAS 


CIRCULAR   NUM.  53 

Habana,  29  de  octubre  de  1904. 
I/levada  d  cabo  la  revisi6n  de  los  ejercicios  de  exdmenes  pedida  por 
las  Autoridades  del  Ramo,  en  virtud  de  las  facultades  que  les  concede  el 
Articulo  XVIII  de  la  Circular  nfim.  7,  de  la  Junta  de  Superintendentes 
de  Escuelas  Piiblicas,  de  fecha  9  de  abril  de  1902,  resultan  con  n&mero 
suficiente  de  puntos  para  obtener  el  Certificado  de  Maestro  de  Pri- 
MERO  6  Segundo  Grado,  las  personas  siguientes: 

APROBADOS  DE  PRIMER  GRADO 


Kdm. 

de 
ordcn 


9 

10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 


APELUDOS  Y  NOMBRES 


ProYincia  de  la  Habana 

Castellanos  Machado,  Blanca  . 
Ginesta  Romay,  Manuel  .  .  . 
G6mez  Montes,  Delia.  .... 
Nuez  Sanchez,  Maria  de  la  .  . 
Villar  Gonzdlez,  Casimira.  .  . 

Provinoia  de  Hatanzaa 

Barrachina  Blanch,  Pilar.  .  . 
Marin  Sardifia,  Angela.  .  . 
Olivera  Sendra,  Fermin  M  .  . 

Provinoia  de  Santa  Clara 

Alvarez  Torres,  Consuelo  D.  . 
Barnet  de  la  Pena,  Abigail  .  . 
Ddvila  Ervirico,  Margarita  .  . 
Gilete  Valentin,  Catalina.  .  . 

Greek  P6rez,  Elisa  

Lasarte  Clavelo,  Ana  Maria.  . 
Morales  Moreno,  Eloisa.  .  .  . 

Plaza  G6mez  Matia  

Ros  Gonzalez,  Maria  Ulpiana . 

Ruiz  PefLa,  Juana  

Sdnchez  del  Portal,  Aurelia.  . 
V^a  Martinez,  Maria  .... 


RESIDENCIA 


Habana. 

Idem. 

Idem. 

Giiira  de  Melena. 
Regla. 


Matanzas. 
Cocodrilo 
Palmillas. 


Encrucijada. 

Remedios. 

Palmira. 

Santa  Clara. 

Ceja  de  Pablo. 

Quemados  de  Giiines. 

Remedios. 

Sierra  Morena. 

Santa  Isabel  de  las  Lajas. 

Sierra  Morena. 

Camajuani. 

Vueltas. 
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Ndm. 

de 
orden 

APELUDOS  Y  NOMBRES 

RESIDENCIA 

Frovincia  de  Santiago  de  Cuba 

21 

Holgmn. 

22 

Sdnchez  Sera,  Ana  ...   •  •  •  ... 

Idem. 

APROBADOS  DE  SEGUNDO  CRADO 


Frovincia  de  la  Habana 

Alpizar  Cruz,  Dominga  

Argiielles  de  Ramos,  Hortensia  . 
Bofill  Izquierdo,  Julia  Maria  .  . 
Cabrera  Regalado,  Gumersindo  . 
Echevarria  Martinez,  Esperanza. 
Ferndndez  Ferndndez,  Ofelia  .  . 
Garcia  Bolanos,  Micaela  .... 
Garcia  de  Osuna  Oliver,  Eulalia. 

G6raez  Montes,  Juana  

Gonzdlez  Barrios,  Maria  .... 

Gonzdlez  Ruiz,  Carmen  

Gonzalez  Saldana,  Angelica.  .  . 
Herndndez  Guerra,  Dolores.  .  . 
Mdrquez  G6mez,  Josd  Antonio.  . 

Masanet  P^rez,  Maria  

Morillo  Vald&,  Felina  

Nieto  Almeida  de  Lima,  Maria  . 
Novell  de  la  Torre,  Adriano.  .  . 

P^rez  Farias,  Corina  

.  P^rez  Ravelo,  Leonida  

Planas  Valladares,  Enriqueta  .  . 
Pons  Herndndez,  Concepci6n.  . 
Ramirez  Torres,  Eugenia.  .  .  . 
Rodriguez  Aramburu,  Lorenza.  . 
Rodriguez  Martell,  Isabel  Maria. 
Roig  Mendoza,  Ana  Luisa  .  .  . 
Sarmiento  Sudrez,  Matilde  .  .  . 
Sotolongo  Daumy,  Agustin.  .  . 
Saldivar  Hemdndez,  Georgina  de 

Frovincia  de  Matanzas 

Benitez  Rivero,  Carmen  .... 

Ibarra  Acevedo,  Rosa  C  

Navia  Sardiiia,  Cecilia  

Pereda  Gil,  Maria  I  

Poey  Leonard,  Maria  Josefa.  .  . 
Segui  Alonso,  Carmela  


Bataban6. 

Habana. 

Guara. 

La  Salud. 

Habana. 

Bataban6. 

Caraballo. 

Guanabacoa. 

Habana. 

San  Antonio  de  los  Bancs 

Guanabacoa. 

Regla. 

Habana. 

Giiines. 

Habana. 

Idem. 

Tapaste. 

Habana. 

Giiira  de  Meleua. 

Managua. 

Habana. 

Santa  Maria  del  Rosario. 

Giiira  de  Melena. 

Jaruco. 

Guanabacoa. 

Nazareno. 

Guayabal. 

Aguacate. 

Marianao. 


Alacranes. 

Roque. 

Cabezas. 

Uni6n  de  Reyes. 

Alacranes. 

Perico. 
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APELUDOS  Y  NOMBRES 


Sol  Lima,  Ana  Maria  del.  .  .  . 
Toledo  Piedra,  Carmen  

Froyincia  de  Santa  Clara 

Amarg6s  de  Marcos,  Clara.  .  .  . 
Campa  Marrero,  Joaquina.  .  .  . 
Casanova  Gonzdlez,  Maria  L  .  . 

Castro  L6pez,  Emilio  

Diez  Morphy,  America  

Elola  Torre,  Consuelo  

G6mez  P^rez,  EHas  

Greek  P^rez,  Manuel,  

Herndndez  Ti6,  Maria  Josefa  .  . 
Herrera  Franch,  Purificaci6n  . 
L6pez  Espinosa,  Joaquin  .... 
Macias  Guillen,  Herrainia  .  .  . 
Martinez  G6mez,  Dominga  .  .  . 

N6nez  Nfinez,  Clara  E  

Pereira  Hemdndez,  Felipe  .  .  . 
P^rez  Carrillo,  Luz  Blanca  .  .  . 
Rio  Valdfe,  Benigno  del  .  .  .  . 
Rios  P^rez,  Isabel  de  los  .  .  .  . 
Roa  Uriarte,  Maria  Josefa.  .  .  . 
Rodriguez  Sardina,  Rosaura.  .  . 

Rosado  Evora,  Luz  

Senti  Alonso,  Teresa  

Tintor^  Nodal,  F'iloraena.  .  .  . 

Tons  Salas,  Dolores  

Vald&  de  Duval,  Rita  

Vald&  Olacliea,  Mercedes.  .  .  . 

Provincia  de  Santiago  de  Cuba 

Estrada  Estrada,  Josefa  

Hechavarria  Echavarria,  Maria  . 


RESIDENCIA 


Matanzas. 
Cdrdenas. 


Palmira. 

Esperanza. 

Santo  Domingo, 

Santa  Isabel  de  las  Lajas. 

Esperanza. 

Cifuentes. 

Esperanza. 

Ceja  de  Pablo. 

Yaguajay. 

Vueltas. 

Santa  Clara. 

Corralillo. 

Sierra  Morena. 

Sagua  la  Grande. 

Perfi. 

Guadalupe. 
Remedios. 
Santo  Domingo. 
Sagua  la  Grande. 
Esperanza. 
Vega  de  Palmas. 
Santo  Domingo. 
Cascajal. 
Rancho  Veloz. 
Nueva  Paz. 
Rodas. 


Manzanillo. 
Holguin, 


Lo  que  se  public  a  para  general  conocimiento. 


MIGUEL  GARMENDIA, 

Superinlendenie  de  Escueltu  de  Cuba. 
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aRCULAR  NUM  54. 

Habana,  29  de  octubre  de  1904. 
Habi6ndose  omitido  el  nombre  de  la  Srita.  Ksperanza  Canero  Rueda, 
al  publicar  la  Circular  ii6m.  49  de  esta  oficina,  se  pone  en  conocimientode 
las  Juntas  de  Educaci6n  y  funcionarios  del  Raino  de  Instnicci6n  Pfiblica, 
que  dicha  senorita  estd  habilitada  para  ejercer  en  las  escuelas  piiblicas  de 
la  Naci6n,  por  encontrarse  en  posesi6n  del  "Certificado  de  Maestra  de 
Segundo  Grado",  obtenido  en  los  exdmenes  del  presente  aflo. 

MIGUEL  GARMENDIA, 

SuperintendemU  de  Escueims  de  Cuba. 


CIRCULAR  NUM.  55 

Habana,  31  de  Octubre  de  1904 
Relaci6n  nominal  de  las  personas  que  ban  obtenido  el  Certtficado  de 
Maestro  de  Segundo  b  Tercer  Grado^  en  virtud  de  haber  acreditado,  en 
debida  forma,  tener  derecho  k  mayor  niimero  de  puntos  de  bonificaci6n  por 
alios  de  serviciosque  los  que  le  fueron  asignados  en  los  iiltimos  exdmencs: 

APROBADOS  DE  TERCER  GRADO 


Ndm. 

APELLIDOS  Y  NOMBRES  RESIDENCIA 

ProYincia  de  Matanzas 

1  Moreno  Van-Tassel,  Julio  B  .   .  .  .  Matanzas. 

ProYinoia  de  Santiago  de  Cuba 

2  J6stiz  Fernandez,  Manuel   Yaguajay. 

APROBADOS  DE  SEGUNDO  GRADO 
ProYincia  de  la  Habana 

3  Gall  Herndndez,  Arturo   Ceiba  del  Agua. 

4  Herrera  Bemal,  Maria   Macagua. 

5  MArquez  Arriaga,  Antonio   Alquizar. 

6  Men6ndez  Garcia,  Maria   Giiira  de  Melena. 

ProYincia  de  Santa  Clara 

7  Bringuier  Corrales,  Julia   Yaguajay. 

8  Castillo  Toledo,  Rosa   Abreus. 

9  Zabalia  Sdnchez,  Emilia   Sancti  Spiritus. 

Provincia  de  Camagftiey 

10      Poveda  Echemendia,  Consuelo  .  .  .  Ciego  de  Avila. 


MIOUEL  CARMENDIA, 
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JUNTA  DE  SUPERINTENDENTES  DE  ESCUEUS  PUBUCAS 


PRESIDENCIA 

CIRCULAR  NUM.  16. 

Habana,  11  de  noviembre  de  1904. 

Debidamente  autorizada  por  el  Sr.  Secretario  de  Instrucci6n  Ptiblica, 
la  Junta  de  Stiperintendentes  ha  acordado  que  puedan  asistir  d  los  Kin- 
dergarten de  la  Naci6n,  en  calidad  de  oyentes,  las  j6venes  que  deseen 
adquirir  cierta  prdctica  en  la  enseiianza  que  se  da  en  dichas  escuelas,  ya 
con  objeto  de  prepararse  para  la  admisi6n  en  la  Escuela  Normal,  ya  con 
la  mira  de  que  utilicen  en  la  ensenanza  privada  los  conocimientos  y  prdc- 
tica  adquiridcs. 

Cuanto  al  nfimero  de  oyentes  que  pueden  admitirse  en  un  Kindergar- 
ten, se  fija  en  una  por  cada  doce  alumnos  inscriptos  en  el  mismo. 

Las  aspirantes  deberdn  diririgir  sus  solicitudes  al  Sr.  Superintendente 
de  Escuelas  de  la  Provincia,  por  conducto  de  la  Directora  del  Kindergar- 
ten, y  acreditaran  lo  que  sigue: 

1^    Ser  de  intachable  moralidad. 

2*^    Tener  16  6  mis  anos  de  edad. 

3^  Poseer  regular  instrucci6n.  En  caso  de  duda,  se  someterdn  &  un 
ligero  examen.  Si  la  aspirante  es  Maestra,  quedard  exenta  de  dicho  examen. 

4"^  Contar  con  la  aquiescencia  de  la  Maestra  que  dirija  el  Kinder- 
garten. 

Los  seiiores  Superintendentes  Provinciales  propondrdn  &  la  Secretaria 
de  Instrucci6n  P6blica,  por  conducto  de  la  Superintendencia  de  Escuelas 
de  Cuba,  las  aspirantes  que,  habiendo  llenado  los  requisitos  expuestos, 
deban  ser  admitidas  como  oyentes  en  los  Kindergarten. 

Las  oyentes  se  someterdn  en  un  todo  d  la  disciplina  establecida  en  el 
Kindergarten  en  que  se  inscriban;  concurrirdn  con  asiduidad  &  las  clases 
y  realizardn  los  trabajos  que  les  ordene  la  Directora  del  mismo. 

A  la  terminaci6n  del  curso,  si  ban  cumplido  bien  sus  deberes  y  pro- 
bado  su  amor  i  los  nifLos  y  su  vocaci6n  por  la  ensefianza  de  los  mismos, 
lecibirdn  las  oyentes  una  certificaci6n,  que  podrdn  unir  d  su  solicitud  para 
los  exdmenes  de  admisi6n  d  la  Escuela  Normal  de  Kindergarten.  Dicha 
certificaci6n  serd  expedida  por  la  Directora  de  Kindergarten  con  el  visto 
bueno  de  la  Inspectora  de  estos  planteles,  6  de  la  Directora  de  la  Escuela 
Normal,  si  la  oyente  hubiere  asistido  d  algunos  de  los  Kindergarten  de 
esta  61tiraa. 

De  todas  las  certificaciones  de  esta  clase  que  se  expidan,  se  dard 
cucnta  al  Sr.  Superintendente  Provincial  respectivo  y  d  la  Superintenden- 
cia de  Escuelas  de  Cuba. 

El  hecho  de  haber  asistido  d  un  Kindergarten,  durante  un  curso,  y 
obtenido  la  certificaci6n  d  que  se  refiere  esta  Circular,  no  priva  d  la  oyente 
de  continuar  la  prdctica  en  el  Kindergarten,  si  asi  lo  deseare,  de  acuerdo 
con  la  Directora,  y  el  Superintendente  de  Escuelas  de  la  Provincia. 

MIGUEL  GARMBNDIA, 

Su^erintendefiU  d€  Escuelas  <U  Cuba^ 
  PnsidtnU  dM  la  Junta, 
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SECRETAHIA  DE  l/MSTHUCCIO/M  PUBLICA 


INSTRUCCION  PRIMARIA 


CIRCULAR  NUM.  1 

Habana,  30  de  noviembre  de  1904. 

En  cumplimiento  de  lo  dispuesto  en  el  arriculo  75  de  la  Ley  Escolar 
vigente,  inodificado  por  la  Orden  ndm.  9,  Serie  1902,  del  Gobierno  Militar 
de  los  Estados  Unidos,  el  2^  y  3**^  periodo  del  curso  escolar  de  1904  i 
1905,  se  dividirdn  del  modo  siguiente: 

SEGUNDO  PERIODO 

Primer  mes,  enero:  del  2  de  enero  al  27  del  mismo,  4  semanas. 
Segundo  mes,  febrero:  del  30  de  enero  al  23  de  febrero,  4  semanas. 
Tercer  mes,  marzo:  del  27  de  febrero  al  24  de  marzo,  4  semanas. 
Cuarto  mes,  abril:  del  27  de  marzo  al  14  de  abril,  3  semanas. 

TERCER  PERIODO 

Primer  mes,  mayo:  del  24  de  abril  al  2  de  junio,  6  semanas, 

Al  rendir  sus  informes  mensuales  los  senores  maestros  y  Secretaries 

de  las  Juntas  de  Educaci6n,  deber&n  hacerlo  con  arreglo  4  la  divisi6n  que 

antecede. 

LEOPOLDO  CANCIO. 

Sfcretario  de  Instruccidn.  Publico. 


RBPUBI^ICA.   DID  CUBA. 


LA  INSTRUCCION  PRIMARIA 


REVISTA  QUINCENAL 


PUBUICADA  FOR  LA 

SECRETARIA  DE  INSTRUCCION  PUBLICA 

PUNOADA  POK  EL 

SR.  EDUARDO.  YERO  BUDUEN 
,   EsMoetaiia  de  lutracdta  PiMca. . 

.DKECTQR: 

DR.  l^EOFOLbO  CANCIO  Y  LUNA 
REDACTOK  BN  JBPB: 
DR.  LINCOLN  DE  ZAYA8 


AFlO  III.  HABANA.  25  DE  FEBRBRO  DE  1905.  NUM.  14 


HABAIA 

UBRBRIA  B  IMP.  "LA  MODBRNA  POBSIA" 
■■■  OBISPO  133  Y  ISS'  r 
I905 


8U  MARIO 


I.  La  Fatiga.   Max  Dessoir   419 

II.  Bl  m6todo  de  la  lecture  6  coro.  A.  M.  Aguayo   422 

III.  Un  aforismo  de  don  Pepe.   A.  M.  Aguayo   424 

IV.  Historia  dela  ensefianzadela  lectura.  Dr.  C.  Kehr.  425 

V.  Los  casos,  lecci6n  modelo.  A.  M.  Aguayo   430 

VI.  Lecci6n  modelo  de  instrucci6n  moral.  A.  M.  Aguayo.  432 

VII.  Sentido  psicol6gico  del  n&mero.   Enrique  Rather.  434 

VIII.  Lecci6n  modelo  de  lectura.  A.  M.  Aguayo   437 

IX.  Un  programa  para  la  ensefianza  primaria  en  Bspafia.  439 

X.  Libros,  revistas  y  folletos  redbidos.    (Del  10  al  25 

defebrerol905)   445 

XI.  Documentos  ofidales   446 


Lm  artlovloi  j  oorrttpondaaela  dobarim  dirifirta  al  Badaetar  aa  Jtfo. 
Va  ••  doTualfta  orifimalat. 


aRo  III.  Habana.  2S  dm  Febrero  dm  I90S.  NUM.  14. 


LA  INSTRUCCION  PRIMARIA 


REVISTA  QUINCENAL 


Director: 

Bedaotorei 

Bedaotor  en  Jefe: 

Dr.  JVUnnel  Vaklte  Rodrlgaei. 

Dr.  LBOPOLDO  CANCIO  Y  LUNA 

Alfredo  AUrtlB  Morales. 

Dr.  UNCOLN  DB  ZAYAS. 

Dr.  MIgael  QanneBdla. 

LA  FATIQA 


L  Fisiologia  de  la  fatiga.-~En- 

tre  los  complicados  heclios  que 
constituyen  la  f atiga,  se  distinguen 
tres  series  de  f en6menos,  que  tienen 
aplicaci6n  d  la  pedagogia:  una  se  re- 
fiere  &  la  depresi6n  de  la  fuerza 
muscular  y  de  la  actividad  nerviosa; 
otra  d  la  fatiga  como  sentimiento  y, 
sobre  todo,  como  actividad  del  espi- 
ritu;  y  la  tercera  pertenece  &  las  de- 
generaciones  patol6gicas.  Comenza- 
remos  por  la  primera,  6  sea  los  fac- 
tores  fisiol6gicos. 

Cuando,  por  medio  de  un  aparato 
registrador,  trazamos  unas  despu6s 
de  otras  las  contracciones  que  ejecuta 
un  miisculo  hasta  su  completo  ago- 
tamiento,  tendremos  un  dibujo,  me- 
diante  el  cual  podremos  ver  que  la 
convulsi6n  del  miisculo  es  cada  vez 
mis  lenta  y  que,  al  fin,  el  miisculo 
cansado  se  sostiene  mds  tiempo  en 
estado  de  contracci6n,  que  al  princi- 
pio,  cuando  fu^  excitado.  Todo  tra- 
bajo  que  del  miisculo  se  exija  enton- 
ces  serd  mucho  mds  nocivo  que  la 
misma  tarea  en  condiciones  norma- 
les.  No  es,  pues,  el  cuerpo  animal 
una  mdquina  artificial  que  consume 
cierta  cantidad  de  carb6n  para  cada 
kilogrdmetro  de  fuerza. 

La  explicaci6n  de  este  fen6meno 
orgdnico  se  encuentra  en  que,  segiin 
toda  verosimilitud,  el  m^culo,  en 
sus  iiltimas  contracciones,  consume 


substancias  diferentes  de  las  que  em- 
plea  en  los  primeros  movimientos. 
Por  consecuencia  de  las  contraccio- 
nes sucesivas,  se  producen  en  los 
miisculos  humores,  excreciones  ve- 
nenosas,  entre  las  cuales  la  mds  im- 
portante  y  (porque  todo  el  mundo 
estd  familiarizado  con  la  leche  cua- 
jada)  la  mds  conocida  es  el  dcido  Idc- 
tico.  El  proceso  fisiol6gico  de  la  fa- 
tiga tiene,  pues,  origen,  no  solamen- 
te  en  la  falta  de  algo  que  ha  sido 
consumido  por  el  trabajo  muscular, 
sino  tambi^n  en  la  aparici6n  de  subs- 
tancias capaces  de  descomponer  los 
tejidos.  £n  una  palabra:  la  fatiga 
es  un  envenenamiento. 

Ese  envenenamiento  puede  ocu- 
rrir,  bien  d  un  solo  miisculo,  bien  d 
una  reuni6n  6  complejo  de  mfisculos, 
mds  6  menos  extendidos.  Como  ejem- 
plo  de  la  primera  de  esas  posibilida- 
des,  puede  servir  el  espasmo  de  aco- 
modaci6n  del  ojo.  Cuando  el  miisculo 
ciliar  queda  en  estado  de  contrac- 
ci6n  continuada,  d  causa  de  la  fatiga 
que  producen  la  lectura  6  la  escritura 
durante  mucho  tiempo,  y  esto  por 
anos  y  mds  anos,  se  produce  la  incli- 
naci6n  d  contraer  de  un  modo  per- 
manente  el  miisculo  ocular,  y  d  la 
larga,  una  variaci6n  de  forma  del  ojo, 
y  con  ella  la  miopia.  Como  ejemplo 
de  fatiga  general  de  los  miisculos, 
tenemos  muy  de  cerca  el  de  la  gim- 
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nAstica.  El  ejercicio  cor^ral,  en  si 
muy  saliidatile, .  tieite  jM^  'dDrol^tib  ; 
que  la  atenci6n,  en  la  cual  desempe- 
na  principal  papel  la  tensi6n  muscu- 
lar, puede  concentrarse  con  melior 
facilidad.  Todo  el  mundo  debe  sa- 
ber que,  despu&  de  un  paseo  muy 
largo  6  de  la  ascensi6n  d  una  monta- . 
fia,  somos  incapaces  de  todotrabaja 
intelectual.  Segun  esto,  es  un  error 
fisiol6gico  interrumpir  con  ejercicios 
gimndsticos  las  horas  de  clase  eh  las  / 
escuelas. 

El  ejercicio  fisico,  como  impropio 
que  es  para  ser  intercailado  como  re- 
creo,  debe  hacerse  mejor  al  fin  al  de 
la  primera  sesion  6  al  principio  de  la 
segunda. 

Enteramente  idfinticos  d  los  feu6- 
menos  de  la  fatiga  muiscular  son  los 
que  ocurren  en  los  nervios.  Debe- 
mos  comprender  que,  por  efecto  de 
la  uni6n  de  las  mol^culas  en  combi* 
naciones  mAs  fijas  y  mds  dificiles  de 
desconiponer,  resulta  una  resistehcia 
mayor  para  el  trabajo,  como  tambi^ ii 
el  agotamiento  del  nervio;  y  sabe- 
mos  que,  con  el  tiempo,  los  nervios 
son  cada  vez  mds  incapaces  de  resta- 
blecer  los  elementos  que  los  integran 
(es  decir,  su  aptitud  para  el  trabajo). 
La  fatiga  no  comienza  desde  el  pri- 
mer momento,  sino  que  al  principio 
causa  algiin  aumento  en  la  aptitud 
para  el  trabajo. 

2.  Fsioologia  de  la  fatiga. —  Al 
cansancio  de  los  mfisculos  correspon- 
de  un  sentimiento  de  fatiga,  que  en 
las  personas  d<biles  y  enfermas  pue- 
de llegar  d  ser  un  sentimiento  de-; 
presivo  permanente.  En  stis  grados 
inferiores,  puede  combatirse  con  el 
placer  que  produce  el  movimien- 
to  de  los  miembros;  pero  en  los 
grados  mds  elevados  aumenta  con 
cada  movimiento,  y  con  facilidad  se 
extiende  d  otras  regiones  corporales 
que  no  ban  trabajado  excesivamente; 
y  no  por  trasmisi6n  de  unos  miisculos 


Aotros,.sin9  pgr^mtermedio.del  6r- 
-£[2j^oJc^t9^l]  J^UUtigs^deUneTvio 
sensorio  sigue  un  abatimiento  de  la 
sensibilidad. 

*  1^  disniiiiuei6n  de  la  sensibilidad 
es  .proporcional  d  la  duraci6n  6  in- 
tensidad  del  esdmulo,  perosu  rapi- 
dez  eife  vdriable  en  los  diferentes  6r- 
ganos  de  W  s^htidos:  Sfo' puede 
confundirse  la  desvraci6n^luntaria 
6  involuntaria  de  la  atenci6ny  del 
cansancio  de  la  sensibilidad;  pues 
cuando  se  renueva  la  atenci6n  en 
condiciones  ordinarias,  percibimos  el 
esftimulb  en  5ti  fueirza'  ^[nimitiva; 
mientri^s  que,  deispu^  de  nn  gran 
cansancio,  el  6rgano  s61a  vnelve 
lentamente  d  sn  sensibilidad  nor- 
mal. El  maestro  habrd  de  obser- 
var  muy  rara  vez  la  fatiga  de  los 
sentidos;  pero  en  cambio,  con  nra- 
cha  frecnencia  tendrd  Itigar  de  zA- 
vertir  el  cansaiicio  de  la  atencidn. 
Este  iiltimo  bbedece  d  una  ley  im- 
portante  que  despu6»  esttKfiatemdSi 
d  saber:  que  la  f atig;a  aparece  ten  tta* 
ta  mayor  rapidez  y  extensidn,  cnan- 
to  mds  intensa  sea  la  eneigia  qne  em- 
pleemos. 

Imposible  es  predsar  cndl  es  la 
atenci6n  que  podemos  soportar  sin 
llegar  d  la  fatiga,  y  cudles  son  losfi- 
mites  de  U  edaid  htimana  en  qne  pne* 
den  exigirse  del  ceiebio  dettos  ejer- 
dcios.  Seguramente  no  tendtdn  mn- 
g6n  valor  para  unias  personas  las  re- 
glas  que  sirven  para  otras;  antes  tnen, 
deben  aceptarses6to  aqndllas  qne  |^e» 
dan  aplicaise  en  cisida  case.  Bn  d  ins>  — 

tante  en  qne  el  estttdiocansa,  cesaso  i 

utilidad.  Por  otra  parte,  el  hombr^s 
debe  labrar  su  mente,  como  s^  labnai 
el  terreno,  para  qne  no  Se  oonviertHi 
en  un  erlal.  Bjerddo  y  fiefctiga  soca^ 
pues,  los  extremos  del  pnetite  qae 
ha  de  salvar  d  bilo  director  del  pe- 
dagogo.  Contra  la  atoi^  gtnenl 
del  espiritn  no  haj^  mds  que  nn  we^ 
dio:  d  descanso.  Porqne  no  tan  s61o  i 
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la  voluntad,  sino  tambi^n  los  nervios 
y  los  miisculos  se  fatigaupor  conse- 
cuencia  de  un  gran  trabajo  cerebral, 
y  del  agotamiento  mental  proceden 
los  conocidos  fen6menos  generales 
del  desaliento,  el  disgnsto,  laexcita- 
ci6n,  el  mal  huinor  y  la  p^rdida  de  la 
energia.  Bstoshecliosno^llevan&la 

8.  Fatologiadelafatiga.— Apa- 
rece  el  agotamiento  patoldgico  cuan- 
do  sometemos  el  sistema  nervioso  d 
un  exceso  de  trabajo,  y  cuando,  al 
mismo  tiempo,  la  nutrici6n  es  defi- 
dente.  Fatiga  corporal  y  surmena- 
je  mental,,  pox  un  lado;  ppr  otro  ali- 
mentaci6n  insuficiente,  pobreza  de  la 
sangre  y  f  alta  de  sueiio,  son  los  prin- 
dpales  {ea6menos  causales  de  dicha 
ei^ermedad.  £n  muchas  personas,  el 
cansancio  procede  de  un  estado  de 
excitad6n  que  dura  mucho  tiempo 
antes  que  se  manifieste  el  agota- 
miento; en  ese  periodo,  el  aumento 
de  sensibilidad  conduce  facilmente  Sl 
otros  excesosi  y,  como  es  natural, 
6sto6  aumentan  y  precipitan  la  de- 
cadencia....  Los  sintomas  de  agota- 
miento mental  son:  lentitud  de  las 
asodadones  del  lenguaje,  perturba- 
ci6n  en  el  juego  de  las  representa- 
dooes,  dificultad  en  la  rememorar 
d6ii,  aparici6n  de  un  sentimiento 
de  diflgusto  y  degradad6n.  del  tono 
intelectual. 

4.  ConseoiiBBcias  para  la  en- 
seftanza. —  Cuando  se  arrebata  el 
mfio  4  la  tranquilidad  del  hogar  y 
se  le  tcansporta  4  la  escuela,  este 
cambio  no  obra  al  principio  de  una 
manera  desfavorable,  porque  enton- 
oes  pxedomina  el  atractivo  de  la  no- 
vedad;  pronto,  sin  embargo,  se  excita 
la  fatigai  por  t\  cambio  de  exigen- 
das  y  condidones.  La  fatiga  se 
d^a  sentir  en  cada  lecd6n:  para  los 
nifios  de  seis  aflos,  despu^  de  20 
minutos,  poco  wAs  6  menos;  para 
los  de  nueve  afios,  despu^  die  30 
minutOB,  y  para  los  de  doce,  despu^ 


de  40  minutos,  aproximadamente« 
Esto  quiere  decir  que  una  lecci6n 
no  debe  ser  nunca  mds  extensa  que 
una  lectura  acad^mica,  esto  es,  no 
debe  exceder  de  45  minutos.  De  na- 
da  servird  extender  el  tiempo,  por* 
que  la  renovaci6n  de  la  atencidn 
exige  un  descanso  de  5  d  10  minu- 
tos. En  -  los  grados  inferiores,  el 
maestro,  despuds  de  cada  20  6  25 
minutos,  debe  liacer  una  corta  pau- 
sa,  durante  la  cual  no  ha  de  hacer- 
se  nada.  Por  lo  demds,  para  defen- 
der la  atenci6n  contra  el  descanso, 
debe  ^vitars^,  ante^  todo,  un  gran 
esfuerzo  de  voluntad  por  parte  del 
alumno.  A  este  fin,  la  instrucci6n 
del  nino  ha  de  ejerdtarse  duran- 
te cada  momento  en  un  campo  muy 
limitado,  d  fin  de  presentar,  en  lo 
posible,  las  partes  antes  que  el  todo. 
Ademds,  no  debe  desdenar  el  maes- 
tro aumentar  la  fuerza  fisica  del  es^ 
dmulo;  por  ejemplo,  alzando  la  voz 
6  despertando  adrede  los  sentimien- 
tos  (el  amor  patrio,  la  piedad).  Por 
iiltimo,  debe  procurarse  que  el  cuer- 
po  de  los  alumnos  se  mantenga  rec- 
to, y  la  mirada  fija  en  el  maestro, 
pues,  d  consecuencia  de  una  actitud 
mds  fdcil  de  los  miisculos  del  cuer- 
po,  la  atenci6n  se  mantiene  mejor  6 
impide  la  excitaci6n  de  los  estimu- 
los  diferentes. 

Es  preciso  considerar  la  influen- 
cia  de  la  fatiga  ^n  el  intervalo  de  la 
actividad  diaria.  Sabemos  que  la 
aptitud  de  los  hombres  para  el  tra- 
bajo estd  sujeta  d  un  cambio  peri6- 
dico  de  veinticuatro  horas,  cuyo 
punto  mds  elevado  ocurre  en  la  ma- 
nana,  y  el  m^  bajo  en  la  noche, 
por  lo  regular.  Por  eso  la  instmc- 
ci6n  escolar  debe  limitarse,  en  lo 
posible,  d  las  horas  de  la  manana. 
Cuando  no  es  dable  realizarlo,  la 
sesi6n  de  la  tarde  no  debe  comenzar 
antes  de  dos  6  tres  horas  despuds  de 
la  comida  del  mediodia:  es  decir,  d 
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las  cuatro,  en  lugar  de  &  las  dos,  co- 
mo  se  acostumbra.  £1  trabajo  do- 
m&tico  ha  de  ser  desterrado  6  redu- 
cido,  de  modo  que  nunca  se  dediquen 
i  ^1  las  horas  de  la  noche,  Y  es  que, 
por  consecuencia  del  cansancio  dia- 
rio,  el  trabajo  nocturno  de  los  ninos 
y  j6venes  es  de  valor  escaso,  perju- 
dica  al  sueiio  6  impide  que  en  la 
manana  siguiente  se  pueda  ir  al  tra- 
bajo despufe  del  descanso.  Las 


pausas  de  receso,  despuds  de  ca- 
da  lecci6n,  deben  alargarse  constan- 
temente,  y  durante  ellas  seria  con- 
veniente  ejecutar  ligeros  ejercicios 
de  canto  y  dibujo,  d  fin  de  no  dejar 
d  los  ninos  sin  ocupaci6n  alguna. 

MAX  DESSOIR. 

Berlin,  1904.- 

Traduddo  del  alemAn  por 

A.  M.  AGUAYO. 


EL  METODO  DE  LA  LECTURA  A  CORO 


"Los  rasgos  esenciales  de  una  apli- 
caci6n  met6dica  de  la  lectura  d  coro 
—dice  el  profesor  Loos — ^se  despren- 
den  fdcilmente  de  su  historia.  Pe- 
ro,  en  el  estado  actual  de  la  di- 
ddctica,  parece  necesario  echar  una 
mirada  d  la  psicologia.  Ante  todo,  de- 
bemos  insistir  sobre  el  hecho  de  que 
las  representaciones  que  tienen  ori- 
gen  en  las  impresiones  f  uertes  de  los 
sentidos,  son  concebidas  con  mayor 
facilidad  y  mantenidas  de  un  modo 
mds  duradero.  Tambi6n  constituyen 
dichas  impresiones  un  apoyo  endr- 
gico  para  la  asociaci6n  y  la  repro- 
ducci6n." 

"Traducido  esto  al  lenguaje  de  la 
diddctica  significa  lo  siguiente:  las 
representaciones  que  el  maestro  pue- 
de  hacer  de  una  manera  intuitiva  se 
ordenan  con  facilidad  en  el  domi- 
nio  mental  del  alumno,  y  se  graban 
en  el  mismo  de  un  modo  mds  dura- 
dero. Ahora  bien,  el  lenguaje  d  co- 
ro es  un  medio  de  dar  d  ciertas  re- 
presentaciones un  alto  grado  de  per- 
ceptibilidad.  Lo  que  dicen  varios 
alumnos  al  mismo  tiempo,  ejerce 
una  impresi6n  sensible  mds  profun- 
da que  lo  que  enuncia  un  solo  nino, 
aunque  lo  haga  en  voz  alta.  Es  sa- 
bido  en  la  esfera  musical  que  la 


impresi6n  es  mds  duradera  cuanto 
mds  fuerte  es  el  coro,  cuanto  mds 
nutrida  es  la  orquesta.  £1  lenguaje 
es  tambidn  una  clase  de  miisica,  es- 
pecialmente  el  lenguaje  del  nino  en 
las  escuelas ....  Cuanto  mds  pro- 
nuncian  los  ninos  una  palabra,  tan- 
to  mds  gana  la  misma  en  percepti- 
bilidad,  tanto  mds  fdcilmente  es  ad- 
quirida  y  conservada." 

Es  necesario  advertir,  empero,  que 
no  todos  los  estudios  de  la  escaela 
se  prestan  al  lenguaje  d  cora  Las 
ideas  cuyo  lazo  de  uni6n  es  snma- 
mente  libre,  exigen  una  presentaci6n 
mds  16gica.   Para  esos  asuntos,  es 
preciso  buscar  la  conexi6n  intima, 
substancial  de  las  ideas,  d  fin  deque 
el  nino  comprenda  y  asimile  las  ver- 
dades.  Pero  alii  donde  las  ideas  es- 
tdn,  por  decirlo  asi,  encadenadas  en 
serie,  alii  donde  la  uni6n  estd  diri- 
gida  por  el  ritmo,  la  rima  6  la  mt- 
lodia,  la  memoria  recobra  sus  d^ 
rechos,  y  se  halla  en  armonia  com- 
pleta  con  la  ensefianza  medinic^ 
Presta  un  servicio  inestimable  en 
este  punto  d  la  instrucci6n  la  leo 
tura  d  coro,  y  no  solamente  en  to 
primeros  afios  de  la  nifiez,  sino  tam- 
bi6n  durante  todo  el  curso  de  la  ^ 
cuela  superior,  pues  que  la  memoria 
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mecinica  predomina  hasta  el  prin- 
cipio  de  la  adolescencia. 

De  lo  expuesto  se  deducen  cudles 
son  los  casos  en  que  estd  6  no  indi- 
cada  la  locuci6n  &  coro:  1^,  nunca 
debe  exigirse  una  contestaci6n  &  co- 
ro, pues,  con  muy  pocas  excepcio- 
nes,  nunca  se  obtiene  un  acuerdo 
perfecto  de  la  voz  colectiva;  2^,  el 
lenguaje  d  coro  debe  limitarse  & 
aquellos  pensamientos  expresados  en 
liueas  6  series  bien  articuladas;  3^, 
no  ha  de  servir  como  medio  exclu- 
sivo  de  fijar  las  ideas  en  la  memoria, 
sino  que,  donde  resulte  practicable, 
es  preciso  utilizar  otras  asociaciones 
m&s  intimas  entre  las  representacio- 
nes;  4^,  no  debe  utilizdrsele  antes  de 
la  preparaci6n  de  la  lecci6n,  sino  tan 
s61o  despu6s  que  se  ha  adquirido  la 
noci6n  intima  del  asunto;  y  5^,  no  ha 
de  emplearlo  nunca  un  prof esor  que 
no  domine  completamente  d  sus 
alumnos. 

Como,  en  el  primer  ano  de  la  es- 
cuela,  la  principal  misi6n  de  la  ins- 
trucci6n  es  ensenar  &  leer,  la  lectura 
&  coro  presta  un  servicio  extraordina- 
rio  &  la  educaci6n  en  ese  grado,  y 
los  ejercicios  que  se  Ueven  &  cabo 
con  ese  fin  deben  ser  altemativamen- 
te  individuales  y  colectivos.  Para 
lograr  un  buen  tono  y  una  articula- 
ci6n  correcta,  aconsejan  los  pedago- 
gos  que  primero  se  haga  pronun- 
ciar  d  los  nifios  colectivamente  so- 
nidos,  sllabas,  palabras  y  oraciones 
cortas.  "Por  regla  general,  dice  el 
Dr.  Rein,  debe  leerse  primero  d  co- 
ro, luego  individualmente  y,  cuando 
el  cansancio  se  produce,  de  una  ma- 
nera  variada;  los  alumnos  mds  d^bi- 
Ics  leerdn  mds  f recuentemente  • . . . 
En  la  lectura  individual,  han  de 
ejercitarse  primero  loi>  alumnos  mds 
inteligentes,  y  luego  los  mds  atrasa- 


dos.  Con  estos  iiltimos,  es  preciso 
contentarse  algiin  tiempo  con  la  lec- 
tura de  palabras.  Cada  trozo  ha  de 
ser  dominado,  oraci6n  por  oraci6n,  y 
las  oraciones  ya  conocidas  han  de 
unirse  siempre  d  las  que  les  siguen, 
hasta  que  al  fin  puedan  leer  los  ni- 
nos  todo  el  trozo  con  fluidez.  Mds 
tarde  podrdn  leerse  pequefios  trozos 
de  seguida ....  El  tono  verdadero 
lo  da  el  sentido;  como  ayuda  puede 
servir  una  corta  pregunta  acerca  de 
la  palabra  de  que  se  trata." 

Del  mismo  modo,  es  decir,  con  la 
lectura  d  coro  6  individual,  alterna- 
tivamente,  pueden  aprender  los  ni- 
nos,  de  memoria,  poesias,  pequeiios 
trozos  en  prosa,  etc.  Hasta  las  lec- 
ciones  de  cosas,  la  escritura  y  ciertos 
ejercicios  de  aritm^tica  (v.  gr.,  el  do- 
minio  de  las  tablas  ya  hechas  por 
los  alumnos),  pueden  utilizar  el  len- 
guaje d  coro. 

Las  ventajas  del  lenguaje  d  coro 
en  los  grados  inferiores  son  ya  reco- 
nocidos  por  todos  los  pedagogos; 
mas  en  los  grados  superiores  creen 
muchos  profesores  que  es  posible 
desterrarlo  completamente.  "Pero 
sin  raz6n  alguna — declara  el  doctor 
Loos — porque  alii  es  necesario  se- 
guir  cultivando  la  pureza  del  len- 
guaje y  de  la  dicci6n;  y,  sobre  todo, 
porque  no  es  posible  desterrar  con 
rapidez  la  falsa  distribuci6n  del  to- 
no en  las  palabras  y  oraciones."  Y 
precisamente  entonces,  cuando  con 
el  progreso  de  la  ensenanza  crece  el 
material  del  l^xico,  cuando  los  estu- 
dios  ofrecen  palabras  y  nombres  ex- 
tranjeros,  como  en  la  geografia  y  las 
ciencias  naturales,  es  cuando  presta 
un  auxilio  mds  eficaz  el  lenguaje  6 
locuci6n  d  coro. 

ALFREDO  M.  AGUAYO. 
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UN  AFORISMO  DE  DON  PEPE 


De  todos  los  pensamientos  que  so- 
bre  educaci6n  nos  ha  dejado  el  gran 
mentor  de  la  juventud  cubana,  nin- 
guno  probablemente  ha  sido  m&s 
repetido  y  admirado  que  el  que  sir- 
ve  de  lema  &  estos  renglones;  y  nin- 
guno  ha  de  tenido  la  desgracia  de 
ser  interpretado  mds  torddamente, 
ni  aplicado  con  mayor  penuria  de 
tacto  y  dtscreci6n. 

Generalmente  se  cita  el  aforismo 
d  que  nos  contraemos  para  recomen- 
dar  un  conjunto  de  medidas  6  de 
ideas  relativas  &  un  problema  de  la 
educaci6n,  y  falto,  las  mds  de  las 
veces,  de  unidad,  de  organizaci6n  y 
de  armonia.  En  ese  sentido,  el  pen- 
samiento  de  don  Pepe  sirve  de  ban- 
dera  i  un  sincretismo  infantil,  d  un 
amontonamiento  de  ideas,  d  veces 
antag6nicas,  y  en  todo  caso  incohe- 
rentes  y  desligadas  de  toda  critica  y 
de  todo  m^todo.  Esta  forma  primi- 
tiva  del  eclecticismo  representa  un 
grado  inferior  de  la  actividad  men- 
tal, que  s61o  satisface  d  un  intelecto 
d^bil  6  cansado.  '%as  naturalezas 
fuertes— dice  el  profesor  Rein — ^bus- 
can  la  unidad  y  la  totalidad  en  sus 
convicciones.  Y  esa  preocupaci6n 
por  la  unidad  no  ha  de  perderla 
nunca  un  buen  educador,  pues  el 
dxito  que  &te  aspira  d  alcanzar  de- 
pende  del  acuerdo  con  sus  propios 
principios,que,  d  su  vez,  constituyen 
una  emanaci6n  de  un  plan  provisto 
de  unidad." 

Es  imposible  que  una  inteligen- 
cia  tan  clara  y  poderosa  como  la  de 
don  Pepe  incurriese  en  el  error  gra- 
visimo  de  recomendar  d  los  maes- 
tros  el  peor  de  todos  los  sistemas  pe- 
dag6gicos.    El  hombre  que  luch6 


ristema:  he  aqnl  el  sisteoui. 

obstinadamente  contra  la  filosofia  de 
Coussin,  el  que  dirigi6  los  dardosmis 
enconados  de  su  l^ca,  de  sa  ind^ 
naci6n  y  de  su  verbosidad  contra  d 
eclecticismo  importado  en  Cuba  por 
Gonzdlez  del  Valle  y  sus  adeplos, 
no  podia  renegar  de  su  propia  obia, 
y  presentar  como  bueno  en  la  eIl^^ 
nanza  lo  que  jnzgaba  peligtoasimo 
en  el  tecreno  filos6fico. 

Otras  personas,  mds  conocedoias 
de  las  tendencias  y  del  modo  de  ser 
de  don  Pepe,  ban  querido  ver  en  d 
pensamiento  que  <Uscutimos  ia  f6r- 
mula  de  una  selecci6n  juidosamen- 
te  hecha.  En  ese  sentido,  el  aforis- 
mo se  convierte  en  esta  regla,  que 
es  quizds  tan  vieja  como  la  dviliza- 
ci6n  humana:  examinalo  todo^  yi^^' 
date  con  lo  mejor. 

Al  primera  vista  nos  parece  may 
feliz,  sendlla  y  clara  esa  interpieta- 
ci6n,  que  aspira  s61o  d  distinguir 
lo  bueno  de  lo  malo,  el  grano  de 
la  paja,  entre  todas  las  doctrinas 
que  nos  presenta  la  historia  de  la 
filosofia  y  de  la  educad6n.  Bmpe- 
ro,  cuando  se  mira  de  cerca  la  difi- 
cultad,  tenemos  que  perder  la  it 
en  la  validez  de  ese  prindpia  Por- 
que,  ^con  qu6  criterio  hemos  de  ha- 
cer  la  selecd6n  que  se  nos  recomien- 
da?  ^Al  azar,  de  un  modo  capricho- 
so,  sin  m^todo  y  sin  sistema  alguno? 
Entonces  el  eclectidsmo  se  convierte 
en  un  sincretismo  est^rfl,  ayuno  de 
inteligencia  y  de  eficacia.  {Hemos 
de  hacer  la  selecci6n  ajnstdndonosd 
un  criterio  fijo?  fY  cudl  ha  de  scr 
ese  criterio?  ^Serd  unprindpiocuyo 
valor  no  conocemos,  que  aceptamos 
por  puro  sentimiento,  por  ignoran- 
cia  6  por  rutina?  Nada  sena  mds 
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opuesto  &  la  niisi6n  de  la  enseflanza, 
pues,  como  ha  dicho  un  educador 
ilustre,  "un  sistema  que  no  puede 
ser  demostrado  d  los  demas,  tiene 
tan  poco  valor  como  un  dogma  im- 
puesto  &  la  conciencia;"  y  un  mora- 
lista  como  don  ]os6  de  la  Luz,  que 
poseia  una  moci6n  tan  alta  de  la 
verdad  y  la  justicia,  hasta  el  extre- 
me de  llamar  i  ^sta  el  sol  del  mun- 
do  espiritualy  y  de  afirmar  de  la  pri- 
mera  que  s6lo  ella  nos  hacia  viriles^ 
no  podia  recomendar  como  sano 
y  provechoso  lo  que  que  es  s6- 
lo  creaci6n  de  la  pereza  mental  6 
del  fanatismo,  y  causa  de  los  mayo- 
res  errores  en  que  ha  incurrido  el 
pensamiento  humano.  El  sit  pro  ra- 


tione  voluntas  no  tiene  ya  valor  algu- 
no,  ni  atin  en  el  imperio  de  los  zares. 

Todo  esto  quiere  decir  que  la 
selecci6n  de  las  doctrinas  pedag6- 
gicas  ha  de  hacerse  conforme  k  un 
criterio  s61ido,  apoyado  en  motivos 
racionales  que  merezcan  nuestro 
asentimiento.  De  este  modo,  la  pa- 
labra  ecUctico  recobra  su  sentido  etu 
molbgico^  casi  sin6nimo  de  indepen- 
diente^  y  el  aforismo  de  don  Pepe  se 
convierte  en  este  otro,  de  acuerdo 
con  sus  propias  ideas:  examinalo  to- 
do  independientemente^  y  escoge  lo 
mejor^  con  un  criterio  apoyado  en 
motivos  racionales  capaces  de  con- 
vencerte. 

ALFREDO  M.  AOUAYO. 


HISTORIA  DE  LA  ENSENANZA  DE  U  LECTURA 


Para  adquirir  un  conocimiento 
general  de  las  diferentes  clases  de 
ensedanza  de  la  lectura,  se  han  dis- 
tinguido  &tas  desde  tres  puntos  de 
vista,  k  saber:  1^,  seg6n  las  operado- 
nes  Ibgicas;  2^,  de  acuerdo  con  los 
tlementos  del  lenguaje;  y  3^,  por  la 
untSn  de  los  piimeros  pasos  de  la 
lectura  con  las  demds  matetias  de  la 
ensenanza  elemental. 

Si  tomamos  las  operaciones  16gi- 
cas  como  base  para  ladivisi6n,  tene- 
mos  dos  procedimientos  diferentes: 
el  m^todo  sintStico  y  el  analitico. 
En  el  primero,  empezamos  la  ense- 
nanza por  los  elementos  del  lenguaje: 
los  somdoSy  los  nombres  de  las  letras 
6  sus  signos  gr&ficos.  Uniendo  estos 
elementos  formamos  las  silabas  y 
palabras,  y  asi  tenemos  el  m^todo 
del  deletreo  y  el  m^todo  fonttico. 
Si,  por  el  contrario,  operamos  de  un 
modo  analUicOy  es  decir,  si  comen- 
zamos  por  el  todo  (las  oraciones,  las 


palabras  6  las  silabas),  y  descompo- 
nemos  el  todo  en  sus  elementos, 
tenemos  el  m^todo  de  Jacototy  de 
Vogel  6  de  las  palabras  normales. 
Cuando  unimos  en  un  m^todo  am- 
bas  direcciones,  de  manera  que  par- 
timos  del  todo,  dividimos  este  en 
sus  elementos  y  reunimos  de  nuevo 
los  mismos  entre  si,  formamos  el  m^- 
todo  analiiico-siniHico  y  que  tiene 
apl!caci6n  al  Uamado  mHodo  de  las 
palabras  normales. 

La  segunda  base  para  la  clasifica- 
caci6n  son  los  elementos  del  lengua- 
k  saber,  los  sonidoSy  los  nombres 
de  las  letras  y  los  signos  grdficos 
(letras).  Si  empezamos  por  los  nom- 
bres de  las  letras  («,  bey  cey  etc.), 
empleamos  el  mHodo  del  deletreo\ 
si  partimos  de  los  sonidos,  el  mitodo 
fonituo, 

hsi  tercera  base  para  la  divisi6n  de 
los  m^todos  de  ensenanza  de  la  lec- 
tura es  la  relaci6n  en  que  se  encuen- 
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tran  los  primeros  pasos  de  la  lectura 
con  los  otros  ramos  de  la  instrucci6n 
elemental.  Asi  tenemos:  1^,  el  m^to- 
do  de  escrittira-lectura^  y  2*^,  el  de 
lectiira-escrittira  (seg6n  se  empiece 
con  la  escritura  6  con  la  lectura); 
3^,  el  m^todo  de  lenguaje-escriiiira- 
lectura;  y  4^,  el  m^todo  combinado 
de  las  lecciones  de  cosas-lenguaje- 
escritura-dibujo  y  lectura,  Todos 
estos  m^todos  pueden  tomar  por 
base  el  deletreo  6  el  fonetismo^  y  en 
todos  puede  ensenarse  primero  la 
letra  manuscrita^  la  hnpresa^  6  am- 
bas  simultdneamente,  Cuando  se 
toma  s61o  como  base  la  escritura 
manuscrita,  empleamos  el  vittodo 
puro  de  escritura-lectura;  mientras 
que  si  unimos  la  letra  manuscrita  a 
la  impresa,  tenemos  el  llamado 
todo  mixto  de  escritiira-lectura, 

Vese  por  estas  divisiones  que,  d 
pesar  de  apoyarnos  para  la  clasifica- 
ci6n  en  diferentes  bases,  es  inevita- 
ble el  retorno  d  uno  6  otro  m^todo. 
Se  encontrard,  pues,  acertado  que 
renunciemosa  seguir  ese  sistema,  y 
que  juzguemos  preferible  estudiar 
hist6ricamente  la  evoluci6n  de  la  en- 
sefianza  de  la  lectura  en  sus  prime- 
ros pasos.  Tendremos  oportunidad 
de  considerar  los  diferentes  m^todos 
de  instrucci6n  en  esta  forma:  1"^,  el 
mitodo  del  deletreo;  2*^,  el  mttodo 
fonktuo;  3^,  el  mitodo  de  escritura- 
lectura  y  el  de  lectura-escritura;  y 
4^,  la  unibn  de  la  lectura  con  la 
ensenanza  tntuitiva^  etc.,  6  el  mk- 
todo  de  palabras  normales. 

1.  El  MferoDO  dei.  deletreo. 
— El  mitodo  del  deletreo  es  el  me- 
nos  natural  de  todos  los  procedi- 
inientos  de  ensenanza  de  la  lectura, 
porque,  de  los  tres  elementos  del 
lenguaje:  sonidos^  signos  del  somdo 
(letras)  y  nombres  de  las  letras^  co- 
mienza  con  lo  que  por  todas  razones 
debe  ser  lo  tiltimo,  d  saber,  los  nom- 
bres de  las  letras.  A  los  sonidos  de 


las  letras,  dicho  mitodo  agrega  en 
ocasiones  una  e  {be^  ce^  dfe,  etc); 
otras  veces  les  antepone  y  pospone  . 
la  misma  vocal  {efe^  ele^  eme^  etc); 
d  algunos  sonidos  les  anade  una  a  6 
una  u  (kay  qu\  y  otras  ocasiones 
nombra  el  sonido  del  modo  mds  ca- 
prichoso  {equis^  zetd).  Por  eso  se  co- 
noce  tambi^n  el  procedimiento  con 
el  nombre  de  mitodo  nominal.  Des- 
pu^  que  los  ninos  han  aprendido  i 
distinguir  el  nombre  y  la  forma  de 
las  letras,  se  procede  sint6ticamente 
d  la  combinaci6n  de  las  vocales  y 
los  consonantes.  El  maestro  las  lee 
primero,  y  el  nino  las  repite;  de 
donde  resulta  un  ejercicio  extraor- 
dinario  de  la  memoria  infantiL  Los 
ninos  deben  advertir  que  ele-a  no 
se  llama  elea^  sino  la;  que  ce-o-ene 
no  es  ceoene^  sino  con;  que  ce-^e-u- 
2eta  no  es  ceereuzeta^  sino  cruz;  y 
que  hache-i-jota-o  no  se  lee  hachei- 
jotaoy  sino  hijo}  Trdtese  de  leer  y 
de  escribir  seg6n  los  nombres  de  sus 
letras,  palabras  como  construir^ 
transportar^  intrtngulis^  etc.,  y  se 
podrd  comprender  que  el  mitodo 
del  deletreo,  con  sus  inauditos  ejer- 
cicios  de  memoria,  es  el  mayor 
tormento  para  la  ninez.  Cuando  se 
considera  que  en  si  y  por  si  misma 
la  negra  sociedad  de  las  letras  del 
alfabeto  carece  de  interns  para  el 
nino  pequeiio,  y  que  en  la  forma  de 
una  letra  nunca  puede  hallar  el  edu- 
cando  la  imagen  de  una  casa,  de  un 
soldado  ni,  sobre  todo,  de  ninguno 
de  los  asuntos  caros  d  la  infanda; 
cuando  se  piensa,  ademds,  que  no  s6- 
lo  se  somete  al  niiio  d  la  increible 
tarea  de  mirar  durante  largas  boras 
a  esos  guardias  sombrios,  sino  d  dar- 
les  nombre,  lo  que  es  bien  poco  inte- 
resante  para  ^1,  se  concederd  que  los 
alumnos  que  reciben  un  alimento 


1  Hemos  variado  los  ejemplos  que  en  este  min- 
to  da  el  alitor,  fia  de  adaptar  mejor  sus  iaeas 
pedag6gicas. 
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espiritual  tan  desagradable,  han  de 
padecer  profundamente.  Samuel 
Heinecke  (1727-1790),  el  fundador 
del  primer  institute  alemdn  para  los 
sordo-mudos,  no  se  equivocaba  mu- 
cho  al  afirmar  que  era  absolutamen- 
te  imposible  enseiiar  la  lectura  k  un 
ni£Lo  de  seis  anos,  por  el  m^todo  del 
deletreo  puro;  y  que  era  imposible, 
porque  la  mente  de  un  nino  de  seis 
anos  no  estd  en  condiciones  de  per- 
cibir  los  centenares  y  millares  de 
combinaciones  de  letras,  sin  parar 
en  la  estupidez  6  en  la  muerte  espi- 
ritual. Si,  d  pesar  de  todo,  los  nifios 
aprenden  la  lectura,consiste  este  raro 
fen6meno  en  que  los  mhos  son  mds 
h&biles  que  sus  maestros^  y  en  que, 
contra  la  voluntad  de  &tos,  no  dele- 
trean,  sino  pronuncian  los  sonidos. 
Hacen  esto  inconscientemente:  cuan- 
do  los  alumnos  tienen  que  leer 
ely  ily  oly  uly  despu&  de  pronunciar 
la  vocal,  ponen  instintivamente  la 
lengua  en  el  paladar,  y  dicen  al  (no 
aele\  De  este  modo  logran  hacer 
la  prolaci6n  de  los  sonidos  combina- 
dos,  pero  lo  hacen.  jY  cudnto  tiem- 
po,  cudntos  golpes,  punadas,  bofeta- 
das,  Idgrimas  y  quejas  son  necesa- 
rios,  antes  de  que  el  nino  Uegue  a 
esta  fon^tica  instintiva! 

El  m6todo  del  deletreo  ha  sido 
siempre  el  espanto  de  los  ninos,  arre- 
batados  d  la  hermosa  vida  al  aire 
libre,  y  llevados  por  fuerza  d  la  es- 
cuela  donde,  como  alimento  mental, 
se  le  prescribe  el  desagradable  plato 
del  be-a^  ba;  be-e^  be;  be-iy  bi.  Prue- 
ba  de  ello  son  las  descripciones  de 
algunos  poetas,  de  cuyas  obras  toma 
Juan  Fernando  Massmann  el  pasa- 
je  que  empieza: 

"El  maestro  se  encarga  del  nini- 
to,y  le  ensena  las  letras  a^    ^,  rf,  etc." 

Cuando  se  piensa  en  la  barbaric  y 
crueldad  de  los  castigos  escolares  en 
los  siglos  'pasados:  en  los  azotes  y 
los  pales,  los  tirones  de  pelo,  las  bo- 


fetadas,  el  cepo  y  la  palmeta,  se  ve 
con  claridad  que  el  m^todo  del  de- 
letreo dificulta  de  tal  modo  la  vida 
del  nifio,  que  nos  sentimos  Uenos  de 
compasi6n.  Extraiio  es,  por  con- 
siguiente,  el  hecho  de  que  el  m^todo 
del  deletreo,  no  s61o  se  mantuvo 
ha«ta  la  ^poca  de  la  ilustracibn  {Auf- 
kldrung'Pertode)  y  del  filantropis- 
mOy — aun  la  cartilla  de  J.G.  Herder, 
impresa  en  Weimar  en  1786  se  ajus- 
ta  d  dicho  m^todo — ^sino  que  hoy  mis- 
mo  se  aplica  en  muchas  escuelas.  Pero 
mas  sorprendente  es  el  hecho  de 
que  nunca  han  faltado  gentes  que 
hayan  tratado  de  defender  en  proce- 
dimiento,  enteramente  err6neo  en 
sus  fundamentos.  El  motivo  princi- 
pal que  ha  llevado  d  la  palestra  d 
los  defensores  del  m^todo  del  de- 
letreo, ha  sido  siempre  la  ortografia. 
Seguramente  se  halla  hoy  averigua- 
do  que  el  simple  fonetismo  no  basta 
para  la  enseiianza  s61ida  de  la  orto- 
grafia, porque,  ic6mo  podrd  el  nino 
saber  mediante  la  experanza  propia, 
y  s61o  por  la  via  analitica  c6mo  se 
escriben  las  palabras  a^  4,  ha^  /ah/y 
astay  hastay  kticay  hkticay  grabaVy 
gravavy  /ay/y  hayy  ayay  hayay  hallay 
Hayay  horay  oray  horcay  orcay  hunoSy 
unoSy  husOy  usOy  etc.?  Mas,  por  arrai- 
gada  que  se  halle  esta  objeci6n,  no 
es  cierta  la  suposici6n  de  que,  me- 
diante el  m^todo  fon^tico,  los  ninos 
deben  escribir  sin  ortografia.  Si  nos 
mantuvi^ramos  firmes  en  el  princi- 
pio  fundamental:  *'no  permitdis  que 
el  nino  escriba  lo  que  antes  no  haya 
visto  en  la  cartilla,"  no  tendriamos 
que  quejarnos  nunca  de  las  defi- 
ciencias  de  la  escritura  ortogrdfica. 
Los  sordo-mudos  constituyen  la  me- 
jor  prueba  de  la  verdad  de  esa  afir- 
maci6n.  El  reproche  no  interesa  tan- 
to  al  m^todo  fon^tico,  como  al  aban- 
dono  de  muchos  maestros.  Por  lo 
demds,  nuestra  opini6n  no  se  refiere 
al  m^todo  dd  deletreo  en  si  mismo, 
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sino  al  deletreo  como  m^todo  de  en- 
senanza  durajtte  ios  prtmeros  pasos 
de  la  leciura.  Ciiaiido  los  niuos 
han  aprendido  d  leer  y  piicden  leer 
(es  decir,  al  fin  del  primer  ano  esco- 
lar  6  a'  principio  del  seoundo),  en- 
tonces  se  encuentra  el  deletreo  en 
su  lugar.  No  nos  hallamos  solos  en 
el  apoyo  de  estt:  parccer,  sino  que 
podemos  apelar  a  liombres  como 
Carlos  Seltzsan  (1805-1870),  Cris- 
tidn  G.  Scholz  (1791-1864),  Federu 
CO  E.  G.  Grasmann  (1784-1866), 
etcetera. 

Por  muchos  que  hayan  sido  los 
partidarios  del  m^todo  del  deletreo 
como  medio  de  ensenar  d  leer,  es 
preciso  declarar,  por  otra  parte,  que 
los  enemigos  de  este  m^todo  forman 
un  nfimero  muclio  mayor.  Desde 
los  primeros  tiempos  se  elevaron 
voces  contra  el  procedimiento,  nada 
natural,  de  A  B  C,  y  hasta  podria- 
mos  distinguir  una  doble  oposici6n 
contra  el  mismo,  pues  que  los  unos 
se  presentan  en  la  liza  s61o  para  com- 
batir  lo  vicioso  del  mdtodo  del 
deletreo,  y  se  contentan  con  poner 
en  la  picota  d  sus  defensores;  mien- 
tras  que  los  otros,  despu^s  de  for- 
mular  una  critica  negativa,  estable- 
cen  asimismo  objetivos  claros  y 
principios  evidentemente  positivos. 

El  primero  d  quien  debemos  men- 
cionar  en  este  punto  es  un  contem- 
pordneo  de  Lutero,  Valentin  Ickel- 
samer,  Sus  dos  libros  principales 
son  la  Gramdtica  aleinana  y  El  ver- 
dadero  modo  de  ensenar  d  leer  en 
poco  tiempo, 

Ickelsamer  se  nos  presenta  como 
un  observador  fino  y  per-  picaz  cuan- 
do  habla  del  hecho  de  que,  a(in  las 
personas  que  se  Uaman  ilustradas, 
no  entienden  la  lectura  en  su  for- 
ma apetecible,  y  que  ese  vicio  es 
sumamente  lamentable  por  lo  que 
afecta  d  la  comprensi6n  del  lengua-  2. 


je.  "Aquellos  que  leen,  cuanto  mds, 
de  cuaudo  en  cuando,  y  los  que 
pueden  leer  copiosamente,  leen  de 
un  modo  deficiente.  Para  combatir 
esa  deficiencia,  Ickelsamer  "quiere 
indi(!ar  una  manera  sencilla  y  segu- 
ra  para  que  todo  el  mundo,  ya  se 
trate  de  un  lenador,  de  un  pastor 
del  campo  6  de  cualquiera  otra  per- 
sona en  su  trabajo,  pueda  aprender 
d  leer  sin  libros  ni  maestro". .  . 

Ese  arte  consiste,  segiin  Valentin 
Ickelsamer,  en  que  los  dicipulos 
uombren  bien  las  letras  (es  de- 
cir,  fondticamente),  y  que  obser- 
ven  *^dichas  notas  6  dibujos  (las  le- 
tras) como  palitos  6  bastones*'.  El 
verdadero  nombre  de  las  letras  es 
en  realidad  "algo  sutil".  De  esa  su- 
tileza  proviene  que  los  nombres  de 
las  letras  scan  silabas  enteras  (4^, 
ce^  de^  efe^  etc).  Resulta  por  eso 
que,  en  la  lectura,  las  letras  son 
mds  perjudiciales  que  iitiles". . . 

Que  las  ideas  de  Ickelsamer  no 
quedaron  sin  resonancia  en  su  tiem- 
po, lo  demuestra  un  librito  impreso 
al  ano  de  1533,  que  lleva  el  titulo. 
Escuela  de  lectura.  C6mo  se  puede 
ensenar  d  leer  de  una  manera  inge- 
niosa  y  rdpida . .  .  Pedro  ford&n^ 
impresor  y  (tambidn  muy  verosimil- 
mente)  autor  de  la  Escuela  de  lec- 
tura^ en  la  introducci6n  de  su  libro 
desea  al  lector  "f elicidad  y  salud",  y 
hace  la  manifestaci6n  expresa  de 
que  la  Escuela  de  lectura  ha  sido 
provocada  por  la  obrita  de  Valentin 
Ickelsamer.  En  las  instrucciones  si- 
guientes  acerca  de  cbmo  debe  ense- 
narse  d  leer  bien  d  los  principian- 
tes^  que  ta?ito  gusto  y  amortienen  d 
ese  aprendizaje^  se  hace,  primero 
que  nada,  la  advertencia  de  que  "no 
debe  nombrarse  d  los  nifios  las  le- 
tras, por  el  orden  que  estas  tienen, 
como  hasta  ahora  sucede  con  el  de- 
sagradable  y  perezoso  sistema  de  en- 
senanza^  sino  que  al  principio,  en  la 
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iniciaci6n  del  nino,  s61o  deben  en- 
senarse  las  cinco  letras  sonoras  (las 
vocales).  Sin  embargo, — prosigue 
— d  fin  de  que  todos  puedan  aprender 
con  mayor  facilidad  y  rapidez — de 
lo  que  tienen  tan  gran  necesidad — 
la  clase  y  propiedad  de  las  letras,  y 
puedan  nombrarlas  y  pronunciarlas 
con  sus  propios  nombres  naturales, 
he  agregado  &  cada  letra  la  figura  6 
cardcter  de  una  cosa  que  se  escribe 
6  pronuncia  con  la  misma  letra,  de 
modo  que  por  ese  medio  haya  una 
guia  para  nombrar  la  letras ..." 

Tan  pronto  como  los  alumnos  pue- 
dan reconocer  y  pronunciar  las  cin- 
co letras  sonantes  6  fonicas  (voca- 
les), debemos  ensefiarles  d  escribir  y 
copiar  las  mismas".  Aqui  tenemos, 
pues,  el  primer  origen  del  m^todo 
de  lectura-escritura, 

Tambi^n  se  apoya  en  los  princi- 
pios  de  Ickelsamer  Ortolfo  Fuchss- 
Perger^  autor  de  tin  Aj'te  de  leer^ 
impreso  en  1542.  Fuchssperger  dis- 
tingue asimismo  un  triple  aspecto 
en  cada  letra:  la  figura^  la  fuerza  y 
el  nombre,  Lo  que  dice,  especial- 
mente  sobre  la  fuerza  de  las  letras, 
cs  decir,  sobre  los  sonidos  expresa- 
dos  por  los  signos,  sobre  su  natura- 
leza  y  su  producci6n  es  digno  de 
menci6n.  Damos  algunos  ejemplos: 
ph.  Fy  ph  dan  el  sonido  de 
un  fuelle  henchido  y  vaciado".  Co- 
mo Felipe^  f^^go^  fama, 

O  es  la  fuerte  letra  con  la  cual 
se  detiene  4  un  caballo  por  la  cola, 
como  en  las  palabras Srgano^  ojo . . 

Contra  el  m^todo  de  ensefianza 
de  la  lectura  se  pronunci6  violenta- 
mente  en  1735  un  maestro  que  se 
ocult6  bajo  el  pseud6nimo  de  Nach- 
sinner  (Pensador).  ...  El  autor  ata- 
ca  el  procedimiento  dorainante  en 
su  6poca,  con  las  armasdel  ingenio, 
y  comienza  con  un  poema  satirico, 
dd  siguiente  modo: 

"I^tor  mio,  pieasa  c6mo  se  en- 


"  sena  y  aprende  d  leer.  Cuando  que- 
remos  leer  la  palabra  hoch^  deci- 
'  mos  hache  o  ce  hache.  La  palabra 
.1;  viene  despu^s  que  estamos  conf  un- 
\  didos;  de  modo  que  pronunciamos 
|l;  dos  aeSy  y,  sin  embargo,  no  hay  nin- 
/guna  a.  ^Por  qu^  no  decimos  de 
%  una  vez  ho^  en  vez  de  pronunciar 
*;  kacheo^ . . . 

En  estas  cond^ciones,  no  tenemos 
^;  que  admirarnos  de  que  /uan  Jacobo 
Rousseau^  el  precursor  del  realismo 
r-  francos  en  la  ensefianza,  llegara  en 
\  su  Emilw  d  la.conclusi6n  de  que  los 
\  libros  eran  la  fuente  de  los  mayo- 
V;  res  males,  y  la  lectura  u no  de  los  prin- 
f  cipales  azotes  de  los  nifios.  El  hom- 
I  breque  se  present6  en  la  liza  contra 
f  todo  lo  que  era  artificial  en  la  ense- 
t  nanza  y  en  la  educaci6n,  hace  cla- 
ramente  en  el  Emilw  la  maoifesta- 
^  ci6n  siguiente: 

"A  los  doce  anos  de  edad,  Etnt' 

•  lio  apenas  sabrd  lo  que  es  un  li- 
bro.  Nos  fatigamos  mucho  en  idear 

.  los  mejores  m^todos  de  ensefianza  de 

*  la  lectura;  hemosinventado  aparatos. 
carteles,  y  hemos  convertido  la  ha- 
bitaci6n  del  nino  en  una  libreria. 
Locke  piensa  que  debe  ensenarse  d 
leer  por  medio  de  cubos.  ^No  es  &ta 
una  invenci6n  admirable?  jOh  dolor! 
Un  medio  mucho  mas  seguro  que 
todo  esto  es  ensefiar  d  desear.  Inspi- 
rad  deseo  al  nifio,  y  podrd  prescin- 
dir  de  vue>tros  aparatos  y  cubos;  to- 
do m^todo  sera  entonces  bueno  .... 
Yo  estoy  convencido  de  que,  antes 
de  los  diez  anos  de  edad,  Emilio  po- 
drd leer  y  escribir  con  rapidez,  por 
lo  mismo  que  insistir^  poco  en  que  lo 
haga  antes  de  los  quince;  pero  mds 
preferiria  yo  que  nunca  aprendiese  d 
leer,  si  hubiera  de  pagar  ese  estudio 
con  el  precio  de  todo  aquelloque  ha 
de  serle  mas  fitil.  ^De  qu^  le  servird 
la  lectura,  si  hemos  de  echarlo  d  per- 
der  para  siempre?" 

La  misma  influencia  que  en  Fran- 
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cia  ejerci6  Rousseau  en  cuanto  ata- 
iie  d  la  forma  pedag6gica  de  la  en- 
senanza,  produjeron  en  Alemania 
los  filantropinistas^  que  siguieron 
los  pasos  de  aquel  fil6sofo.  El  direc- 
tor de  los  filantropinistas  fu^  Juan 
Bernardo  Basedow  (1723-1790). 
Ambos  hombres  (Rousseau  y  Base- 
dow) tienen  mucho  parecido;  ambos 
recibieron  una  educaci6n  p&ima; 
ambos  se  movieron  repetidamente 
en  ideas  exc^ntricas,  y  por  ende  lle- 
varon  d  sus  escritos  tantas  concep- 
ciones  falsas  como  verdaderas.  La 
verdad  y  el  error  aparecen  en  ellos 
en  una  extrana  mezcla.  A  ambos  les 
falt6  la  habilidad  pedag6gica  nece- 
saria  y,  por  lo  tanto,  la  comprensi6n 
entera  del  nuevo  m^todo.  S61o  en 
una  cosa  se  distinguen,  y  es  que 
Rousseau  defendia  el  mktodo  dilato- 
rio  y  combatia  contra  toda  anticipa- 
ci6n  de  la  ensenanza,  mientras  que 
Basedow  estaba  en  favor  de  la  rapi- 
dezj  €  ide6  m^todos  que  "hacian  el 


trabajo  con  tres  veces  mayor  rapidez 
y  tres  veces  mayor  amenidad  que  lo 
era  ordinariamente".  Basedow,  pues, 
nopersigui6  los  medios  de  rel^arla 
lectura  d  una  6poca  ulterior,  sine  que 
se  esforz6en  asucararel  viejo  m^todo 
del  A  B  C.  No  queremos  hablar  aqui 
del  nino  maravilloso,  de  jEmtltOj  la 
hija  de  Basedow  (la  antitesis  del  hi- 
jo  de  la  naturaleza,  el  EmUio  de 
Rousseau),  porque  suena  d  charla- 
taneria  lo  que  nos  cuenta  su  maes- 
tro Cristidn  Enrique  Wolke ...  No 
menos  digna  de  nota  es  la  circuns- 
tancia  de  que  Basedow,  como  Rou- 
sseau, no  estaba  en  condiciones  de 
encontrar  un  camino  mejor  para  la 
ensenanza  de  la  lectura,  y  que  toda 
su  sabiduria  met6dica  la  reducia  i 
este  aforismo:  que  los  ninos  deben 
aprender  d  leer  jugando . . . 

DR.  C.  KEHR. 

Traducido  del  alem&an  por 

ALFREDO  M.  AGUAYO. 


LOS  CASOS 

(LECCION  MODELO  DE  QRAMATICA,  PARA  5^  QRADO) 


Maestro. — Ya  hemos  estudiado  lo 
que  es  una  oracibn^  y  sabemos  que 
toda  oraci6n  se  compone  de  sujeto 
y  de  atributo.  Tambi^n  sabemos  que 
la  parte  mds  importante  del  atribu- 
to  es  el  verbo^  y  que  todo  verbo  pue- 
de  tener  uno  6  rads  complemenios, 
Ahora  vamos  d  estudiar  las  diferen- 
tes  circunstancias  6  situaciones  en 
que  puede  estar  un  norabre  en  la 
oraci6n,  seg6n  sea  el  sujeto  de  la 
misma,  un  complemento  6  el  nombre 
de  la  persona  con  quien  hablamos. 

El  maestro  escribe  en  el  pizarr6n 
lo  siguiente: 

1.  La  rosa  es  la  reina  de  las  flores. 


2.  Las  hojas  de  la  rosa  son  perfu- 
madas. 

3.  Echo  agua  d  la  rosa. 

4.  Veo  la  rosa, 

5.  /Oh  rosa^  qu6  linda  eres! 

6.  Una  abeja  se  pos6  sobre  la  rosa^ 
Lee  la  primera  oraci6n,  Jos6:  £Cu4B- 

es  el  sujeto?  El  sujeto  se  llama  tarn- — 
bi^n  no?ninatwo.  ^Cudl  es  el  nomina^ — ' 
tivo  de  la  oraci6n  Pedro  es  est^^" 
diosof  (El  maestro  escribe  d  un  lad--^^ 
del  pizarron:  nominaiivo). 

Lee  la  segunda  oracidn,  Enriqi^-^- 
^De  qui^n  son  las  hojas?  La  personsL^y 
cosa  6  animal  de  quien  es  una  cc=^sa 
nombrada  se  dice  que    estd  &x 
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genittvo.  ^Cudl  es  el  genitive  de  la 
siguiente  oraci6n:  tengo  el  libro  de 
Antoniof  iQu6  pieposici6n  5e  en- 
cuentra  antes  de  la  rosa  en  el  se- 
gundo  ejemplo?  ^Cudl  estd  antes  de 
Antonio^  en  la  oraci6n  tengo  el  libro 
£le  Antonio?  iQ\i€  preposici6n  lleva, 
pues,  siempre  delante  todo  nombre  en 
genitive?  (Escribase  en  el  pizarr6n 
la  palabra  genittvo  debajo  de  la  pa- 
labra  nominativo^  ya  escrita). 

^Cual  es  el  cuarto  ejemplo,  Emi- 
lio?  iQu6  es  lo  que  yo  veo?  La  per- 
sona 6  cosa  que  contesta  con  el 
verbo  d  la  pregunta  &  quien  6  &  que 
cosa^  se  dice  que  estd  en  amsativo, 
^Cudl  es  el  acusativo  en  la  oraci6n 
veo  d  Luis?  (Escribase  la  palabra  acu- 
sativo debajo  de  la  palabra ^^w/Z^z/t?). 

Lee  el  tercer  ejemplo,  Leopol- 
do.  iQu^  echo  yo?  qui^n  6  d 
qu6  cosa  echo  agua?  La  persona  6 
cosa  que  responde  con  el  verbo  d  la 
pregunta  d  quikn  6  d  quS  cosa  se 
le.  . . .  J  se  dice  que  estd  en  dativo, 
^Cudl  es  el  dativo,  en  la  oraci6n  di 
una  limosna  al  anciano?  (Escribase 
la  palabra  dativo^  entre  las  palabras 
genitivo  y  a£usativo\ 

^Cudl  es  el  quinto  ejemplo,  Eduar- 
do?   Cuando  digo  /oh  rosa^  qui  lin- 
da  eresl^  ^con  qui^n  hablo?  La  per- 
sona 6  cosa  con  quien  hablamos  se 
dice  que  estd  en  vocativo,  ^Cudl  es 
el  vocativo  en  la  oraci6n:  byeme^ 
Eduardo?  (Escribase  la  palabra  vo- 
cative debajo  de  acusativo). 

iCudl  es  la  sexta  oraci6n  escrita 
en  la  pizarra?  ^D6nde  se  pos6  la 
abeja?  La  palabra  que  indica  cudfi- 
do^  cbmoj  dSndej  con  qutkn  6  con  que 
cosa^  etc.,  se  hace  lo  que  indica  el 
verbo,  se  dice  que  estd  en  ablativo. 
jCudl  es  el  ablativo  en  las  oraciones 
siguientes:  lleguk  con  Antonio;  es- 
tuve  enParlSy  lo  hice  con  placer^  etc.? 
(Escribase  la  palabra  ablativo  deba- 
jo de  las  cinco  palabras  anteriores). 


Todas  esas  circunstancias  en  que 
se  puede  encontrar  un  nombre  en  la 
oraci6n  se  llaman  casos.  ^Cudntos 
casos  hay?  ^Cudles  son?  iQu6  indica 
el  nominativo?  ^El  genitivo? 

iCudl  de  los  casos  es  siempre  un 
com  piemen  to  indirecto  de  la  ora- 
ci6n?  ^Cudl  es  complemento  direc- 
to?  iQu6  indica  el  vocativo?  ^Cudl 
de  los  casos  es  complemento  cir- 
cunstancial? 

Formen  VV.  seis  oraciones,  en 
todas  las  cuales  entre  la  palabra 
ave:  en  la  primera  oraci6n,  pongan 
ia  palabre  ave  en  nominativo;  en  la 
segunda,  en  genitivo;  en  la  tercera 
en  dativo,  y  asi  sucesivamente. 

(Los  ninos  escriben,  por  ejemplo: 

El  cuerpo  del  ave  es  ligero. 

Dios  concedi6  al  ave  una  vista 
penetrante. 

Veo  el  ave. 

J  Oh  ave!^  vuela. 

Me  retire  con  el  ave), 

Ahora,  escriban  VV.  las  palabras 
que  expresen  los  diferentes  casos  de 
la  palabra  ave^  y  pongan  delante  de 
cada  una  el  nombre  del  caso  corres- 
pondiente: 

Ninos. — (Escriben): 

Nominativo.  El  ave. 

Genitivo.  Del  ave. 

Dativo^  Al  ave  b  para  el  ave. 

Acusativo.  El  ave  b  al  ave. 

Vocativo.  Ave^  ii  /oh  ave! 

Ablativo.  Co7t^  en^  por^  etc.,  sobre 
el  ave. 

Afaestro.-Digan  en  qu^  casos  estdn 
las  palabras  del  siguiente  ejemplo 
escritas  con  letra  cursiva: 

Ya  las  aguas  blandamente 

mueve  afable  ventolina^ 

y  de  la  gente  marina 

se  oye  la  confusa  vos/ 

ya  del  ancla  el  corvo  diente 

del Jondo  tenaz  retiran; 

todos  d  darme  conspiran 

una  muerte  mds  veloz. 

ALFREDO  M.  AGUAYO. 
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LECCION  MODELO  DE  INSTRUCCION  MORAL 


LAS  ESTRELLITAS  DE  0R0» 


PRIMER  ANO.  PRIMER  PERIODO 


Maestro.  —  yoy  d  hacerles  el 
cuento  de  una  ntnita  que  perdib  d 
sus  padres  y  se  quedS  sola  en  el 
mundo. 

Primero  que  nada,  querrdn  saber 
VV.  c6mo  se  llamaba  la  niiia.  £C6- 
mo  te  llamas  t6?  t6?  tfi,  et- 
cetera? Pues  bien,  ^quieren  saber 
VV.  c6mo  se  llamaba  la  niiia?  No 
puedo  decirlo,  porque  no  lo  s^. 
iTambi^n  querrdn  sf.ber  VV.  d6nde 
vivia  la  nina?  Bien  sabrdn  d6nde 
estdn  sus  casas.  ^D6nde  vives  t6, 
Maria?  ^Y  t6,  Josefita,  etc?  VV.  sa- 
ben  eso,  pero  yo  no  s^  d6nde  vivia 
la  nina  de  mi  cuento. 

Al  principio,  la  niiia  estaba  siem- 
pre  muy  contenta.  ^Por  qu^?  Por- 
que tenia  un  padre  y  una  madre  que 
la  querian  y  le  daban  cuanto  ella 
necesitaba.  iQvi€  te  dan  tus  padres, 
Emilia?  ^Y  d  ti,  Rosa?  ^Y  d  ti,  Ma- 
ria?  Pues  d  la  nina  le  daban  todo 
eso:  pan  y  otras  cosas  para  comer, 
agua  para  beber,  trajes  para  vestir, 
una  camita  para  dormir  y  juguetes 
para  jugar. 

Ahora,  Luisa,  vamos  d  ver  si  t6 
repites  por  qu6  estaba  siempre  con- 
tenta la  ninita.  {La  nina  estaba 
contenta  porque  sus  papds  eran  bue- 
nos  con  ella), 

Pero  no  dur6  eso  mucho  tiempo: 
el  papd  se  enferm6,  y  pronto  se  en- 
ferm6  tambi^n  la  madre  de  la  niiia. 
Y  lo  peor  l\x€  que  ninguno  se  cur6, 
y  que  le  sucedi6  una  gran  desgracia 
d  la  niiia:  el  padre  se  muri6.  Y  la 
madre  sigui6  enferma,  cada  vez  mds 
enferma;  y  como  el  medico  no  pudo 

•  Bste  cuento  de  Grimm  es  el  primero  dc  la  ae- 
rie de  Ziller  6  de  I«eipsig.  Bn  el  original  alemin 
ap«rece  con  el  nombre  de  Die  SlemthaUr, 


curarla,  se  muri6.  La  nina  sequed6 
triste  y  sola  en  el  mundo,  y  empez6 
d  faltarle  todo.  ^Por  qu^  Por  que 
antes  tenia  un  papd  y  una  mam4 
que  le  daban  cuanto  necesitaba:  pan 
para  comer,  agua  para  beber,  etc 
^Y  despu&?  Despu^s  no  tuvo  quien 
la  cuidase.  No  tenia  quien  le  di^ 
se  comida,  ni  agua,  ni  un  cuarti- 
co  donde  vivir,  ni  una  camita,  ni 
vestidos,  ni  juguetes.  Lo  ^nicoque 
tenia  eran  los  vestidos  que  llevaba, 
y  un  pedazo  de  pan  que  por  caridad 
le  regal6  una  persona.  fQ\x€  desgra- 
cia le  pas6  d  la  nina,  Enriqueta? 
{La  nina  perdiS  d  sus  papds).  iQvi€ 
hi6  lo  6nico  que  le  qued6  d  la  nina, 
Amada?  {La  nina  no  tenia  mds  que 
el  vestido  que  llevaba  y  un  pedazo 
de  pan), 

Aunque  estaba  muy  triste,  la  ni- 
na no  perdi6  la  esperanza.  ^Porqufl 
Porque  era  una  niiia  muy  buena. 
iQui^ren  VV.  saber  lo  que  pensfi? 
Pues  pens6  de  esta  manera:  "el  buen 
Dios  me  ayudard."  Y  como  no  tenia 
ni  casa  ni  cama  ni  parientes,  se  fu< 
al  campo,  donde  no  hay  muchas  ca- 
sas, ni  muchos  ninos,  ni  tiendas,  ni 
juguetes.  ^Has  estado  alguna  vez 
en  el  campo,  Julia?  ^Qu6  has  visto 
en  el  campo?  ^Y  tfi  Emilia?  ^Y  tfi, 
Luisa?  {Arboles^  flares^ pdjaros^ma- 
riposas^  etc.). 

De  repente,  se  acerc6  d  la  nina  un 
liombre  muy  viejo,  que  tenia  el  pelo 
bianco  y  andaba  encorvado,  apoydn- 
dose  en  un  bast6n.  El  viejo  era  to- 
davia  mds  pobre  que  la  niSa,  ^Por 
qu^?  Porque  la  nina  tenia  un  peda- 
zo de  pan,  mientras  que  el  viejo  no 
tenia  nada  que  comer.  Y  como  cl 
infeliz  sentia  mucha  hambre,  dijo  i 
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la  niiiita:  "querida  nina,  dame  algo 
que  comer,  porque  tengo  hambre." 

qu6  hizo  entonces  la  ninita?  Le 
di6  al  pobre  vie  jo  todo  el  pan  que 
ella  tenia,  y  le  dijo:  ''Dios  lo  bendi- 
ga,  hermano."  Y  sigui6  su  camino. 

Repiteme,  Enriqueta,  c6mo  di6 
la  nina  su  pedazo  de  pan.  (La  7iina 
did  el  pedazo  de  pan  d  un  pobre 
vtejo), 

^Encontraria  la  nina  d  otra  per- 
sona? Si,  encontr6  d  un  pobre  nino 
que  era  mucho  mds  pobre  que  ella. 
^Por  qu^?  La  nina  tenia  los  vestidos 
que  le  habian  dado  sus  papds:  en  la 
cabeza  llevaba  una  gorra,  y  en  el  cuer- 
po  un  juboncito  y  una  saya.  Pero 
el  nino  no  tenia  nada  con  que  cu- 
brirse  la  cabeza.  ^Y  qu^  pas6  enton- 
ces? El  infeliz  temblaba  de  frio,  y 
le  dijo  d  la  ninita:  **me  muero  de 
frio:  dame  algo  con  que  abrigarme 
la  cabeza."  iQu^  hizo  entonces  la 
nina?  Pues  se  quit6  su  gorra  y  se  la 
di6  al  pobre  nino.  Pero  todavia  se 
encontr6  la  nina  con  otra  persona. 
Si,  se  encontr6  con  un  ninito  que  se 
estaba  helando  de  frio.  ^Por  qu^? 
For  que  no  tenia  vestidos  que  po- 
nerse:  asi  es  que  se  acerc6  d  la  nina, 
y  le  dijo  Uorando:  querida  niila,  da- 
me tu  corpiiio,  porque  me  muero  de 
frio.  La  nina  le  di6  el  corpino  y  si- 
gui6  caminando.  iQu6  le  pas6  d  la 
nifia  despufe  de  liaber  dado  un  pe- 
dazo de  pan?  {La  nina  did  su  gorra 
y  su  corpino  d  dos  ninos  muy  po^ 
ires). 

De  pronto,  la  nina  lleg6  d  unbos- 
que.  iQvl6  es  un  bosque,  In6s?  ^Has 
visto  t6  algfin  bosque,  Luisa?  iQvl6 
has  visto  en  el  bosque?  {Ar doles ^ 
jruias,  p&jaros^  etc.).  ^Se  encontra- 
ria  alii  la  nina  con  otra  persona?  Si, 
se  encontr6  con  un  pobre  nino,  el 
xn4s  pobre  de  todos  los  que  habia 


visto.  iPor  qu6  era  el  mds  pobre? 
Porque  no  tenia  nada  con  que  cu- 
brirse  el  cuerpo.  <?Qu^  le  dijo  el  in- 
feliz d  la  nina?  "Querida  nina,  da- 
me tu  sayita,  que  me  muero  de  frio.'' 
La  pobre  nina  se  compadeci6  de 
aquel  infeliz.  ^Y  saben  VV.  lo  que 
pens6  la  nina?  Pues  la  niiia  pens6: 
es  de  noche;  estd  muy  obscuro,  y 
nadie  me  ve;  asi  es  que  puedo  dar 
mi  saya  d  ese  pobre  nino.  ^Y  qu6 
hizo?  Di6  al  nino  el  6nico  vestido 
que  le  quedaba.  Y  la  nina  se  qued6 
sola  en  el  mundo,  sin  pan,  sin  vesti- 
dos, sin  nadie  que  cuidara  de  ella. 
iQu^  seria  de  la  pobre  nina!  iQu^ 
le  pas6  d  la  nina  en  el  bosque,  Jus- 
ta?  (La  nina  did  d  un  pobrecito  el 
iinico  vestido  que  tenia), 

Pero  la  niiia  decia:  "Dios  me  ayu- 
dard.''  ^Y  qu^  sucedi6  de  pronto? 
Pues  empezaron  d  caer  estrellitas,  y 
cuando  caian,  ya  no  eran  estrellitas, 
sino  monedas  de  oro.  Y  con  las  mo- 
nedas  cay6  tambi^n  un  vestido  nue- 
vo.  iQu^  haria  la  nina  con  el  vesti- 
do? ^Y  con  las  moneditas  de  oro? 
Desde  entonces,  la  nina  no  fu6  po- 
bre. ^Por  qu^?  iQu^  compraria  con 
las  monedas?  Luisa,  cu^ntame  c6- 
mo  se  volvi6  rica  la  ninita.  (La  ni- 
na vib  caer  del  cielo  moneditas  de 
orOy  y  las  recogiS). 

La  nina  era  muy  buena.  ^Por 
qu^?  (Porque  diS  todo  lo  que  tenia), 
iQu6  i\x€  lo  que  di6  la  nina?  iQu6 
debemos  hacer  con  el  hambriento? 
^Y  con  el  que  no  tiene  ropas  con 
qu^  vestirse?  Pongan  todas  atenci6n, 
y  apr^ndanse  estos  versos: 

Da  de  comer  al  hambriento 
y  de  beber  al  sediento. 

"Da  apoyo  y  tiende  la  mano 
al  enfermo  y  al  anciano.'' 

ALFREDO  M.  AGUAYO. 
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La  multitud  de  ideas  6  represen- 
taciones  generales  que  tenemos,  pue- 
de  dividirse  en  dos  grandes  grupos. 
Primeramente,  hay  representaciones 
generales  cuyo  nombre  sugiere  una 
representaci6n  individual  6  percep- 
ci6n,  V.  g.,  una  estufa  determinada 
y  la  idea  de  estufa  en  general.  En 
segundo  lugar,  hay  representaciones 
generales  cuyo  nombre  no  sugiere 
una  representaci6n  individual,  6  per- 
cepci6n,  como  amor.  Ll^manse  las 
primeras  (no  con  mucho  acierto), 
ideas  concretas^  y  las  iiltimas,  ideas 
abstractas,  A  &tas  pertenece  la  idea 
general  del  niimero.  Exa  mi  nemos 
primero  c6mo  formamcs  una  idea 
del  primer  grupo. 

Alcanzamos  la  representaci6n  in- 
dividual de  ganso^  por  ejeraplo,  por 
medio  de  la  percepci6n  sensible,  es 
decir,  por  la  vista,  el  oido,  etc.  Sin 
embargo,  la  idea  general  de  ganso 
no  se  forma  con  nn  ganso,  sino  con 
la  percepci6n  de  varios  gansos  dife- 
rentes;  porque,  d  virtud  de  muchas 
impresiones  repetidas,  fortalecemos 
y  unimos  aquelloscaracteresqueson 
id^nticos  en  tcdos  los  ejemplaies, 
mientras  que  dejamos  que  se  desva- 
nezcan  los  caracteres  variables.  En 
el  ejemplo  4  que  nos  referimos,  los 
caracteres  que  conser\'amos  son:  dos 
piernas,  dos  alas,  pico,  plumas,  cue- 
llo  largo,  dedos  membranosos,  pier- 
nas cortas;  dejamos  d  un  lado  el  co- 
lor, el  tamano,  el  hecho  de  tener  6 
no  plum6n.  Estos  61timos  caracte- 
res reciben  el  nombre  de  accidenta- 
les.  Ahora  bien,  la  16gica  ensena  lo 
signiente:  cuando  apartamos  los  ca- 
racteres acciden tales  de  una  cosa, 
formaraos  la  idea  de  la  cosa,  que  se 
compone  de  la  totalidad  de  los  ca- 
racteres esenciales.  Con  todo,  la 
idea  no  se  forma  en  la  mente  en 


ese  orden  6  sucesi6n  de  actividades. 
La  16gica  opera,  sobre  todo,con  ideas 
ya  formadas.  La  idea,  empero,  sur- 
ge en  la  mente  del  nino  en  la  forma 
mencionada  antes,  y  de  un  modo 
absolutamente  natural,  es  decir,  sin 
que  preceda  ensenanza  a^guna  por 
parte  de  los  padres,  y,  entre  pan^n- 
tesis,  s61o  poco  d  poco  y  no  de  una 
vez.  Nosotros  mismos,  los  adultos, 
poseemos,  entre  nuestras  ideas,  algu- 
nas  muy  incompletas,  y  constante^ 
mente  nos  esforzamos  en  rectificar- 
las  y  completarlas. 

Vese  claramente,  en  el  ejemplo 
dado  "ganso,"  que  las  ideas  del  pri- 
mer grupo  proceden  de  la  experien- 
cia,  6,  con  otras  palabras,  que  esas 
ideas  ticnen  un  fundamento  intuiti- 
vo;  6  (para  expresarlo  de  otro  modo) 
que  se  forman  con  las  percepdones 
sensibles  individuales  6  con  sus  re- 
presentaciones. Para  estas  ideas  es 
vdlido  el  piincipio:  nada  hay  en  el 
entendimiento  que  antes  no  haya 
estado  en  los  sentidos, 

£C6mo  nace  la  idea  del  nfimero? 
iC6mo  formamos  esa  idea  general 
abstracta?  ^Es  v&lido  ese  antigno 
axioma  en  la  formacidn  de  dicha 
idea?  A  lo  que  parece,  no.  Los  nfi- 
meros  no  existen  como  seres  indivi- 
duales, perceptibles  por  los  sentidos: 
^tienen  con  ellos  los  sentidos  algu- 
na  relaci6n?  En  otro  estudio  hemes 
visto  que  los  niimeros  se  nombran 
siempre  en  relaci6n  con  las  cosas; 
pero  la  via  6  forma  con  que  abs- 
traemos  de  una  cosa  los  caracteres 
variables,  y  reunimos  los  demds  ca- 
racteres (los  esenciales),  no  nos  pa- 
rece que  conduce  d  la  idea  del  nii- 
mero. Cuando  dejamos  que  se  des- 
vanezcan  todas  las  propiedades  sen- 
sibles de  una  cosa,  Uegamos,  i  lo 
sumo,  d  una  representaci6n  del  es- 
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pacio,  nunca  d  un  ndmero.  Y  en 
realidad,  algunos  metodologistas  mo- 
demos  que  ban  escrito  sobre  la  esen- 
cia  del  niimero,  sostienen  que  la 
idea  de  &te  "no  se  forma  por  la  abs- 
tracci6n  de  las  cosas,  ni  tampoco  por 
la  abstracci6n  de  los  caracteres  6 
propiedades  de  las  cosas."  Tales  son 
Knilling,  Tanck  y  Knoche. 

Abora  bien,  ^como  Uegamos  d  la 
idea  del  nikmero?  Aceptaremos,  con 
el  idealismo  psicol6gico,  las  Uamadas 
ideas  innatas^  y  llamaremos  primiti- 
vas  en  el  hombre  las  representacio- 
nes  del  espacio  y  del  n6raero?  La 
psicologia  moderna  trata  de  desechar 
como  errdnea  esta  teoria.  Tambi^n 
para  la  idea  del  n{imero  sostiene  la 
validez  del  antiguo  principio  aristo- 
t61ico;  la  psicologia  intenta  demos- 
trar  que  la  idea  del  nuinero  se  forma 
por  abstracci6n,  y  que  procede  tam- 
h\€n  de  la  experiencia. 

Imaginemosloque  sentimos  cuan- 
do  un  objeto  nuevo,  v.  gr.,  un  hom- 
bre, aparece  ante  nuestros  cinco 
sentidos.  Observamos,  poco  mds  6 
menos,  lo  siguiente:  "cabello  rubio, 
barba  corrida,  cutis  rojo,  es  grueso, 
estd  vestido  de  uniforme,  anda,  se 
sienta:  percibimos,  de  consiguiente, 
propiedades,  actividades  y  condicio- 
nes;  en  una  palabra,  cualidades. 

Las  cualidades  vienen  por  si  mis- 
mas  de  las  cosas  presentes  k  nuestros 
sentidos.  Su  suma  6  totalidad  produ- 
ce en  la  mente  la  representaci6n  con- 
creta  de  un  hombre.  Asi,  pues,  6sta 
no  constituye  una  percepci6n  iinica, 
no  es  algo  simple,  formado  de  una 
vez,  sino  que  se  compone  de  una 
multitud  de  percepciones:  es  un  algo 
complejo,  que  deviene  poco  k  poco. 
No  es  posible  ni  necesario  observar 
y  reunir  todo  el  niimero  infinito  de 
percepciones  individuales;  con  fre- 
cuencias  nos  contentamos  con  al- 
gunas  cualidades,  y  d  veces  con  una 
sola.    Cuando  nuestra  atenci6n  se 


dirige  con  determinada  fuerza  d  un 
cardcter  individual,  no  apreciamos 
los  otros  caracteres;  hasta  olvida  en- 
tonces  el  espiritu  el  ser  d  que  perte- 
necen  las  cualidades;  la  mente  se- 
para  del  todo  aquella  cualidad,  y  le 
da  cierta  independencia.  De  este  mo- 
do  se  forma  una  abstracci6n  de  cua- 
lidades, V.  gr.,  rubio. 

Las  intuiciones  preceden  d  la 
formaci6n  de  la  idea.  En  el  ejem- 
^Xoganso^  antes  presentado,  es  nece- 
sario separar  y  abstraer  de  la  percep- 
ci6n  de  varios  gansos  ciertos  caracte- 
res, y  dar  d  las  cualidades  comunes 
cierta  estabilidad.  Ese  algo  estable 
se  llama  asimismo  abstracci6n,  pues 
se  ha  abstraido  de  los  individuos.  La 
palabra  abstraer  se  emplea,  pues, 
en  di versos  sentidos,  pero  siempre 
denota  una  separaci6n  de  los  carac- 
teres individuales  que  integran  el 
todo,  caracteres  que  dejamos  desva- 
necer,  6  que  observamos  con  espe- 
cialidad. 

El  hombre  que  impresiona  nues- 
tros sentidos  puede  ser  considerado 
de  otro  modo,  es  decir,  no  en  si 
mismo,  sino  en  sus  relaciones  con 
otras  cosas;  por  ejemplo,  con  otros 
hombres.  Tales  son  un  apretbn  de 
manos^  un  besOy  alegrta^  es  decir, 
relaciones  entre  dos.  La  suma  de 
esas  relaciones  constituye  la  repre- 
sentaci6n  abstracta  de  la  amistad. 
La  amistad  no  es  una  cosa  indivi- 
dual, perceptible  por  los  sentidos, 
sino  una  relaci6n  entre  cosas  per- 
ceptibles.  Esta  relaci6n  no  proviene 
por  si  misma  de  las  cosas  individua- 
les, pero  se  adhiere  d  las  cosas. 
Tambi^n  en  este  caso  puede  la  men- 
te advertir  una  sola '^relaci6n,  sepa- 
rarla  de  los  seres  d  que  se  adhiere  y 
elevarla  d  cierto  grado  de  indepen- 
dencia, en  la  cual  se  desvanecen  las 
cosas  mismas.  Asi  se  forma  una 
abstraci6n  y  una  abstraci6n  de  rela- 
ciones. Tenemos,  pues,  que  distin- 
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guir  entre  las  abstracciones  de  cua- 
Jidades  y  las  abstraciones  de  rela- 
ciones. 

El  estudio  detenido  ensefia  que 
una  cualidad  no  es  perceptible  sin 
el  auxilio  de  otra  cualidad.  Si  todos 
los  hombres  f  ueran  blancos  y  todo  el 
medio  que  los  rodea  tuviera  ese  color, 
no  podriamos  percibir  esa  cualidad: 
no  la  apreciamos  sino  por  contraposi- 
ci6n  d  otros  colores.  Tambi^n  aqui 
juegan  las  relaciones  un  gran  papel. 
Si  yo  escuchase  (para  ofrecer  otro 
ejemplo)  siempre  el  misnio  sonido, 
no  podria  distinguir  ningfin  sonido: 
resultaria  igual  que  si  fuese  sordo. 
El  sonido,  pues,  no  es  perceptible 
sino  por  el  contraste  de  los  sonidos. 

La  idea  del  nAmero  pertenece  d 
las  abstracciones  de  relacidn,  Vea- 
mos  la  manera  c6mo  se  forma  esa 
idea  en  los  adultos,  aiin  en  los  mds 
instruidos.  Pregnntemos  ante  to- 
do:  ^c6mo  se  forma  en  los  adultos 
la  idea  general  del  n6mero?  Las 
condiciones  favorables  bajo  las  cua- 
les  excitan  nuestra  actividad  para 
los  nfimeros,  las  cosas  del  mundo  ex- 
terior, ban  sido  investigadas  ya.  Pri- 
meraniente,  las  cosas  deben  ser  igua- 
les.  Sin  embargo,  no  en  todos  los 
casos  permiten  las  cosas  igualesque 
las  consideremos  6  comparemos  en 
sus  relaciones  mutuas,  especialmen- 
te  cuando  la  igualdad  es  tan  com- 
pleta  que  las  cosas  se  refinenen  una 
sola  cosa.  Los  sonidos  iguales  que  vi- 
bran  en  tiempos  iguales  pareceu  un 
solo  sonido.  La  comparaci6n  exige, 
pues,  la  percepci6n  individual  de 
los  sonidos:  deben  ser  diferentes  en 
la  sucesi6n  del  tiempo.  Y  esa  diver- 
sidad  en  el  tiempo  ha  de  ser  tam- 
bi^n  perceptible,  porque  las  impre- 
siones  sonoras  que  se  suceden  con 
mucha  rapidez  no  llegan  al  sensorio 
como  impresiones  diversas,  sino  co- 
mo  un  s61o  sonido.  Las  cosas  igua- 
les perceptibles  por  la  vista  son  dis- 


tinguibles  en  el  espacio;  de  otro  mo- 
do  se  conf  nnden  en  nna  sola  cosa. 
Cuando  estin  separadas  por  el  espt- 
cio,  se  ofrecen  d  la  vista  como  per- 
cepciones  isocrdnicas;  de  este  modo 
se  presentan  las  condiciones  mas  fa- 
vorables para  la  f  ormaci6n  de  la  idea 
del  numero.  Es  necesario,  empero^ 
que  la  distinci6n  del  espacio  sea  so- 
ficientemente  clara.  Un  manojo  de 
paja,  un  drbol  frondoso,  un  mont6ii 
de  arena  no  excitan  la  actividad  dd 
niimero,  porque  las  b^iznas  de  paja, 
las  hojas  y  los  guanos  de  arena  nose 
di^tinguen  aisladamente,  y  s61o  pro- 
ducen  una  impresi6n  total,  no  lade 
una  multitud.  La  segunda  condi- 
ci6n  es,  por  lo  tanto,  que  las  cosas 
se  hallen  suficientemente  aisladas, 
A  esta  condici6n  es  preciso  agregar 
una  tercera.  Imagin^monos  trans- 
portados  d  una  sociedad  heterog6- 
nea.  No  se  nos  ocurre  considerar 
de.'^de  el  punto  de  vista  del  niimeio 
los  seres,  suficientemente  aislados, 
que  distinguimos  facilmente  con  un 
solo  cardcter,  d  saber,  como  hombres, 
l^ox  qu6  no  se  despierta  entonces  la 
actividad  num^rica?  Porque  rccla- 
man  vivamenie  nuestro  interns  las 
cualidades  que  se  ofrecen  en  la  con- 
versaci6n.  Cuando  desde  una  gal^ 
ria  dominamos  la  sociedad  sin  tomar 
participaci6n  en  ella,  las  cualidades 
diferentes  se  desvanecen,  y  puede 
formarse  el  nilmero.  La  tercera  con- 
dici6n  es,  pues,  que  las  cuahdades 
no  exciten  el  interis  de  un  modo 
predomiiiante. 

Pensemos  de  nuevo  ahora  en  la 
abigarrada  sociedad,  como  partici- 
pantes  de  ella,  y  supongamos  qnc 
recibimos  el  encargo  decontarlas 
personas  presentes.  Inmediatamente 
las  cualidades  quedan  separadas  en 
nuestra  mente;  las  propiedades  agia- 
dables  6  desagradables  de  los  isdir 
viduos  serdn  puros  accidentes  para 
nosotros,  y  consideraremos  las  peoo- 


JJL  IKSnUOOION  PRilfAmfi 


437 


lo  como  seres  iguales  6  indife- 
.  El  que  ha  de  ser  contado  no 
una  muestra  de  aprecio;  sabe 
te  que  ha  de  ser  considera- 
□o  una  cosa  altaniente  indife- 
como  niimero.  El  que  cuenta, 
parte,  no  advierte  en  cada 
a  mds  que  un  uno;  raira  ca- 
nbre  como  un  algo^  como  un 
la  existencia,  y  esto  lo  abstrae 
o  lo  demds. 

ta  aqui  ha  surgido  la  idea  del 

0  como  la  de  cualquiera  otra 
dejamos  que  se  desvanezcan 
iracteres  desiguales  de  l?s  co- 
conservamos  s61o  los  iguales. 
:e,  como  en  otros  casos,  hemos 
ido  un  analisis.  La  diferencia 

1  en  que,  en  la  formaci6n  de 
I  del  n6mero,  los  caracteres 
nentes  que  dejamos,  son  en 
ito  iguales  entre  si;  mientras 
n  los  casos  anteriores,  quedan 


caracteres  iguales  que  s61o  grupo  d 
grupo  son  id^nticos,  como  se  ha  ad- 
vertido  al  considerar  los  pices  igua- 
les, alas  iguales,  dedos  membranosos 
iguales,  en  los  animales  observados 
que  entran  en  la  idea  de  ganso.  En 
esta  propiedad  se  encuentra  siempre 
el  fundamento  de  las  diversas  opi- 
niones  sobre  la  idea  del  niimero. 
Despu^s  que  observamos  las  cosas 
exteriores,  observamos  tambi^n  en 
nosotros  la  actividad  mental  creada 
por  las  esos  objetos.  Entonces  po- 
dremos  decir:  no  se  ha  advertido 
mds  que  el  acto  repetido  de  la  re- 
presentaci6n,  la  actividad  psiquica 
igual,  la  recepci6n  de  la  impresi6n; 
pero  no  se  ha  observado  c6mo  se 
forma  una  impresi6n. 

ENRIQUE  RATHER. 

Traduddo  de  la  T/uoru  and  PraxiM  da  Rechen 
unterrichis^  por 

ALFREDO  M.  AGUAYO. 


LECCION  MODELO  DE  LECTURA 


(PRIMER  QRADO,  PRIMER  PERIODO) 


estro. — Ya  hemos  aprendido  d 
escribir  los  sonidos  a,  ^,  <?, 
imbi^n  conocemos  el  ^onido 
imos  leer  y  escribir  algunas 
as.  Ahora  vamos  d  aprender 
Dnido  y  otras  palabras.  Pero 
de  empezar,  quiero  hacerles 
entecito. 

par  de  tomeguines  hicieron 
lo  en  una  parra,  precisamente 
ramita  de  donde  colgaba  un 
racimo  de  uvas.  Una  manaua 
a  d  jugar  bajo  la  parra  dos  ni- 
nuy  buenos,  Rafael  y  Luisa. 
ido  estaban  una  fila  de  hormi- 
[ue  subia  por  el  emparrado, 
lo  Luisa  vi6  que  el  racimo  de 


uvas  estaba  completamente  maduro. 
jUn  racimo  maduro!— grit6 Luisa. — 
Toma  la  escalera,  Rafael,  y  c6rtame 
ese  lindo  racimo  de  uvas. 

Rafael  tom6  la  escalera,  y  ya  iba 
d  arrancar  el  racimo  de  uvas,  cuan- 
do  oy6  unos  pitios,  y  vi6  que  sobre 
el  racimo  estaba  el  nido  de  tome- 
guines, con  dos  pichoncitos  acaba- 
dos  de  nacer.  Luisa — grit6  Rafael 
—sobre  el  racimo  hay  un  nidito  con 
dos  pichones.  —  Querido  hermano — 
dijo  Luisa — no  hagas  dario  d  los  pi- 
choncitos; no  les  hagas  daflo.  jSon 
tan  lindos  los  pajaritos! 

Rafael  era  un  poco  goloso  y  quiso 
cortar  el  racimo.— Luisa — grit6  — 
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las  uvas  son  las  mis  dulces  que 
he  comido.  Voy  d  quitar  el  nido:  lo 
pondremos  en  otro  lugar,  sin  hacer 
daiio  d  los  pichones. 

— No,  Rafael — le  contest6  su  her- 
mana  Luisa— no  lo  toques;  se  te 
puede  caer  de  la  mano.  Antes  que 
hacer  dano  d  esos  pichones,  prefiero 
no  probar  las  uvas.  Baja,  y  deja  que 
se  pierda  el  racimo. 

Rafael,  por  complacer  d  su  queri- 
da  hennana,  no  toc6  las  uvas.  ^Hi- 
zo  bien?  ^Por  qu^?  'lQvi6  hubieras 
hecho  til,  Enrique?      t6,  Eduardo? 

Aqui  tienen  ustedes  un  ramito  de 
uvas.  Vamos  d  dibujar  una  de  ellas, 
con  su  palito.  (Dibujo  de  una  uva 
por  los  niiios).  £C6m6  dijimos  que 
se  llama  estafruta?  Digan  todos  jun- 
tos: esa  fruta  es  una  uva.  (Los  ni- 
nos  repiten  la  oraci6n). 

Ahora  diremos  eso  mds  despacio: 
esa  (el  maestro  da  una  palmada) .  . . 
Jruta  (palmada) , es  (palmada) . . . 
una  (palmada) .  .  .  uva  (palmada) .  . , 
^Cudntas  palmadas  he  dado?  ^Cudn- 
tas  palabras  he  dicho? 

Ahora  pronuncien  Vds.  la  pala- 
bra  uva  (los  niiios  la  repiten  d  coro). 
Mds  despacio  todavia:  u  (da  una 
palmada) . . .  va  (palmada).  ^Cudn- 
tas  palmadas  he  dado?  ^Cudntas  si- 
labas  tiene  uva?  Cudl  es  la  primera? 
^Cudl  es  la  segunda? 

Podemos  pronunciar  todavia  mds 
despacio  la  palabra  uva^  asi:  u  (pal- 
mada) . . .  vvv  (palmada:  no  se  diga 
el  nombre  de  la  letra,  sino  el  soni- 
do) . . .  (palmada).  ^Cudl  es  el  pri- 
mer sonido  que  he  dicho?  el  se- 
gundo?  ^Y  el  tercero?  Nosotros 
sabemos  escribir  el  sonido  w  y  el 
sonido  a.  Ahora  vamos  d  escribir  el 
sonido  v,  (El  maestro  escribe  en  el 
aire,  con  el  puntero,  marcando  los 
rasgos:  arriba,  abajo,  arriba,  abajo; 
uno,  dos,  tres,  cuatro.  (Despu6s,  los 
ninos  repiten  con  el  dedo  indice). 
Vamos  d  escribir  el  sonido  v  en  el 


pizarr6n.  (El  maestro  escribe  una.  v 
en  el  pizarr6n,  y  los  nines  la  co- 
pian,  tambi6n  con  yeso,  en  el  mismo 
pizarr6n.  Luego  la  copian  con  Id- 
piz  y  papel). 

Puesto  que  ya  sabemos  escribir 
los  sonidos  «,  v^  podemos  leer  y 
escribir  la  palabra  uva,  (El  maes- 
tro la  escribe  en  el  pizarr6n,  y  los 
niiios  la  copian  alH,  y  luego  en  el 
papel  de  blocks), 

^C6mo  suena  esto?  (Sefialando  la 
u\  Y  esto?  (Senalando  la  silaba  vdf, 
<;C6mo  suena  esta  letra  (la  «).  Y 
ta  (la  z/)?  ^Y  &ta  (la  of,  ^;C6mo  suena 
toda  la  palabra? 

Ya  sabemos  leer  y  escribir  la  pa- 
labra uva.  Pongan  ateocidn,  y 
aprenderemos  otras  palabras.  (Es- 
cribe la  palabra  eso).  iC6mo  se  pro- 
nuncia  esto  (la  ^)?  ^Y  esto  (la  silaba 
s6)i  ^C6mo  se  pronuncia  todo  junto? 
(Escribe  la  palabra  vaso).  ^C6mo  se 
pronnncia  esto  (la  silaba  vct)i  ^Y  &• 
to  (la  silaba  sd)i  ^C6mo  se  pronun- 
cia la  palabra  entera? 

(Siguen  los  mismos  ejercicios  con 
las  palabras  veo^  ves^  vivo^  etc.). 

Despu^s  que  los  ninos  conozcan 
algunas  de  estas  palabras,  derivadas 
de  la  normal  uva^  se  escribirdn  en  cl 
pizarr6n  oraciones  como  las  que 
siguen: 

veo  esa  uva 

veo  ese  vaso 

veo  ese  oso. 
lQ6mo  se  lee  la  primera  palabra 
{veoyi  lY  la  segunda  (esa)?  la 
tercera  {uva)?  £C6mo  se  lee  todo 
junto?  (Los  ninos  contestan  d  coro, 
silaba  por  silaba,  marcando  el  macs- 
tro  el  compds  con  la  mano.  Los 
mismos  ejercicios  con  las  demfc 
oraciones). 

^Con  qu^  letra  empieza  veo^  En- 
rique? ^Y  esa,  Manuel?  ^Y  mvOj 
]os6?  Y  veo^  icon  qui  letra  tennina? 
Y  uva^  iqu6  sonido  tiene  en  el  l^^ 
dio?  ^Cudl  tiene  al  fin? 
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(El  maestro  escribir4  despufe  las 
palabras  aprendidas,  de  este  modo: 

e  so       u  va  o  s  o 

va  so  va  so       v  e  o), 

Lee  la  priinera  palabra,  Enrique 
{eso).  Y  tii  la  segunda,  Pedro  {va- 
so).  V€  d  la  pizarra,  Ernesto:  ^qu^ 


letras  iguales  tienen  eso  y  vaso? 
iC6iiio  suenan  juntas  esas  dos  letras? 

(Los  mismos  ejercicios  con  los  de- 
mis  ejemplos). 

Escriban  ustedes  en  papel  de  block 
(6  en  las  pizarritas)  todo  esto:  veo 
esa  uva. 

ALFREDO  M.  AGUAYO. 


UN  PROQRAMA  PARA  LA  ENSE51ANZA  PRIMARIA  EN  ESPANa 


Trabajo  premiado  en  los  Jue^os  Florales  de  1904  en  Sevilla 


La  educaci6n  es  la  niejor  riqueza 
de  los  pueblos;  y  es  riqueza,  porque 
la  civilizaci6n  contempordnea  la  ha 
erigfido  en  idea-mad  re,  en  idea-fuer- 
za,  que  preside  el  movimiento  eco- 
n6mico  de  los  pueblos,  y  en  pensa- 
miento  matriz  de  la  actual  revolu- 
ci6n  escolar. 

Tres  tendencias  marca  el  desen- 
volvimiento  educativo  moderno:  la 
alemana,  que  desarrolla  la  riqueza  i 
expensas  de  un  mayor  poder  inte- 
lectual  y  moral  basdndose  en  fines 
ideales  (el  progreso)  y  aspirando  d 
un  fin  material  (la  riqueza);  la  fran- 
cesa,  que  fundamenta  sus  doctrinas 
en  el  positivismo,  y  busca  el  aumento 
de  la  riqueza  en  la  moral  y  en  la 
ciencia;  y  la  inglesa,  que  hermana  el 
aumento  material  del  comercio  y  de 
las  industrias  con  el  adelanto  ideal 
de  la  ciencia,  el  arte,  la  moral  y  la 
religi6n. 

Las  ideas-bases  del  movimiento 
alcmdn  pueden  sintetizarse  asi:  "El 
future  de  un  pueblo  depende  del 
propio  desenvolvimiento  y  de  las 
fuerzas  de  su  poder  productive,  el 
capital,  en  posesi6n  del  cual  queda 
ascgurada  su  independencia  econ6' 


mica-politica.  Todo  aquel  que  desee 
de  coraz6n  el  progreso  de  su  patria, 
debe  dirigir  su  acci6n  hacia  el  au- 
mento del  capital  nacional.  En  61, 
dos  elementos  se  comprenden,  el 
ideal  y  el  material;  k  la  capacidad 
productora  de  una  naci6n  son  con- 
cernientes,  por  una  parte,  la  eleva- 
ci6n  €  intensidad  de  las  actividades 
del  espiritu,  realizadas  en  arte,  cien- 
cia, moral  y  religi6n;  por  otra  parte, 
el  incremento  y  extensi6n  de  su 
caudal  material,  en  la  esfera  de  la 
agricultura,  la  manufactura  y  el 
comercio.  Lo  Ultimo  lo  promueve 
el  Estado  por  su  politica  financiera; 
lo  primero,  por  su  sistema  educati- 
vo. Aunque  media  una  extensa 
separaci6n  entre  ambas  fases  de  la 
vida  nacional,  existe  entre  ellas  una 
conexi6n  interna." 

Las  ideas  pedag6gicas  dicen  en 
Francia:  "Los  males  de  la  Francia 
actual  se  deben,  en  parte,  d  ciertas 
deficiencias  de  su  sistema  educativo, 
en  cuyo  sistema  se  cometen  dos 
errores  f undamentales:  segiin  el  uno, 
no  se  da  una  suficiente  independen- 
cia al  educando  para  que  6ste  pueda 
luego  desenvolver  libremente  su 
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acci6n  en  las  luchas  de  la  vida; 
segiin  el  otro,  no  se  le  inculcan 
convencimientos  6  ideas  prdcticas 
que  favorezcan  el  desanollo  de  la 
industria  y  el  comercio  nacionales". 

Los  ingleses  raciocinan  asi:  "Es 
un  error  de  la  educaci6n  brit£nica 
el  dedicar  toda  la  ninez  de  las  clases 
dirigentes  al  estudio  de  las  lenguas 
cldsicas,  y  descuidar  las  modernas  y 
otras  materias  que  serian  mds  titiles 
para  el  desenvolvimiento  de  la  ri- 
queza  nacional:  el  comercio  necesita 
ciertos  conocimientos  de  aplicaci6n 
m&s  inmediata". 

Resulta,  por  consiguiente,  que:  en 
Alemania,  el  sistema  educativo  es 
un  resultado  de  la  evoluci6n  del 
pasado  y  un  elemento  para  la  evolu- 
ci6n  del  porvenir;  en  Francia,  una 
mezcla  confusadel  afdn  dereformas 
radicales,  de  la  uniformidad  forzada 
y  del  espiritu  dtico;  y  en  Inglaterra, 
una  resultante  de  dos  f uerzas  parale- 
las  dirigidas  en  un  mismo  sentido, 
el  individualismo  y  el  utilitarismo, 

Las  dos  cualidades  primordiales 
de  la  educaci6n  alemana  son:  el 
enciclopedismo  y  el  nacionalismo. 
Pero,  no  obstante  las  grandes  venta- 
jas  de  este  sistema,  existe  un  serio 
inconveniente,  y  es  que  se  forma  el 
hombre,  miembro  de  la  sociedad, 
no  el  ciudadano  miembro  del  Esta- 
do.  Y  este  detalle,  apuntado  por 
Goethe  cuando  en  1828  decia  que  la 
pesantez  de  una  educaci6n  demasia- 
do  profunda  forma  esos  soiiadores, 
in6tiles  para  el  progreso  por  falta  de 
genio,  6  in 6 tiles  para  la  patria  por 
falta  de  iniciativas  y  energias  fisicas 
y  morales,  parece  entronizarse  hoy 
en  la  educaci6n  alemana;  por  esto, 
y  por  el  peligro  nacional  4  que  po- 
dria  conducir,  no  ha  vacilado  en 
manifestar  el  emperador  Guillermo 
en  su  discurso  de  1896,  que  "la  es- 
cuela  alemana  no  esti  d  la  altura 


que  debiera,  porque  no  sabe  formal 
al  ciudadano''. 

Puede  formularse  contra  la  edu- 
caci6n  alemana  una  severa  critica: 
que  instruye,  pero  que  no  educa«  Es 
decir:  que  sacrifica  el  cardcter  y  la 
voluntad  en  aras  de  multiples  coao- 
cimientos  positivos;  quecrea  hom- 
bres  que  por  falta  de  iniciativa  nun- 
ca  producen  en  relaci6n  d  lo  que 
saben;  y  que  engendra  lo  que  llama 
Max  Nordau  "mal  del  siglo".  Per 
todos  estos  inconvenientes,  resulta 
muy  inferior  la  educacidQ  alemana 
d  la  inglesa,  que,  sin  enfermar  cl 
cerebro  ni  debilitar  el  cardcter,  cdu- 
ca  mejor  de  lo  que  instruye. 

En  la  educaci6n  privada,  el  niflo 
ingles  aprende  d  amar  su  individua- 
lismo, como  palanca  para  las  luchas 
sociales;  en  la  educaci6n  p6blica 
alternan  la  ^tica,  la  economia  y  los 
ejercicios  fisicos,  como  base  del 
hombre  honesto,  rico  y  vigoroso. 

Una  de  las  caracteristicas  de  la 
pedagogia  inglesa  es  la  prudenda, 
que  el  maestro  conduce  cristtana- 
mente  d  la  ^tica  y  d  la  religi6n,  y» 
posittvamente^  d  las  ciencias  fisicas 
y  politicas.  Espiritus  positivos  y 
tranquilos,  templan  los  impetus 
la  ira  con  los  juegos  atl^ticos,  en- 
cauzan  los  brios  del  sentimentalis- 
mo  con  el  m^todo  positive  aplicado 
d  las  ciencias  morales,  y  cultivan  la 
moderaci6n  en  las  high  schools  ^  y 
en  las  innumerables  debating  so- 
cieties.^ La  pedagogia  inglesa  csti- 
inula  igualmente  los  ideales  imagi- 
nativos  del  nitio,  haciendo  que  pal- 
piteu  en  su  coraz6n  cual  fibras  sc- 
ore tas,  que  solo  se  pongan  en  acci6n 
con  fines  6tiles  €  inmediatos. 

He  aqui  c6mo  nos  habia  Taincdc 
la  educaci6n  inglesa:  *'A1  salir  cl 
niiio  de  la  escuela  encontr6  su  cami- 
no  hecho;  no  tuvo  que  rebelaise  con- 

J   Escuelas  Superiores. 

2  '  *Sociedade«  de  debates' espedes  de  Ateoeoi. 
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tra  la  Iglesia,  que  es  bastante  mzo- 
nable,  ni  contra  la  Constitucioa,  que 
es  bastante  liberal;  la  fe  y  la  ley  que 
le  ofrecen  son  baenas,  Utiles,  mora- 
les,  bastante  amplias  paia  dar  lugar 
y  abrigo  d  todas  las  necesidades  de 
los  espiritiis  siiicerosi  sabe  lo  que 
debe  creer  y  lo  que  debe  hacer.  No 
se  deja  arrastrar  por  la  teoria^  ni  en- 
torpecer  por  la  inercia,  ni  detener 
por  las  contradiccionea  Disfruta  de 
los  halagos  del  amor  propio  y  de  las 
satisfacciones  de  la  conciencia*  Sabe 
que  tiene  autoridad,  y  usa  de  ella 
lealtueute  para  el  bien  ajeno^  Y  ese 
buen  estado  de  espiritu  es  all  men  ta- 
do  por  una  vida  sana. . , ,  "  ^ 

Con  la  ley  Gladstone,  que  respe- 
tan  do  las  Voiunfary  Schools  cte6  nn 
sistema  de  escuelas  comunales  diri- 
gidas  por  las  School-Boards^  *  la  en- 
senanza  inglesa  adquiri6  ripido  des- 
trrollo ;  pero  la  cotBpetencia  de 
alemanes  y  norte-americanos  5  la 
indtistria  britanica,  dando  higar  i 
pfof niidos  estudios,  hizo  vet  que  la 
causa  era  la  deficiencia  en  los  mito- 
dos  ^scolares;  en  su  consecuencia, 
modific&e  la  instrocd6n  primaria 
concltrrda  la  guerra  con  los  boers,  y 
hoy  la  edncacidn  inglesa  responde 
al  alto  concepto  de  la  ley  de  1903, 
Bieti  quisi^ramos  reprodueirla;  pero 
no5  atetenemos  de  este  prop6sito,  K- 
nritStitionos  finicamente  A  citar  el 
sistettia  escolai  mis  adecuado  k  la 
6poca  en  que  vivimos  y  al  porvenir 
qne  se  vislumbra,  ® 

Penetfados  los  norteamericanos 
de  tptt  la  educad6n  es  la  introduc- 


%    Evnie  I  a  *  pa  rf  icula  Jt%. 

A  fi  aes  df  I  f-1  la  x vu  i  comctturon  £  f undarse 
en  riiRUt^rra  Lbs  <  ^iiundEty-ScliooU''  (^acueU^  Domi- 
nicalen);  i  prlndjjios  del  xix  le  cstahlecieron  \Am 
"Brttli^  and  Fottiffa  School  Society'^  ^Hftcuclas  Iii- 
y  ^itTHTijeras)  y  ta  "Natiunjil  Sttdety/'  (So- 
^le^a  NAciooaV).  dcstiuadras.  A  in  educad^n  del  put- 
lllo;  eii  votfi  tl  Parlatticiito  las  f>riinemi  sttmas 
fmrm  el  Kwlcnliaieiito  dc  escuelag,  v  en  credtt  el 
**Coiiimit«  of  CcHmcil'  (ComUi^D  de  CoiHUllAflX 
coiiii3ftica4ode  o&psejcms  prlv^ados.  TOn  la  mlaidn  de 
eitfe^aer  eo  lijdo  lo  refercnie  4  instnjccidti. 


ci6u  en  el  mondo  y  en  la  vida,  ban 
fundado  sus  teorias  escolares  en  que 
la  finalidad  de  la  escuela  debe  ser  el 
desarrollo  del  esf  uerzo  individual  y 
personal  del  discipulOi  La  escuela 
norteamericana,  expresi6n  de  la  vo 
luntad  del  nifio,  ademds  de  revestir 
un  cardcter  esencialniente  democrA- 
tico,  responde  4  un  espiritu  de  co- 
munidad  basado  en  la  conformidad, 
en  la  coopeTaci6n  y  en  la  inspecci6n. 

La  vida  eu  la  escuela  norteameri- 
cana  es  para  el  nino  una  parte  de  su 
propia  vida  natural,  que  conipleta  y 
ensancha  4  virtud  de  dos  factores: 
el  interns  que  el  educador  toma  por 
el  nino,  y  el  interns  que  ^ste  demues- 
tra  por  todo  lo  que  tiene  que  bacer. 

La  ensenanza  moral  tiene  ties 
formas:  la  inculcaci6n  de  las  virtn- 
des  especificas;  los  ejercicios  matina- 
les,  y  el  einpleo  de  uidximas  escala- 
tes* La  primera  habla  k  la  niiiez  de 
los  deberes  que  esta  obligado  k  cum- 
plir en  su  vida;  la  segunda  estabkce 
nna  transici6n  natural  entre  la  casa 
paterna  y  la  escuela,  y  la  tercefa 
forma  la  afici6n  k  las  buenas  lec- 
turas. 

La  escuela  norteamericana  culti- 
va  el  entusiasmo  y  el  provecho,  en 
vez  de  la  vanidad  y  el  form  ul  ism  o, 
comprendiendo,  sin  duda,  que  nada 
perjndica  mds  £  la  ensenanza  que  el 
ltdbito  de  las  definiciones^  que  el 
apartamiento  de  la  naturaleza,  qne 
el  estancamiento  de  las  inieiativas 
infant!  les  y  que  la  mordaza  puesta  d 
la  inteligencia  con  el  excesivo  des- 
arrollo de  la  memoria*  Y,  obrando 
asi,  la  escuela  norteamericana  pien- 
sa  con  H.  Roorda  van  Eysinga:  **E1 
educador  moderno,  cnando  no  pnede 
preparar  gerieraciones  entusiastas, 
forma  en  cambio  excelentes  em  plea- 
dos  que  sabrdn  cumplir  con  su  de- 
be r;  pero  el  sen  ti  mien  to  del  deber 
no  provendrd  en  ellos  de  un  conoci- 
miento  interior  qne  les  encamine 
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hacia  lo  recto,  sino  que  se  confundi- 
rd  siempre  con  el  temor  de  desobe- 
decer . . . .  " 

Los  m^todos  escolares  norteatne- 
ricanos  no  difieren  mucho  de  los  in- 
gleses;  pero  en  cambio  asombra  el 
inter&  que  despierta  en  esta  podero- 
sa  Rep6bHca  cuanto  &  instniccidn 
se  refiere.  Voy  d  copiar  algunos  pd- 
rrafos  del  informe  de  Mr.  Hill,  en- 
cargado  de  la  direcci6n  de  las  escue- 
las  del  Estado  de  Massachussetts: 

"  ....  Si  en  las  escuelas  p6blicas 
de  nuestro  Estado  se  gastan  anual- 
mente  diez  millones  de  dollars,  esto 
no  quiere  decir  que  pese  sobre  la 
poblaci6n  un  impuesto  escolar  exce- 
sivo.  Por  muy  grande  que  parezca 
esta  suma,  no  representa  mds  de  4 
dollars  por  habitante.  Y  ^qui^n  es 
el  que  no  gasta  m&s  de  cuatro  dollars 
al  afio  en  tonterias?  Este  dinero  se  de- 
vuelve  al  puebio  con  creces.  Los  ha- 
bitantes  de  Massachussetts  producen 
al  dia  30  centavos  mds  que  los  otros 
americanos,  gracias  al  desarrollo  de 
la  instrucci6n:  30  centavos  al  dia  re- 
presentan  100  dollars  al  ano,  de  lo 
cual  se  desprende  que  los  dos  millo- 
nes y  medio  de  habitantes  de  este 
Estado  producen  anualmente  250 
millones  mds  de  lo  que  producirian 
sin  escuelas.  Siendo  esta  cantidad 
25  veces  mayor  que  la  gastada  en 
escuelas,  resulta  que,  aun  reduci^n- 
dola  d  la  mitad,  cada  habitante  re- 
cibe  de  ocho  d  doce  dollars  al  ano,  d 
cambio  de  los  cuatro  que  da  para  la 
ensenanza . . . .  " 


Volviendo  los  ojos  hacia  nuestra 
instrucci6n  primaria,  un  sentimien- 
to  de  tristeza  sale  de  nuestros  cora- 
zones.  Los  que  debieran  no  quieren 
ver  que  la  capacidad  mental  de  la 
naci6n,  intimamente  ligada  d  la  ri- 
queza  f utura,  tiene  dos  fases:  la  ideal^ 
que  el  Estado  y  la  acci6n  particular 


pueden  ensanchar  por  un  buen  as- 
tema  educativo;  y  la  material^  que 
s61o  una  buena  politica  finandeia 
es  capaz  de  promover. 

Olvidando  esto,  y  sin  tener  en 
cuenta  la  historia  y  el  cardcter  de 
nuestro  pueblo,  arrastrados  unas  ve- 
ces por  la  mania  de  la  imitaci6n  i 
impulsados  otras  por  orguUos  peiso- 
nales,  hemos  llegado  en  materia  de 
ensenanza  d  suprimir  el  individuo 
en  el  nino  y  d  esconder  el  soplo  de 
la  ciencia  y  del  progreso  bajo  la  ho- 
jarasca  de  iniitiles  estudios;  y  esta 
p^rdida  del  principio  econdmico^ 
nerador  y  de  la  psicologia  nadonal 
la  hemos  sellado  sangrientamente 
en  la  historia  con  los  dolorosos 
nombres  de  Cavite  y  Santiago  de 
Cuba. 

II 

Neutralidad  de  la  escueku — ^La 
lucha  por  la  escuela  debiera  ser  la 
mds  ideal,  la  mds  neutra:  desde  que 
Plat6n  dijo  que  el  Estado  debia  for- 
mar  la  juventud  con  arreglo  d  las 
exigencias  de  su  propio  interns  y  de 
ninguna  manera  segiin  el  deseo  de 
las  familias,  hasta  los  tiempos  zi> 
tuales,  que  parecen  recordar  el  final 
de  Hamlet,  no  ha  habido  sistema  de 
ensei^anza  que  no  haya  manifestado 
tendencias  especiales  con  el  fin  de 
inculcar  al  alumno  opiniones  mis 
bien  que  conocimientos.  En  esta  la- 
eha  persiguese  siempre  un  m6vil 
positivo:  la  dominaci6n  politica  6  el 
escalamiento  al  poder  de  la  ense* 
nanza  de  un  partido  6  de  una  casta. 

Te6ricamente,  la  escuela  debe  ser, 
no  la  generadora  de  doctrinas  6  de 
concepciones  del  mundo  y  de  la  vi- 
da,  sino  la  transmisora  del  saber 
creado  y  comprobado  por  generacio- 
nes  anteriores;  debe  ser  el  efecto 
cristiano  que  vuele  con  la  esperan- 
za  y  el  carifio  al  pr6jimo,  que  ate 
con  los  lazos  de  la  caridad;  debe  ser, 
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en  una  palabra,  el  recinto  donde  se 
inocule  el  antidoto  contra  esos  ninos 
que  casi  hacen  gala  de  llevar  la 
arruga  del  pecado  en  la  frente  y  el 
fruncimiento  de  la  incredulidad  en 
el  labio.  Prdcticamente,  engullendo 
almas  tiernas  y  pldsticas,  la  escuela 
puede  devolver  d  la  sociedad  masca- 
ras de  contoruos  endurecidos;  lo  que 
la  escuela  inculca  al  ni£io  forma  pa- 
ra siempre  en  el  espiritu  de  &te  su 
color  fundamental  y  los  hdbitos  de 
pensamiento,  la  polarizaci6n  de 
cuantos  rayos  de  luz  han  de  pene- 
trar  m&s  tarde  en  su  cerebro. 

La  historia  nos  ensena  que  nun- 
ca  la  lucha  de  clases  se  ha  verifica- 
do  en  el  libro,  en  el  peri6dico  6  en 
el  Ateneo;  siempre  ha  buscado  el 
campo  de  batalla  en  la  escuela.  Y 
como  el  objeto  es  ganar  la  genera- 
ci6n  que  sube,  ensendndola  &  vivir 
y  pensar  en  su  ambiente,  recurren 
al  arma  mds  eficaz  para  el  logro  de 
sus  prop6sitos:  la  escuela. 

Spencer,  Uevado  por  su  filosofia 
individualista,  combate  la  enseiian- 
za  oficial  del  Estado,  sosteniendo 
que  la  escuela  debe  substraerse  d  su 
ingerencia.  La  escuela  libre  tendria 
la  ventaja  de  que  cada  concepci6n 
filos6fica  formaria  su  grupo  de  adep- 
tos;  pero  los  inconvenientes  serian 
considerables^  porque,  pudiendo  sos- 
tener  las  clases  acomodadas  mejores 
escuelas  que  las  clases  pobres,  obli- 
gaban  d  ^stas  d  la  siguiente  alter- 
nativa:  6  contentarse  con  sus  mez- 
quinas  escuelas,  lo  que  les  crearia 
una  inferioridad  mds,  6  enviar  sus 
hijos  d  las  escuelas  de  los  ricos,  para 
ser  modelados  con  arreglo  d  los  inte- 
reses  de  la  casta  dominante. 

Descartada,  pues,  la  doctrina  de 
Spencer  (no  aceptada  por  ningdn 
poder,  ni  aun  por  el  inglds,  que  du- 
rante mucho  tiempo  consider6  la 
iiistnicci6n  como  especial  de  cada 


ciudadano),  y,  expuestos  los  peligros 
de  las  escuelas  de  tendencias,  6  in- 
cubadoras  de  las  ideas  de  los  deten- 
tores  del  poder,  dedficese  que,  en 
inter&  del  progreso  y  de  la  demo- 
cracia,  la  escuela  debe  ser  neutra,  es 
decir,  que  se  limiie  d  ensehar  he- 
chos  inatacables  y  leyes  neutrales 
exactas  para  que  la  juventnd  se 
eduque  en  el  hdbito  de  observar  y 
de  juzgar  por  si  tnisma, 

Bien  se  me  alcanza  que  d  este 
concepto  de  la  escuela  neutra  argiii- 
rdn  algunos  pedagogos:  Pocos  he- 
chos  y  pocas  leyes  son  absolutamen- 
te  ciertas;  si  se  quisiera  renunciar 
d  todo  dogmatismo,  habria  muy  po- 
ca  cosa  que  ensenar;  y  en  cuanto  d 
la  facultad  de  ser  y  de  juzgar  por 
los  medios  propios,  la  gran  mayoria 
de  los  hombres  carece  de  ella,  y  no 
hay  educaci6n  que  pueda  ddrsela. 
Quizds  se  tenga  raz6n;  pero  yo  me 
aferro  al  espiritu  definido  de  la  es- 
cuela neutra. 

*  ♦ 

El  maestro. — La  formaci6n  peda- 
g6gica  de  &te  influye  sobremanera 
en  el  desenvolvimiento  educativo. 
El  maestro,  con  la  sugesti6n  que 
ejerce  sobre  los  cerebros  infantiles, 
simboliza  para  el  nino  «la  represen- 
taci6n  de  la  idea  explicada,  de  la 
acci6n  escrita,  del  dibujo  delineado», 
porque  es  la  armonia  entre  la  cosa 
ignorada  y  el  deseo  de  la  adquisi- 
ci6n  intelectual  de  esa  cosa. 

fQ\i€  intensidad  de  razonamiento 
puede  exigirse  del  coraz6n  y  del  ce- 
rebro del  niiio,  sin  que  sobrevengan 
depresiones  peligrosas?  He  aqui  una 
nueva  ciencia  de  educaci6n,  una 
nueva  forma  de  la  ensefianza  de  la 
psicologia,  un  modemo  laboratorio 
psico-fisiol6gico  que  brinda  al  maes- 
tro, hoy  abatido  por  su  apagado 
rango  social,  un  alto  concepto  de  su 
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f utici6n  y  un  noble  orgtiUo  intimo. 

No  creo  deba  servir  de  base  &  la 
fonnaci6n  del  maestro  la  filosofia 
que  tenga  una  morfologi^  especial, 
obscura  y  apocaliptica;  el  espiritu 
filos6fico  de  la  eaucaci6n  moderna 
debe  tender  d  disipar  sombras  y  & 
buscar  la  forma  y  el  fondo,  para  iar- 
monizarlas  con  el  moQiento.  Siendo 
las  generalizaciones  de  la  filosofia 
los  envolventes  que  consQlidan  las 
generalizaciones  de  la  ciencia,  la  fi- 
losofia  educativa  ha  de  ser  el  pro- 
ducto  de  dos  factores:  la  recopila- 
ci6n  de  observaciones  y  la  elabora- 
ci6n  de  proposicipnes  mds  amplias 
y  md3  alejadas  de  los  casos  particu- 
lares.  Imbuido  en  este  concepto  es 
como  el  maisstro  podri  educar  al  ni- 
ik>  teniendo  en  cuenta  3U  d^bil  or- 
ganismo,  el  medio  social  en  que  ac- 
tuard  ya  hecho  hom}>re,  y  las  nece3i- 
dades  que  el  progreso  de  este  medio, 
le  habrl  de  crear. 

El  maestro,  si  quiere  cumpUr  bien 
con  su  hermosa  misi6n,  no  solamen- 
te  ha  de  venerar  el  pasado,  rindien- 
do  asi  culto  &  las  ciencias,  d  las  le- 
tras  y  d  las  artes,  sino  que  debe  te- 
ner  orguUo  del  presente  6  dolor  de 
su  patria,  que  infiltrard  en  el  cardc- 
ter  de  las  nuevas  generaciones,  me- 
diante  el  dominio  iinico  y  exclusivo 
de  la  educaci6n;  tan  s61o  asi  se  pro- 
ducird  un  espiritu  de  amor,  de  pro- 
greso y  de  orden  que  en  su  dia  hard 
del  nifio  un  modelo  y  un  magnifico 
elemento  para  la  prosperidad  de  la 
naci6n  en  todos  los  6rdenes  sociales. 

'*La  educaci6n  filos6fica  y  pena- 
g6gica  de  los  maestros— dice  Lan- 
glois — he  ahi  la  soluci6n  d  la  vez 
la  mds  sencilla,  la  mds  elegante  y  la 
mds  radical  del  problema  de  la  en- 
senanza." 

La  mental idad  de  los  maestros 
franceses  difiere  radicalmente  de  la 
de  los  alemanes.  Bs  debida  esta  di-^ 
ferencia,  en  general,  d  las  ideas  de 


glorias  y  grandezas  pasadas  que  em- 
botaron  el  sentimiento  y  el  cerebio 
del  nifk)  con  los  recmrdos  del  hijo 
de  C6rceea,  6  con  los  quejnmbrosds 
acentos  de  las  derrotas  de  1870;  co- 
mo causa  inmediata,  proviene  esa 
diferente  mentalidad  de  la  deficieii* 
te  educaci6n  pedag6gica  de  los  maes- 
tros franceses  que  a6n  los  Ueva  d 
terrenos  poco  conformes  cou  las 
gencias  de  la  vida  moderna.  (Se  ini- 
puta  d  U&cole  NarmaU  que  siem- 
pre  antepuso  la  alta  cultara  d  la  eti- 
sefLanza  prdctica  del  maestro.) 

La  formaci6n  del  maestfo,  desde 
el  punto  de  vista  de  sw3  retaciones 
coii  el  Estado,  reconoce  ties  grados 
distintos:   P  En  Akmania,  Rusia, 
Austria-Hungria,  Suecia  y  Ruma- 
nia,  al  Estado  estd  reservado  el  de- 
recko  exclusivo  de  formar  maestros, 
6  por  lo  menos  terminar  su  prepara- 
ci6n.  2^  En  Noruega,  los  maestros 
proceden  de  la  Universidad  de  Gris> 
tiania,  pero  les  es  permitido  hacer 
sus  estudios  en  Upsala  6  fuera  del 
pais,  siempre  que  ^  sujeten  al  exa- 
men  final  obligatorio  para  todos;  en 
B^lgica,  el  r%imen  vigente,  con- 
ceptuado  por  algunos  como  el  ^mds 
conforme  al  principio  absoluto  de 
ensefLar,''  exige  de  Ids  maestros  niu 
prueba  pedag6gica  consistent  ea 
una  lecci6n  p6blica  sobie  un  tema 
escogido  en  el  programa  de  los  Ate- 
ueos;  en  el  jap6n  y  en  Rusia  los  can-  • 
didatos  se  preparan  privadamente, 
rindiendo  examen  finalante  un  Tri* 
bunal  designado  por  el  Oobieriia 
3^  En  la  Gran  Bretafia,  Norte-Am6- 
rica  y  el  Canadd,  el  Qobtemo  deja 
la  preparaci6n  de  los  maestros  4este- 
blecimientos  locales  qne  tienen  es- 
caso  vinculo  con  el  Gobiemo  centnt; 

Ademds,  merecen  citatse,  yaqne 
no  podemos  entrar  en  pormettor» 
como  fuera  nuestro  deseo,  los  Insd^ 
tnos  Hist6rico-Pedi^^6gico8  j  Cui90& 
Pedag6gicos  de  Rn^a;  los  txea 
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ceos  Normales  de  Finlandia;  los 
ciaca  Grandes  Lkeos  Cl^icos  de 
Soecia,  en  los  que  \qb  maestros  coo- 
cluyen  su  preparaci6n  pedag^gka 
t^em^  y  pi^tica;  Us  Bscucl^  Nor- 
male$  (uua  de  ensefianza  ckndfica) 
ad^ontae  &  las  Ux^ivex3idiidie%  en 
Hungria;  los  dos  SfViina^ios  aoexos 
&  la  Universidad,  en  Rumania,  y  las 
167  ^scueks  Normalea  piiblkas, 
178  Normales  privad^s^  1,487  «Tea- 
chex$  Training  Classes^,  numerosas 
•Training  Schools>y  abudantes  vTea- 
chers.  Institutes*  en  Norte-Am^rica. 

£n  nuestra  patria,  unas  veces  por 
la  p^nuria  de  la  Haciendj^  ottas  por 
las  hichas  polhicas  y  siempre  por 


nuestn  idfoshicrMia  nacfonsl,  )ie- 
mos  desenidado  la  formacrdn  del 
maestro  y  kemos  ridicnlizado  su 
persona  en  libros  y  sainetes,  sin 
cemprender  que,  al  berirlo  tan  des- 
piadadamente,  mindbamos  nuestro 
porvenir  ^ica  Si  queremos,  poes, 
sacudir  nuestro  abandonp  y  pfepa- 
rar  la  raea  para  las  eontragencias 
del  mafiana,  antes  que  exccleufes 
programas  kagatnos  buenos  maes- 
tros, porqtre  el  maestro  es  el  complc- 
mento  de  los  padres.  Ntx  olvrdemos 
que  el  maestro  de  escuela  hizo  la 
Alema&ia  en  1879; 
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FoUeto  dedicado  A  las  Asoaacuh 
nes  Regianales^  y  de  Socorros  Miu 
tuos  de  la  Isla  de  Cuba^  jfot  F;  Ca- 
rrera  y  Jiistlz,  Habana. 

Cuia  Musical,  Enero  15.  da 

School Journail,  Jannuary  7, 1905. 

Cuba  Literaria,  12  Enero  1905, 
Santiago  de  Cuba* 

Scfwl  Boavdjimmal^  Jannuary, 

I^i^i  Gaceia  £can6mica^  n6m«  76^ 

JBl4ifrunU0r^  n^meros  2  y  3^  & 
jtiWiy  M^dnec^ 

Gntm  P64agfigic04  nixm.  27^  Ha^ 
bftlM^ 

B0f^^  Ofiaal  de  Santi4g(hde 
Cuba,  niim.  5. 

J?i$fmt»0  l^Q  per  el  Sr  Fernan- 
dez Mascar6,  Director  del  Instituto 
de  Santiagx)  de  Cttba^ 

MenM^  d^dioboltetituto,  leida 


por  tl  3r.  Dfc  P.  Roigr  y  Tejera, 
Secretano  de  id. 

ElFrc^¥iasOy  ilustrada  publicaci6n 
de  Mexico,  con  interesantes  vistas  y 
reHsatxM,  oacogidQ  material  y  buen 
textO)  nfim.  19,  Mexico  (D.  J.) 

EL Eamomista,  niim.  97,  Habana. 

El  Estudiantey  niim.  24,  Matanzas. 

BoleAn  Demogrdfico  del  T^rmino 
Municipal  de  la  Habana,  Diciembre 
del994. 

La  Estmelax  Pr^UicosMJt^ra^  Pe- 
dagdg^oa^.Rep6bliiBa!  Afg^ntiaai  nilf 
mero'  7. 

La  EfisammM  PHmanoi  IP  de 
FoeiD  de         niun.  Idj  M^^xico^ 

La  EscueUk  Pemanai^Dloitmhn 
de  1904i.niun.  IfiS,  I^imfti 

IHs^  Bevi^ta)  pam.  todoa^  nfint  2, 
Biaar  deltBio. 

Tkei  SchoH  /pumaly  Jaottuary  14, 
New  York. 

El  Magisterio  de  SanciiSfiiriius^^ 
Enero  22. 
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Boletin  Oficial  del  Departamento 
de  Kstado  de  la  Secretaria  de  Estado 
y  Justicia,  Enero  1905.  Habana. 

Boletin  Exiraordinario^  del  C. 
General  de  Comerciantes,  niim.  8, 
Habona, 

Revista  del  Vedado^  ndmeros  6  y 
7,  Habana. 

Elogio  del  Dr.  Torralbas^  por  A. 
Mestre,  Habana. 

Memoria  de  la  casa  de  Beneficen- 
cia  y  Maternidad,  1903  k  1904. 

La  Revista  de  CaibarUn^  17  de 
Enero. 

The  School  Weekly^  January  20, 
Oak  Park  (Chicago)  Ilia. 

Boletin  Oficial  de  Santa  Clara^ 
nfim.  20. 

Id.  id.  id,  Santiago  de  Cuba,  Ene- 
ro 21. 

La  Escuela  Moderna.  niim.  12. 
Madrid  1904. 
Luz  y  Verdad^  1905,  Habana. 


Ensenama^  Revista  Pedag6- 
gica  mensual,  Chohotea,  Honduras. 

Esaiela  Moderna^  Enero  18, 
Habana. 

Cuba  Literaria^  Revista  ilustrada, 
nfim.  31  y  32,  Santiago  de  Cuba. 

The  Western  Journal  of  Educa- 
tion^ January,  1905. 

Boletin  de  las  Escuelas  Oficiales 
del  Estado  (Mexico),  Diciembre  31 
de  1904,  Saltillo,  Colhuite. 

Revista  del  Vedado^  nfim.  8,  Ha- 
bana. 

La  Ensenama  Primaria^  15  de 
Enero  1905,  Mexico. 

The  School  Journal^  January  21, 
New  York. 

Azul  y  Rojo,  28  de  Enero  1905, 
Habana. 

La  Escuela  Primaria^  nfimeros  3 
y  4,  Panamd. 

Cuba  Musical^  nfim.  35,  Habana. 


D  O  C  U  M  E  NTOS  OF  I  C  I  A  L  E  S 

REPUBLICA  DE  CUBA 

JUNTA  DB  SUPERINTBNDENTES  DB  ESCUEUS  PUBUCAS 


PRK8IDKNCIA 
CIRCULAR  NUM.  17 

Habana,  10  de  febrero  de  1905. 

Como  resultado  del  expediente  administrativo  que,  con  fecha  19  de 
diciembre  pr6xinio  pasado,  le  fu^  instruido  k  los  maestros  pfiblicos  dd 
Distrito  Municipal  de  Nueva  Paz,  Jos^  Sime6n  Vilar  Martinez  y  Maria 
del  Pilar  Vald&  Oliver,  de  orden  del  Sr.  Secretario  de  Instrucci6n  Pfibli- 
ca,  la  Junta  de  Superintendentes  de  Escuelas,  en  uso  de  las  facultades  que 
le  confiere  el  articulo  10  de  la  Orden  nfimero  127,  serie  de  1901,  del  ex- 
tinguido  Gobierno  Militar  de  Cuba,  ha  acordado,  despuds  de  oir  d  los  in- 
teresados,  recoger  d  los  mencionados  Jos^  Sime6n  Vilar  Martinez  y  Maria 
del  Pilar  Vald6s  Oliver  los  Certificados  de  Maestros  que  les  fueron  expe- 
didos,  respectivamente,  en  31  de  agosto  de  1903  y  1904. 

Lo  que  se  publica  por  este  medio  para  conocimiento  de  aquellos  i 
quienes  interese. 

MIGUEL  GARMENDIA, 

SuperiniendgnU  d£  Escu^ias  de  Cudm^ 
PresidemU  de  lajmrnia. 
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CIRCUI^AR  NUMERO  18 

Habana,  14  de  febrero  de  1905. 

La  Junta  de  Superintendentes  ha  acordado  que  la  Regla  VI  de  la 
Circular  n&mero  14,  serie  corriente,  de  15  de  octubre  de  1904,  se  entienda 
redactada  en  la  forma  siguiente: 

"VI.  Para  ser  calificador,  se  requiere  haber  obtenido  una  calificaci6n 
de  18  6  mds  puntos  en  los  exdmenes  de  1901;  de  75  6  m&s  en  los  de  1902 
6  1903,  y  de  86  6  m&s  en  los  de  1904,  6  ser  persona  de  reconocida  com- 
petencia. 

Para  que  pueda  ser  nombrado  calificador  un  maestro  que  se  haya  exa- 
minado  mds  de  una  vez,  serd  preciso  que  en  su  iiltimo  examen  haya  al- 
canzado  la  calificaci6n  que,  para  ese  atio,  se  requiere  en  el  pdrrafo  pre- 
cedente." 

En  la  misma  sesi6n  acord6  la  Junta  que  las  solicitudes  &  que  se  refie- 
re  la  Regla  XVII  de  la  mencionada  Circular  niimero  14,  se  presenten 
por  duplicado. 

Lo  que  se  pnblica  para  general  conocimiento. 

MIGUEL  GARMENDIA, 

SuperiMtendetUe  d£  Escueku  de  Cuba^ 
Fresidente  de  la  Junta, 


SUPBRINTBNDENCIA  DE  BSCUEUS  DE  U  PR0V1NCIA  DE  PINAR  DEL  RIO 


CIRCULAR  NUM.  26 

Guanajay,  febrero  9  de  1905. 

Sr  

Director  del  Subdistrito  Escolar   


Distinguido  Senor: 
£s  evidente  que  cada  uno  de  los  miembros  de  una  Junta,  cualquiera 
que  sea  el  fin  de  su  instituci6n,  tiene  sobre  si  la  santa  misi6n  de  velar 
constantemente  por  aquellos  intereses  confiados  d  su  custodia,  ya  fiscali- 
zdndolos  en  los  asuntos  de  su  competencia,  ya  procurando  el  mejoramiento 
de  las  deficiencias  de  que  pudiera  adolecer  el  servicio,  ya  indicando  &  los 
companeros  la  resultante  de  sus  observaciones,  el  producto  de  su  labor 
personal,  ya  respondiendo  en  fin,  con  sus  atenciones  y  desvelos  d  la  con- 
fianza  de  los  electores,  que  le  llevaron  con  sus  sufragios  d  tan  honorifico 
puesto. 

Para  el  cumplimiento  de  esos  sagrados  deberes,  nada  hay  mds  eficaz 
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y  inejor  como  la  asisteneia  constante  &  las  reuniones  reglamentarias  de 
esos  organismos,  y  particularmente  &  las  de  aquellos  que,  por  ministerio 
de  la  ijey,  deben  conocer  y  dirigir  su  funcionamiento  en  beneficio  del 
Estado. 

De  esas  reuniones,  d  la  vez  que  se  alcanza  la  regularizaci6n  de  los 
servicios  y  {ormalizaci6n  de  aquellos  actos  que  se  def  iven  de  la  tramitaci6n 
de  los  asuntos  en  sus  relaciones  con  las  distintas  dependencias  del  Estado, 
se  obtiene  tambi^n  la  sabia  experienda,  el  consejo  vaiioso,  la  resoluddn 
uniforme  y  legal  de  las  complejas  cuestiones  que  puedan  susdtaxse  en  la 
prdctica  y,  por  ende,  ese  mejoramiento  &  que  todos  aspiralnos  y  en  cuya 
consecuci6n,  todo  dudadano  amante  de  su  nadonalidad  debe  empefiarse. 

Por  estas  razones,  <^ue  no  se  ocultar&n  d  su  dara  penetrad6n,  la- 
mento  con  hondo  sentimiento,  que  por  los  senores  Presidentes  y  Secreta- 
rios  de  las  respectivas  Juntas  de  Educaci6n,  se  me  inf orme  uno  y  otro  dia, 
y  de  TODOS  los  Distritos,  que  no  pueden  celebrarse  por  falta  de  qtiarum^ 
las  sesiones  d  que  reiteradamente  son  dtados  los  senores  Vocales  de  esas 
Corporaciones4  Como  se  ve.  el  mal  es  grave,  la  responsabilidad  inmensa,  y 
ante  ellos,  cumple  d  mi  deber  llamar  la  atenci6n  de  Vd.  para  que^  obede- 
ciendo  d  fines  patri6ticoS'— que  no  necesito  encarecer,^y  en  cumphmiento 
de  un  precepto  d  que  Vd.  se  oblig6,  se  sirva  asistlr  con  puntualidad — si  es 
que  no  lo  hace — d  las  sesiones  de  esa  Junta,  tantas  veces  como  lo  provenga 
la  Ley  Escolar  6  Ids  exigencias  del  servicio  lo  reclame,  evitando  con  ello 
que  d  esta  Superintendencia  continiien  llegando  los  desfavorables  infor- 
mes  de  interesarse  poco  por  la  causa  de  la  ensefianza;  asi  como  liberdndola^ 
de  la  penosa  obligaci6n  que  tendria  en  dar  cumplimiento  d  los  mandato^^ 
de  la  Secretaria  del  I^amo,  si  por  causas  injustificadas  dejaran  de  ejecutasrr^ 
se  loB  deberes  de  su  cargo. 

Aprovecho  esta  oportunidad  para  reiterar  d  Vd.  los  sentimientos 
mi  mds  distinguida  consideraci6n  personal. 

FRANaSCO  VALDES  RAMOS. 

SnpertniendenU  Frovincimi  de  Esnuh,^  ,  
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Trabajo  premiado  en  los  Jnegos  Florales  de  1904  ea  Sevilla 


(  CONC 

Capacidad  mental  del  nino. — No 
basta  tan  s61o,  como  algunos  sostie- 
nen,  crear  buenos  maestros,  para 
que  la  enseiianza  responda  d  un  alto 
fin  social:  es  preciso  atender  d  la 
capacidad  mental  del  nino,  si  se 
quiere  evitar  que  peligre  su  cerebro, 
sus  nervios  y  todo  su  organismo.  La 
instrucci6n  no  debe  ser  un  amonto- 
namiento  de  ideas,  sino  una  meca- 
nicidad  intelectual  hdbilmente  re- 
glamentada  de  tal  modo,  que  los 
conocimientos  diagnosticados  en  do- 
sis  alimenten  por  varios  canales  la 
fuerza  eldstica  de  la  inteligencia; 
quiere  decir  esto,  que  la  semilla 
intelectual  no  serd  vertida  por  el 
maestro  en  con  junto  y  sin  medida, 
sino  que  antes  precederd  el  estudio 
del  cardcter  del  disci  pulo  desde  el 
punto  de  vista  biol6gico,  neurol6- 
gico,  etc 

Basdndose  en  los  trabajos  de  la 
Sorbona,  la  instruccion  pdblica  nor- 
teamericana,  despu&s  de  probar  que 
los  estudios  en  libros  obligan  al  nido 
d  una  inmovilidad  que  compromete 
su  desarrollo  fisico  y  lo  conducen  d 
la  decadencia  de  la  raza,  deduce  esta 
conclusi6n:  fisiol6gicamente,  la  en- 
senanza  por  textos  es  falsa,  toda  vez 
que  el  nifio  necesita,  ante  todo, 


usi6n ) 

movimiento.  Los  m^todos  escolares 
olvidan,  sin  duda,  que  el  nifio  tiende 
por  naturaleza  d  la  carrera  y  al  sal  to 
en  su  edad  temprana;  por  esta  raz6n, 
la  escuela  norteamericaua,  fiel  al 
crescit  eundo  de  los  antiguos,  dice: 
paseos  mejor  que  libros;  excursiones 
d  los  museos,  d  los  jardines  zool6gi- 
cos,  d  los  talleres,  y  la  substituci6n 
amplia  y  progresiva  del  m^todo  ex- 
cathedra  por  el  de  las  cosas  vistas. 

El  movimiento  en  el  nino  es  una 
necesidad  fisiol6gica.  ^Qui^n  no  ha 
observado  que  la  inacci6n  de  un 
nino,  pasado  un  minuto  6  dos,  se 
traduce  en  una  agitaci6n  de  brazos 
y  piernas,  en  un  fruncimiento  de 
cejas,  6  en  muecas  con  los  labios  y 
la  lengua?  Leo  en  una  curiosa  esta- 
distica  que,  de  70  nifios  observados 
durante  el  suefio,  habian  38  que  se 
movian  continuamente. 

En  108  ninos  tranquilos  se  ha 
visto  que  44  gozaban  de  buena  salud, 
58  eran  alegres,  45  de  cardcter  re- 
flexivo  y  27  estudiosos.  En  152  ninos 
inquietos,  93  gozaban  de  buena  salud, 
23  la  tenian  mala,  23  eran  alegres, 
71  en  extremo  alegres  y  10  melan- 
c61icos;  comparando  unas  cifras  con 
otras  se  deduce  que  la  salud  del  nino 
tranquilo  no  es  t£tn  buena  como  la 
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del  niiio  impetuoso.  Pero  afin  hay 
datos  mds  elocuentes:  de  15  d  60  por 
100  de  los  ninos  se  habian  quedado 
miopes  antes  de  abandonar  la  escue- 
la;  un  30  por  100  de  niiias  estaban 
afectadas  del  baile  de  San  Vito,  y 
ademds  se  registran  en  la  citada 
estadistica  numerosos  casos  de  ra- 
quitismo,  gastralgia  y  otras  enfer- 
medades  debidas  d  la  inacci6n  f isica 
en  la  escuela,  6  cuando  menos  &  una 
inacci6n  excesiva. 

El  profesor  Mosso  observ6  que  la 
fatiga  que  le  produjo  la  ascensi6n  al 
Mont  Blanc  le  impidi6  acordarse  de 
cuanto  habia  visto  en  la  cumbre. 
Spencer  dice  que  la  actual  raza 
inglesa  es  inferior  &  la  de  sus  ante- 
pasados,  atribuyendo  esta  inferiori- 
dad  al  exceso  de  tareas  que  hace 
bien  poco  existia  en  las  escuelas  del 
Reino  Unido.  Ambas  opinlones  com- 
prueban  estos  hechos:  durante  el 
periodo  de  vacaciones  el  niiio  crece 
y  se  desarrolla  mejor  que  en  el  de 
estudios;  el  recargo  intelectual  siem- 
pre  es  d  costa  de  una  disminuci6n 
en  el  peso  del  nino;  el  esfuerzo  ex- 
cesivo  que  hace  el  cerebro  se  traduce 
en  p^rdida  de  una  parte  de  las  ma- 
terias  albuminoides  de  los  mdsculos 
que  pasan  &  la  sangre  que  afluye  d 
ese  cerebro,  y  la  dispepsia  y  la  p^r- 
dida  de  resistencia  obedecen  fre- 
cuentemente  al  recargo  de  trabajo 
cerebral. 

Error  grave  y  funesto  es  clavar 
silenciosamente  d  los  niiios  en  los 
bancos  bajo  uu  regimen  de  inmovi- 
lidad.  La  pedagogia  ha  creido,  du- 
rante mucho  tiempo,  que  lo  que 
entraba  por  los  ojos  (tratdndose  na- 
turalmente  de  libros)  se  conserva 
mejor  en  el  alma  que  lo  que  entra 
por  los  oidos,  olvidando  lo  que  dice 
Horacio  en  estas  hermosas  palabras: 

Segniiu  irriiani  ansm<u  demissa  per  cures 
Qmam  qua  sunt  ocuHs  subjtcta  fidflibus,  et  qua 
Ipse  sioi  tradU  spectator. 

Ensefianza  objetiva  en  lugar  de 


enseiianza  intuitiva;  ejercicio  de  los 
sentidos  con  aplicaci6n  mediatade 
los  principios  de  la  observaci6n,  y 
costumbre  de  ver  y  comparar  los 
objetos,  d  fin  de  desarrollar  el  juicio; 
pues,  segfin  Rafael,  saber  es  ver,  y 
crear  es  comparar:  he  ahi  las  deter- 
minantes  de  la  fanci6n  mental  del 
niiio. 

Para  apreciar  la  proporcionalidad 
entre  el  esfuerzo  intelectual  del  nino 
y  su  grado  de  resistencia  mental, 
existen  varios  aparatos:  el  goni6me- 
tro,  que  mide  el  dngulo  facial  y  los 
didmetros  del  crdneo;  el  palat6grafo 
que  registra  los  movimientos  del 
paladar;  el  labi6grafo,  el  de  los  la- 
bios;  el  glos6grafo,  los  de  la  lengna; 
el  mi6grafo,  que  revela  la  fuerza 
muscular  en  el  reposo  6  durante  el 
sueno;  el  erg6grafo,  que  sefiala  d 
punto  en  que  comienza  la  fatiga  y 
permite  asi  graduar  el  trabajo  inte- 
lectual, y  el  alg6metro,  que  mide  d 
dolor. 

Omitir^  la  descripci6n  de  tan  in- 
geniosos  aparatos,  apartdndome  de 
la  mania  de  los  que,  aumentando  d 
ndmero  de  cuartillas  en  un  trabajo, 
hacen  fatigosa  su  lectura. 

Consta  el  arg6metro  de  un  cilin- 
dro  de  cobre,  con  una  varilla  en  sn 
interior:  en  una  de  las  extremidades 
de  esta  varilla  hay  un  disco,  y  con 
la  otra  se  sefiala  el  grado  de  presi6o 
ejercida,  que  se  registra  sobre  una 
escala  graduada  dividida  en  4,000 
gramos.  Aplicase  este  aparato  sobie 
la  sien  del  nino;  el  operador  hace 
presi6n  hasta  que  el  nifio  lanza  un 
quejido,  marcdndose  entonces  sobie 
la  escala  el  grado  de  sufrimientoqne 
ha  podido  soportar  el  nina  En  las 
experiencias  efectuadas  se  ha  visto 
que  el  nino  acomodado  es  mds  sen- 
sible al  dolor  que  el  nino  pobre,  y 
que  las  ni&as  lo  son  en  mayor  grado 
que  los  varones. 

T^ngase,  pues,   en  cuenta  que 
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nada  es  nids  perjudicial  &  la  capaci- 
dad  mental  del  nino  que  la  exagera- 
da  quietud  de  6stt  en  las  aulas,  y 
que  un  exceso  de  actividad  de  las 
funciones  mentales  4  costa  del  mo- 
vimiento  fisico,  no  tan  s61o  altera 
las  condiciones  fisiol6gicas  del  ser, 
sino  que  impide  el  mejoramiento  de 
la  raza  y  el  progreso  de  la  patria. 
* 

Los  lib r OS  recrealtvos.—N otoria 
es  la  influencia  del  libro  de  recreo 
en  la  educaci6n  infantil. 

Dos  son  las  tendencias  que  mani- 
fiesta  el  nino  en  su  gusto  por  los 
libros  recreativos:  6  admira  espadas, 
canones  y  soldados,  6  embebe  su 
imaginaci6n  con  aventuras  tontas  y 
cuentos  ridiculos.  Bienvenidas  sedis, 
estampas  que  representdis  heroes, 
hadas  y  genios,  que  producis  lo  de- 
leitoso  del  sonar,  y  narraciones  can- 
dorosas,  que  buscdis  ensenanzas  en 
lo  c6mico  de  la  vida;  sed  bienveni- 
das al  campo  de  la  instrucci6n  pri- 
maria,  siempre  que  interpret^is  el 
alma  pueril  del  nino  con  toda  su 
frescura,  con  todo  su  rosado  color, 
con  todo  su  oro  primaveral. 

Las  metamorfosis  de  la  educaci6n 
deben  cultivarse  tanto  en  los  libros 
de  estudio  como  en  los  recreativos; 
las  energias  que  comienzan  d  des- 
pertarse  en  el  nino  deben  prepararse 
para  mds  tarde,  bebiendo  en  las 
interpretaciones  del  alma  pueril  de 
Proelich,  en  lasabiduria  de  Robida, 
en  los  cuentos  de  Perrault,  6  en  las 
ilustraciones  de  Dor^.  "La  naturale- 
za — escribe  Virey — entrega  de  ordi- 
nario,  en  estado  bien  equilibrado,  el 
organismo  nativo  del  nino  en  per- 
fecta  salud". 

Lejos  de  mi  dnimo  hacer  una  cri- 
tica  de  esos  libritos  recreativos  tan 
poco  acordes  con  el  progreso  social. 
Dir6  tan  solo  que  la  ^tica  y  la  ense- 
nanza  moral  se  ayudaa  para  des- 


arrollarla  imaginaci6n  infantil,  des- 
truyendo  la  superstici6n;  que  al  nino 
debe  ensendr^ele  d  admirar  los  he- 
roes de  la  patria,  pero  apartdndole 
de  los  espectdculos  de  in6til  sangre 
derramada,  y  que  el  libro  recreativo, 
como  factor  de  la  educaci6n  nacio- 
nal,  debe  tender  d  que,  junto  d  un 
principio  social  6  econ6mico,  asome 
encantadora  6  instructiva  la  poesia 
de  la  ninez,  la  poesia  de  la  risa  del 
ensueiio. 

Elemento  muy  importante  de  cul- 
tura  son  las  canciones,  desgraciada- 
mente  olvidadas  en  nuestras  escue- 
las;  lo  que  podria  decir  acerca  de 
este  punto  nos  lo  va  d  expresar  un 
ilustre  pedagogo:  "Lo  que  hay  de 
anticuado,  de  imaginario  en  ellas, 
y  aun  su  droldtica  absurdidad,  des- 
pierta  en  las  almas  delicadas  de 
cinco  6  de  siete  anos  las  primeras 
impresiones  de  una  poesia  en  que  la 
risa  y  el  ensueno  se  mezclan. ...  So 
pretexto  de  que  la  realidad  debe  ser 
la  gran  institutriz  de  los  ninos,  se 
pone  entre  las  manos  de  estos,  dlbu- 
mesde  historia  natural  y  de  historia 
militar.  Se  encuentran  chicuelos 
(refi^rese  el  autor  d  Francia)  de  dos 
pies  de  alto  que  hablan  de  Napole6n 
con  ^nfasis,  6  que  estdn  muy  al  co- 
rriente  de  las  costumbres  sangrien- 
tas  de  la  pantera  neg^a:  mds  valdria 
a  (in  llenar  su  memoria  de  berquina- 
das,  que  endurecer  y  secar  su  cora- 
z6n  mal  tocado  por  tan  est^riles 
maldades  " 

Por  lo  que  d  nuestra  patria  toca, 
hablando  de  esta  fuerza  educativa, 
nada  6  muy  poco  positivo  ofreceinos 
en  aras  de  la  cultura  nacional;  en 
manos  de  la  ninez  circulan  libros 
altamente  ridiculos  y  cromos  de  p^- 
simo  efecto,  sin  detenernos  d  pensar 
que  las  lecturas  y  visiones  de  los 
primeros  anos  son  las  que  liacen  la 
diversidad  y  la  gracia  de  los  espiri- 
tus  de  los  hombres;  no  es  fdcil  ima- 
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ginar  el  dano  cruel  que  causa  &  la 
inf ancia  el  sinniimero  de  libritos  con 
estiipidas  aventuras  renidas  con  la 
maflSha  de'la  sociedad  y  el  senti- 
"^'•c^iv^i^jg^ll^gfcObra  meritoria  seria  que 
los  padres  y  los  maestros  pusiesen 
en  manos  de  la  ninez,  mds  que  in- 
sulsos  cuentos,  realidades  de  la  vida, 
con  la  virtud  y  el  trabajo  como  fondo 
y  la  amenidad  por  guia. 

En  demostraci6n  de  que  los  libros 
racreativos  mucho  contribuyen  & 
hacer  el  hombre,  citar^  un  ejemplo. 

Un  domingo  de  17  ,  en  una 

ciudad  de  C6rcega,  Luciano  entra 
con  sus  hermanos  en  el  jardin  de 
M.  de  Marboeuf;  poco  despu&  sep4- 
rase  el  menor  de  ellos,  y  su  vista 
tropieza  con  un  hermoso  libro  dejado 
sobre  una  silla  por  el  dueno  de  la 
casa;  dbrelo  lleno  de  curiosidad  y, 
atraido  por  la  belleza  de  su  lengiia- 
je,  corre  el  nino  &  leerlo  escondi^n- 
dose  tras  un  drbol.  Pasadas  algunas 
horas,  la  madre  de  aquellos  niiios  se 
dispone  &  partir:  acuden  al  Uama- 
miento  todos  sus  hijos,  menos  el 
lector. 

— iQu^  hab^is  hecho  de  vuestro 
hermano? — pregunta  la  madre  &  Lu- 
ciano. 

— No  vino  &  jugar  con  nosotros; 
pero  no  debe  haber  salido  del  jardin. 

Se  le  busca  por  todas  partes,  y  por 
fin  lo  encuentran  completamente 
abstraido  en  su  lectura. 

— jHijo! — exclama  severamente  la 
madre. — Nos  has  inquietado.  Hace 
una  hora  que  te  buscamos.  ^Por  qu^ 
no  has  ido  &  jugar  con  tus  hermani- 
tos?  

— Mamd,  perd6name — respondi6. 
— He  hallado  un  libro  que  me  inte- 
resa  

M.  de  Marboeuf  tom6  el  libro, 
que  era  el  tomo  Nicamide  de  las 
obras  de  Corneille;  el  nino  leia  la 
escena  admirable  que  pinta  la  inde- 


cisi6n  en  Prusia  entre  su  hijo  y  sa 
mujer. 

La  madre  quiso  r^^anar  d  su  bijo; 
pero  M.  de  Marboeuf  intervino: 

— No  le  digdis  nada,  seSora.  Un 
nino  que  se  distrae  leyendo  £  Cor- 
neille no  puede  ser  un  nine  comfin. 

Y,  en  efecto,  aquel  nino  fu^  mis 
tarde  el  gran  Napole6n  Bonaparte. 

Disdpiina  escolar. — La  disdplina 
escolar,  no  es  otra  cosa  que  el  res- 
peto  al  maestro,  para  que  la  ense- 
nanza  de  fete  tenga  iitil  efecto,  cl 
aprecio  de  si  mismo,  para  que  los  es- 
tudios  puedan  organizarse,  y  la  pan- 
tnalidad  en  la  asistencia,  para  que  la 
instmcci6n  arraigue  y  se  desarrollc 
La  disciplina  es,  pues,  la  acci6n 
que,  imprimiendo  unidad  &  los  es- 
fuerzos  del  maestro,  siembra  end 
coraz6n  del  nino  el  convendmiento 
de  que,  tanto  ^1  como  sus  compane- 
ros  de  aula,  tienen  los  mismos  debe- 
res  que  cumplir  €  id^nticos  ideales 
que  realizar. 

iDisciplina  escolar!  Importantisi- 
mo  factor  sobre  el  que  descansa  d 
organismo  social,  fundamento  sobre 
que  se  asienta  el  progreso  de  los 
pueblos.  Ella  es  la  que  habit^a  al 
nino  i  respetar  en  el  maestro  i  sos 
superiores,  en  sus  companeros  &  sos 
semejantes,  en  los  libros  &,  las  leyes, 
y  d  la  patria  en  todas  estas  observan- 
cias;  ella  es  la  que  conduce  al  dcbcr, 
al  trabajo  y  d  lasriquezas;  ella  es,  en 
una  palabra,  la  que,  predisponiendo 
el  coraz6n  al  orden  y  d  la  obedien- 
cia,  Ueva  luego  d  la  inteligenda  & 
la  lucha  por  la  raza  y  por  la  patria 
dentro  del  triple  respeto  d  Dies,  4 
las  leyes  y  d  los  semejantes. 

Sol6n,  "para  el  bienestar  y  tran- 
quilidad  de  un  reino,  queria  que  los 
ciudadanos  obedeciesen  d  sus  supe- 
riores y  fetos  d  las  leyes."  Y,  efecti- 
vamente,  la  prosperidad  de  un  pue- 
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blo  reside  en  el  cumplimiento  exac- 
to  de  las  leyes,  porque  este  respeto 
Ueva  consigo  algo  m&s  que  una  obe- 
diencia  escrupulosa,  una  confianza 
en  el  poder  legislative  6  una  esti- 
maci6n  hacia  los  gobernantes:  lleva 
consigo  el  sello  de  la  educaci6n  mo- 
ral socio! 6gica  y  de  la  intelectual 
prdctica  de  todas  las  clases  sociales. 

Encanta  ver  c6mo  en  Alemania 
el  maestro  vigila  y  somete  4  riguro- 
sa  disciplina  al  nino,  imponi^ndole 
para  toda  su  vida  hdbitos  de  orden, 
tanto  en  la  exposici6n  de  sus  ideas, 
cuanto  en  el  modo  de  guardar  y  con- 
servar  sus  libros,  cuadernos,  instru- 
mentos,  etc. 

Admira  la  labor  del  maestro  in- 
gles, buscando  en  la  disciplina  es- 
colar  un  medio  de  formaci6n  del 
cardcter  de  su  pueblo  y  un  recurso 
para  hacer  de  todo  ingl&  un  caba- 
llero,  con  el  coraz6n  capaz  de  pie- 
dad  y  simpatia  por  el  dolor  ajeno,  y 
con  la  inteligencia  abierta  y  tole- 
rante. 

La  disciplina  escolar  es  funci6n 
de  la  estimaci6n  y  afecto  que  se 
tribute  al  maestro;  estimarlo  vale 
tanto  como  apreciar  en  sus  ensenan- 
zas  morales  una  confianza  para  los 
destinos  futuros;  apreciar  al  maestro 
equivale  &  amarle  por  carino,  no 
por  obediencia.   jAh!,  si  viesen  mu- 
chos  padres  cuanto  danan  &  la  dis- 
ciplina escolar  los  halagos  prodiga- 
dos  al  nino  cuando  es  castigado  por 
su  maestro;  seguramente,  si  midie- 
sen  bien  la  importancia  de  la  disci- 
plina escolar,  no  destruirian  con  sus 
caricias  la  fuerza  moral  del  educa- 
dor.  Bello  ejemplo  de  respeto  &  la 
displina  escolar  nos  lo  ha  dado  la 
virtuosa  Reina  Regente  de  Espana, 
que,  si  por  muchos  titulos  es  merece- 
dora  del  afecto  y  carifio  de  los  espa- 
noles,  lo  es  en  alto  grado  por  su 
talento  al  educar  &  nuestro  joven 
monarca,  Podiia  referir  mds  de  un 


admirable  rasgo  de  Dona  Maria 
Cristina,  en  el  que  se  apreciase  el 
culto  profesado  d  la  disciplina  esco- 
lar; no  lo  hago  en  gracia  al  m^todo 
de  este  estudio. 

Causa  de  la  indisciplina  social  que 
nos  invade  y  ahoga  es  la  ausencia 
de  la  disciplina  escolar.  Efecto  de 
tan  lamentable  abandono  vemos:  al 
ciudadano  que  ignora  en  general  sus 
deberes,  si  bien  conoce  perfectamen- 
te  sus  derechos;  al  politico,  mds 
atento  &  su  medro  personal  que  al 
bienestar  de  sus  gobernados;  al  co- 
merciante  y  al  industrial,  mds  ape- 
gados  d  sus  caudales  que  al  carino 
de  sus  obreros;  al  trabajador,  mds 
entregado  d  las  violentas  pasiones 
que  d  las  demandas  de  la  justicia;  y 
al  viejo,  mds  esclavo  de  la  vida  de 
la  Uorada  juventud  que  de  la  tran- 
quilidad  de  su  estado.  Y  asi  vemos 
crecer  rdpidamente  y  enroscarse  al 
cuerpo  nacional  la  indisciplina  que 
tanto  favorece  esos  prop6sitos  de 
desligamiento  nacional,  que,  inte- 
grados  al  calor  de  los  regionalismos 
mds  exagerados,  produce  eflorescen- 
cias  criminales,  descompone  las  uni- 
dades  mds  fuertes  hasta  el  atomismo, 
y  es  signo  precursor  de  su  misi6n  d 
otras  razas  que,  con  auxilio  de  la 
educaci6n,  ban  creado  el  principio 
constituyente  de  la  solidaridad. 

El  iinico  remedio  contra  estos 
males  apuntados  estriba  en  la  disci- 
plina escolar.  Pero  iq\i6  vd  d  con- 
seguir  el  maestro  cuando  el  mimo 
de  la  madre  6  la  debilidad  del  padre 
convierten  al  nino  en  alum  no  re- 
fractario  d  toda  obediencia  extrafia? 
iQvL6  hacer  el  maestro  ante  esos  ni- 
nos  habituados  d  no  tener  mds  guia 
que  su  capricho  y  que,  ensoberbeci- 
dos  por  la  tolerancia  y  d  veces  el 
aplauso  de  sus  padres,  le  contestan 
con  una  insolencia? 

Yo  quisiera  que  los  lamentos  de 
los  que  se  quejan  de  este  desqui- 
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ciamiento  social  se  convirtiesen  en 
fuerzas  vivas  que  ayudasen  &  for- 
talecer  la  disciplina  escolar;  yo  qui- 
siera  que  la  autoridad  del  maestro 
se  ensalzase  poni^ndola  al  nivel  de 
la  paternal;  yo  aplaudiria  desde  lo 
intimo  de  mi  corazon  d  los  gobier- 
nos  que  amparasen  en  sus  leyes  los 
fueros  del  magisterio.  Robustecien- 
do  y  ensalzando  la  disciplina  esco- 
lar hariamos  cultura,  progreso  y 
patria;  olviddndola,  quizd  prepare- 
mos  nuevos  desastres  y  triste  heren- 
cia  &  nuestros  descendientes. 

Los  padres. — El  buen  ciudadano 
se  forma  entre  las  ensenanzas  de  la 
escuela  y  el  constante  cuidado  de 
los  padres;  pero  sobre  todo  en  la  vi- 
gilancia  de  dstos  se  modela  el  cora- 
z6n  y  se  cultivan  los  principios  de 
la  moral  cristiana.  La  educaci6n 
complementaria  del  hogar  ha  de  ten- 
der principalmente  i  matar  en  el 
coraz6n  del  nifio  todos  los  furores 
de  la  bestia,  que  no  caiman  ni  el  es- 
fuerzo  intelectual,  que  todo  lo  equi- 
libra,  ni  la  influencia  de  la  educa- 
ci6n,  que  todo  lo  modera. 

En  el  hogar,  el  niiio  encuentra  el 
calor  que  desenvuelve  sus  inocentes 
pensamientos,  la  caricia  que  presta 
savia  d  sus  generosas  iniciativas,  el 
simbolo  de  sus  amores,  el  eco  de  sus 
tristezas  6  la  trasmisi6n  de  sus  ale- 
grias.  Las  flores  en  los  drboles  y  el 
verdor  de  los  campos  son  la  prome- 
sa  de  la  abundancia;  las  buenas  ac- 
ciones  y  los  abnegados  actos  son  el 
fruto  de  la  educaci6n  en  la  familia. 

La  educaci6n  del  niiio  en  el  ho- 
gar confi^rese  d  la  madre.  ^Por  qu^? 
Porque  la  mujer  posee  con  suma  in- 
tensidad  los  sentimientos  de  piedad, 
de  altruismo  y  de  sacrificio,  y  la  re- 
ligi6n  en  sus  manos  es  la  mis  gran- 
de  de  todas  las  religiones. 

Incumbe,  pues,  d  la  madre  el  de- 


senvolvimiento  del  coraz6n  de  sa 
hijo,  sembrando  en  £1  las  pflmeras 
semillas  del  bien;  la  madre  es  la 
iinica  que  con  su  amor  pnede  ate- 
nuar  las  malas  cualidades  heredadas 
del  padre,  y  con  su  cuidado  cimen- 
tar  la  acci6n  del  maestro  en  la  es- 
cuela; la  madre  es  solamente  la  que 
puede  hacer  que  la  concienda  de  su 
hijo  sea  su  propio  coraz6n,  ya  que 
en  ^1  solo  encierra  virtades  y  hc- 
roismos. 

La  segnnda  matemidad,  6  sea  la 
preparaci6n  del  coraz6n  y  del  esp- 
ritu  del  nino,  impone  k  la  mujer 
una  educaci6n  consagrada  d  desem- 
penar  con  ^xito  este  cometida  Has- 
ta  hace  pocos  anos,  la  instnicci6n 
de  la  mujer  se  consideraba  innece- 
saria;  pero,  actualmente,  compren- 
dieodo  la  pedagogia  la  importanda 
de  la  educaci6n  en  el  hogar,  ha  con- 
cedido  grandisiuio  interns  d  la  ense- 
nanza  de  la  mujer;  el  objeto  de  esta 
evoluci6n  ha  sido  y  es  ponerla  en 
condiciones  de  no  extranar  d  nada. 
"Una  mujer — escribe  Guyan — pue- 
de verse  llamada  d  secundar  d  sn 
marido  en  sus  ocupaciones,  d  dirigir 
los  estudios  de  sus  hijos,  al  menos 
en  sus  comienzos;  d  educar  d  sus  hi- 
jas,  y  ademds  qnedan  en  pie  las  cir- 
cunstancias  de  la  vida,  que  pueden 
obligarla  d  tener  que  esperar  del 
propio  esfuerzo  su  sustento  y  el  de 
su  familia. 

»  ♦ 

Bibliotecas  popular  es. — Para  apic- 
ciar  debidamente  la  importanda  de 
las  bibliotecas  piiblicas,  menciona- 
remos  las  que  funcionan  en  Inglate- 
ra  y  Norte  America;  insistir  sobie 
su  utilidad  seria  cansar  la  atend6n 
del  lector, 

Inglaierra. — Como  la  instrucd6n 
pdblica  de  este  pais  responde  en 
parte  d  la  necesidad  de  hacer  frente 
d  la  concurrencia  industrial  extran- 
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jera,  las  bibliotecas  pdblicas  contri- 
buyen  d  este  objeto. 

La  prime:  a  biblioteca  se  f und6  en 
Manchester  en  1852;  d  &ta  siguie- 
ron  las  de  Birmingham,  Kdimburgo, 
Newcastle  on  Tyne,  Portsmouth, 
Richmond  y  Alloa,  con  167.000; 
68.000;  69.000;  30.000;  16,000y8.000 
voliimenes  respectivamente.  El  de- 
sarrollo  de  estos  centros  fu^  lento, 
tanto  porque  su  sostenimiento  se  de- 
bia  4  pequefio  impuesto,  cuanto  por 
la  influencia  de  la  tabema. 

Hasta  1877,  dice  Lubbock,  la  ci- 
fra  de  los  detenidos  en  las  cdrceles 
tendia  &  aumentar,  y  era  de  20,600; 
pero  desde  que  los  esfuerzos  hechos 
en  pro  de  la  cultura  del  pais  comen- 
zaron  4  repartir  beneficios,  esa  cifra 
descendi6  d  14.000  y  la  poblaci6n 
aument6  un  tercio. 

Norte  -  Amirtca.  —  Considerando 
que  la  instrucci6n  escolar  se  inte- 
mimpe  d  los  diez  6  doce  anos,  los 
pedagogos  yankees  creyeron  que  un 
buen  complemento  de  la  educaci6n 
seria  iniciar  d  los  ninos  en  el  mane- 
jo  de  los  libros;  y  alternando  asi  las 
lecciones  escolares  con  lecturas  po- 
pulares,  el  nino  se  acostumbraria  d 
espigar  lo  conveniente  en  las  varia- 
das  ensefLanzas  de  la  vida. 

Hace  doce  afios  inauguraban  los 
norteamericanos  en  una  biblioteca 
piiblica  una  sala  para  ninos;  hoy 
pasan  de  5,000  las  existentes,  con 
un  numeroso  personal  destinado  d 
atender  las  peticiones  escolares.  Si- 
.  guiendo    la  feliz   iuspiraci6n  de 
Adams,  en  Worcester  (Massachu- 
ssetts)  radic6  la  primera  cooperaci6n 
entre  las  escuelas  y  la  biblioteca 
p&bUca;  6sta  enviaba  una  escogida 
colecci6n  de  libros  d  las  escuelas, 
donde  eran  usados  por  un  semestre 
6  por  un  afio.  (En  Bfifalo,  el  repar- 
to  de  libros  para  las  escuelas  alcan- 


z6  en  1900  la  cifra  de  233,102  volfi- 
raenes). 

Actualmente,  cada  biblioteca  tie- 
ne  reservado  un  departamento  d  los 
ninos;  en  este  sal6n,  cubierto  de  ma- 
pas,  reproducciones  de  obras  de  arte 
y  grupos  de  plantas  de  flores,  pobres 
y  ricos  devoran  con  ansiedad  libros 
cuidadosamente  elegidos:  antes  de 
admitirse  un  libro  en  estas  salas  se 
examina  con  interds,  tenidndose  en 
cuenta,  tanto  la  opini6n  de  los  bi- 
bliotecarios  como  la  de  los  mismos 
ninos.  De  este  modo,  el  biblioteca- 
rio  de  la  niiiez,  no  tan  s61o  estudia 
individualmente  al  lector,  sino  que 
estimula  su  interns,  educa  su  gusto 
y  crea,  en  una  palabra,  el  amor  al 
trabajo. 

Pero  el  sentido  prdctico  de  los 
norteamericanos  enseiia  igualmente 
al  nifio  d  apreciar  todo  el  valor  que 
encierra  un  libro.  En  grupos  entran 
en  una  biblioteca,  aprenden  prime- 
ramente  la  confecci6n  del  libro,  lue- 
go  la  impresi6n  de  la  portada,  des- 
pu6s  el  interns  que  arroja  la  introduc- 
ci6n  y,  por  iiltimo,  el  uso  del  indice. 

Para  probar  la  influencia  de  la 
biblioteca  popular  en  la  educaci6n, 
bien  asistiendo  los  niiios  d  la  biblio- 
teca, 6  bien  haciendo  que  6sta  vaya 
en  busca  de  aqudllos,  citaremos  un 
caso  que  refiere  Wellman.  A  cierta 
escuela  acudia  un  nino  de  diez  anos 
que  parecia  indiferente  al  estudio; 
un  dia,  la  casualidad  puso  en  sus 
manos  la  obra,  de  Thompson  Ani- 
males  salvajes  que  he  conocido^  y 
desde  entonces  acudi6  con  marcado 
inter&  d  la  biblioteca;  poco  tiempo 
despu^,  los  maestros  se  sorprendie- 
ron  de  la  atenci6n  que  aquel  nino 
ponia  en  las  lecciones,  y  su  madre 
not6,  con  singular  asombro,  el  cam- 
bio  radical  en  las  facultades  percep- 
tivas  de  su  hijo. 

{NUestro  Tiempo.) 
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LIBROS,  REVISTAS  Y  FOLLETOS  RECIBIDOS 

(DBL  25  DB  PBBRBRO  AL  10  DB  MARZO  1905) 


El  Economtsta^  revisla  financiera 
y  comercial,  28  de  enero  de  1905; 
Habana. 

La  Ensenanza  Normal^  revista 
de  Pedagogia,  ndm.  5,  Mexico. 

/rw,  revista  para  todos,  ndm.  3, 
Pinar  del  Rio. 

The  Pedagogical  Seminary^  De- 
cember 1904,  Worcester,  Mass. 

The  Popular  Educator^  February 
1905,  Bostons. 

The  School  Journal^  Jannuary  28, 
1905,  New  York. 

El  Esiudianie^  revista  literaria, 
ndm.  25,  Matanzas. 

La  Escuela  Moderna^  nfim.  2, 
enero  30  de  1905,  Habana. 

The  School  Weekly^  Jannuary  27, 
Oak  Park  (Chicago)  111. 

La  Gaceta  Econtnnica^  31  de  ene- 
ro de  1905,  Habana. 

La  Revista^  semanario  de  Litera- 
tura,  31  enero  de  1905,  Caibarien. 

Boletin  Oficial  del  Primer  Con- 
greso  Medico  Nacional,  n6m.  2, 
Habana. 

Informe  mensual  sanitario  y  de- 
mogrdfico  de  la  Rep^ibhca  de  Cuba^ 
por  el  Jefe  de  Sanidad  de  la  misma, 
octubre  1904,  Habana. 

El  Esilmulo^  revista  quincenal, 
ndm.  1,  Habana. 

Boletin  Oficial  de  la  Provincia 
de  Santiago  de  Cuba,  1^,  7  y  8  de 
febrero. 

Revista  de  Construcctones  y  Agri- 
mensura^  nfim.  1,  enero  de  1905, 
Habana. 

La  Educacibn  Nacional^  mayo, 
junio  y  julio  de  1904,  Lima  (Perfi), 

La  Educacibn  Nacional^  mensua- 
rio  Pedag6gico,  diciembre  de  1904, 
Santiago  de  Chile. 

El  Agricultor^  febrero  5;  San 
Juan  y  Martinez. 


La  Quincena^  ilustrada  revista 
salvadorena,  nfim.  43,  San  Salvador, 
Repfiblica  de  £1  Salvador. 

The  School  Weekly^  February  3, 
Oak  Park  (Chicago),  111. 

Repertorio  de  InstrucciSn  PUblica^ 
revista  mensual,  nfims.  7  y  8,  Quito 
(Repfiblica  de  El  Ecuador). 

Boletin  del  Centro  General  de 
Comerciantes^  nfim.  9,  Habana. 

El  Estudiante^  revista  literaria^ 
nfim.  25,  Matanzas. 

Azul  y  Rojo^  revista  Universal 
ilustrada,  nfim.  5,  Habana. 

Iris^  revista  para  todos,  nfim.  4, 
Pinar  del  Rio. 

El  Economista^  nfim.  100,  Ha- 
bana. 

Boletin  del  C.  Nacional,  10  de 
febrero  de  1905. 

El  Magisterio,  de  S.  Spiritus, 
febrero  5  de  1905. 

Revista  Municipal  de  Santiago  de 
Cuba,  enero  28  de  1905. 

El  PapelitOy  redactado  por  alum- 
nos  de  la  Escuela,  nfim.  8,  Sagua  la 
Grande. 

La  Revista  de  Caibariin,  17. 

Boletin  de  la  Liga  contra  la  Tu- 
berculosis, enero  1905. 

La  Liga  Agraria,   revista  de 
Agricultura,  nfim.  9,  Habana. 

Ano  3^,  nfim.  4,  octubre,  Santia- 
go de  Chile,  El  Pensamiento  Latino. 

Ano  3?,  nfim.  5,  octubre,  Santia- 
go de  Chile,  El  Pensamiento  Latino. 

La  Escuela  Mexicana^  10  de: 
enero  de  1905,  Mexico,  nfim.  3. 

La  Escuela  Mexicana,  20  d^^ 
enero  de  1905,  Mexico,  nfim.  3. 

Boletin  de  la  Ensenansa  Pnm^im^'- 
ria,  31  enero  de  1905,  Yalapa,  R-q.. 
riquez,  Mexico. 

Boletin  de  InstrucciSn  P&hl£^^ 
Mexico,  Tomo  IV,  nfim.  1.  ' 
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La  GodCta  Agricola^  utilisima 
publicaci6u  de  Ciendas,  Literatura 
y  Artes,  niim.  4,  Habana. 

The  School  Weekly,  February  10, 
Oak  Park,  Chicago,  111, 

Educational  Reznew,  February, 
Rathway,  (N.  Z.)  &  New  York. 

Luz  y  Verdad,  nfim.  3,  Habana. 

La  Revista  de  Caibariin,  18. 

La  Estrella  del  Ecuador,  revista 
Pedag6gica,  de  Cieucias  y  Literatu- 
ra, Quito,  ndm.  16. 


El  Agriculior,  nfim.  6,  San  Juan 
y  Martinez. 

El  Problema  de  la  Tuberculosis, 
febrero  de  1905,  Habana. 

La  Quincena,  ndm.  44,  San  Sal- 
vador (Centro  America). 

La  Escuela  Moderna,  n&m.  1, 
enero  1905,  Madrid. 

Boletin  del  C.  General  de  Comer- 
ciantes  i  Industriales,     1,  Habana. 

Boletin  de  El  Siglo  XX,  niim.  2, 
Habana. 


DOCUMENTOS  OFICIALES 


REPUBLICA  DE  CUBA 


SECRETARIA  TDEI/MSTRUeeiO/M  PUBLICA 


SECCION  DE  INSTRUCCION  PRIMARIA 


CIRCULAR  NUM.  2 

Habana,  20  de  enero  de  1905. 

Hn  vista  de  los  informes  recibidos  de  los  senores  Superintendentes 
Provinciales  de  Escuelas,  esta  Secretaria  se  ha  dirigido  6  la  de  Bstado  y 
Justicia  solicitdndole  que  imparta  su  auxilio  &  este  Departamento,  requi- 
riendo  el  celo  de  los  Juzgados  Uamados  d  entender  en  las  querellas  pro- 
movidas  contra  los  padres  6  tutores  de  la  poblacion  escolar,  para  que  sea 
efectiva  la  sanci6n  en  que  quedan  incursos  los  que  descuidan  el  cumpli- 
miento  de  la  obligaci6n  de  educar  d  los  menores  que  tienen  bajo  su  guarda 
por  la  naturaleza  6  por  la  I<ey. 

Pero  si  el  examen  de  las  estadisticas  escolares  demuestra  que  la 
iarisdicci6n  correccional  no  es  todo  lo  eficaz  que  debiera,  puesto  que  de 
574  querellas  establecidas  contra  padres  6  tutores  en  el  primer  mes  escolar 
s61o  se  fallaron  166,  imponi^ndose  $75  de  multas  ddichos  padres  6  tutores, 
tambi^n  la  misma  estadistica  revela  notable  incuria  por  parte  de  las  auto- 
ridades  escolares  inmediatamente  encargadas  del  rd^men  y  marcha  de  las 
aulas,  puesto  que  del  nfimero  de  faltas  de  asistencia  comunicadas  por  los 
maestros  d  los  directores  de  los  distritos  escolares  s61o  se  comunicaron 
31,777  d  los  inspectores  especiales,  y  dstos  no  hicieron  mds  que  15,250 
notificadones,  que  produjeron  al  cabo  iinicamente  las  574  querellas  antes 
expresadas. 
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No  siempre  la  falta  de  asistencia  denunciada  por  el  maestro  es  una 
prueba  del  abandono  de  la  obligaci6ii  escolar;  puede  faltar  el  nino  d  clase 
dias  de  entre  semana,  por  diversas  causas  que  seria  prolijo  ii  ocioso  enn- 
merar,  y  no  estar  desatendida  su  educaci6n;  pero  el  niimero  total  de  faltas 
revela  que  la  negligencia  existe;  que  funcionarios  piiblicos,  asalariados 
unos  coroo  los  inspectores  especiales  y  Secretarios  de  Juntas,  y  otros  con 
el  cargo  lionorifico  de  velar  por  las  escuelas  como  directores  escolares 
elegidos  por  sus  conciudadanos,  son  remisos  en  el  desempeno  de  sus  cargos; 
y  d  esta  Secretaria  incumbe  poner  remedio  en  cuanto  lo  consienta  la  le- 
gislaci6n  vigente.  Al  efecto  requiero  encarecidamente  de  las  Juntas  de 
Educaci6n  de  la  Repiiblica  que,  como  encargadas  por  la  Ley  Escolar  del 
manejo  y  direcci6n  de  las  escuelas  piiblicas  en  sus  respectivos  distritos, 
fijen  senaladamente  su  atenci6n  en  el  asunto,  como  interds  primordial, 
y  den  cuenta  d  esta  Secretaria  de  las  medidas  que  adopten  para  obtener  el 
fin  que  se  persigue. 

No  se  concederdn  nuevas  aulas  donde  el  promedio  de  asistencia  diaria 
no  lo  justifique  plenamente  y  se  tomard  en  consideraci6n  el  promedio 
referido  al  fijar  los  salarios  de  los  maestros,  de  los  Secretarios  de  Juntas 
y  de  los  Inspectores  especiales,  separdndose  del  servicio  d  los  que  descuiden 
tan  importante  deber. 

Lo  que  se  comunica  d  las  Juntas  de  £ducaci6n  de  la  Repiiblica,  para 
su  conocimiento  y  gobierno. 

LEOPOLDO  CANCIO. 
SecrtUtrio  de  Insirmccidn  PAblica, 

A  los  Superintendentes  Provinciales  se  lia  dirigido  una  comunicaci6n 
concebida  en  iguales  t^rminos  que  la  precedente  circular. 


CIRCULAR  NUM.  3. 

Habana,  17  de  febrero  de  1905. 

El  Sr.  Secretario  de  Estado  y  Justicia,  en  comunicaci6n  de  fecha 
31  de  enero  filtimo,  dice  d  este  Centro  lo  sig^iente: 

tr  Seiior:  He  recibido  su  oficio,  fecha  17  del  actual,  quejdndose  de 
»  negligencia,  por  parte  de  los  Juzgados,  en  los  juicios  sobre  infracci6n  de 
» las  reglas  vigentes  sobre  asistencia  de  niiios  d  la  escuela. 

ff  En  respuesta,  tengo  el  honor  de  manifestarle  que,  con  esta  fecha, 
» traslado  su  referido  oficio  d  los  Presidentes  de  Audiencia,  en  relaci6n  con 
» la  circular  de  esta  Secretaria,  fecha  31  de  diciembre  de  1902,  de  la  cual 
»  se  di6  conocimiento  d  ese  Centro  en  la  misma  fecha,  recomendando  d  los 
» Jueces  que  emplearan  el  mayor  celo,  eficacia  y  actividad  en  la  sustancia- 
» ci6n  y  f alio  de  las  querellas  sobre  faltas  injustificadas  de  asistencia  de 
»  ninos  d  las  escuelas;  y  les  ruego  que  reiteren  d  los  Jueces  la  mencionada 
»  recomendaci6n. 

j»  Al  propio  tiempo,  tambidn  ruego  d  Vd.  que,  si  lo  tiene  d  bien  y  d 


hk  INBTEUOGION  FBIlfABIA 


461 


» fin  de  facilitarle  d  esta  Secretaria  la  conveniente  inspecci6n,  se  sirva 
»  ordenar  &  los  f uncionarios  respectivos  de  ese  Departamento  que  se  quejen 
» cada  vez  que  estimen  que  los  jueces  no  le  ban  dado  la  atenci6n  que 
»  merece  4  la  mencionada  circular;  debiendo  hacerle  presente  que  tambi^n 
»  comunico,  con  esta  fecha,  a  las  Audiencias,  haber  hecho  4  Vd.  la  anterior 
»  recomendaci6n  ». 

Lo  que,  como  ainpliaci6n  &  la  Circular  ndm.  2  de  esta  Secretaria,  de 
fecha  26  de  enero  Ultimo,  se  comunica  por  este  medio  d  los  Presidentes  y 
Secretarios  de  Juntas  de  Educaci6n,  para  su  cumplimiento  en  lo  que  se 
relacioue  con  la  recomendaci6n  contenida  en  el  iiltimo  pdrrafo  del  citado 
escrito. 

LEOPOLDO  CANCIO. 
Secretaria  de  Jnstruccidn.  FdbHca* 


Habana,  marzo  6  de  1905. 

Sr.  Presidente  de  la  Junta  de  Educaci6n, 

Santiago  de  Cuba. 

Senor: 

Refiri^ndome  d  la  comunicaci6n  de  esa  Junta  de  fecha  25  de  febrero 
iiltimo,  en  que  se  sirve  dar  cuenta  de  los  acuerdos  tornados  por  esa  Corpo- 
raci6n  en  sesi6n  celebrada  el  dia  20  del  pasado  y  que  tienen  por  objeto 
asegurar  en  sus  puestos  d  los  maestros  piiblicos  de  ese  distrito  que  tuvieran 
por  lo  menos  cuatro  afios  de  servicio,  estableci^ndose  un  concurso  para 
aquellas  plazas  que  estuvieren  desempefiadas  por  maestros  que  no  reunie- 
ren  la  primera  condici6n,  al  cual  s61o  podrdn  aspirar  los  que  estuviesen  en 
servicio  activo,  y  oposiciones  para  las  aulas  que  quedaron  vacantes,  me  es 
grato  manifestar  d  Vd.  que  los  citados  acuerdos  han  merecido  la  aproba- 
ci6n  de  esta  Secretaria,  que  al  hacerlo  se  complace  en  felicitar  d  esa  Junta. 
De  Vd.  atentamente, 

LEOPOLDO  CANCIO, 
Secretaria  de  Instrucci&n  PAbKca, 


CIRCULAR  NUM.  5. 

Habana,  7  de  marzo  de  1905. 

Habiendo  sido  designado  por  el  Honorable  Senor  Presidente  de  la 
Repfiblica,  Secretario  interino  de  Instrucci6n  Piiblica,  por  hallarse  enf ermo 
el  Sefior  Eduardo  Yero  y  Budu^n,  nombrado  en  propiedad  para  dicho 
cargo,  tengo  el  honor  de  comunicarlo  por  este  medio  d  las  autoridades,  f un- 
cionarios y  organismos  del  Ramo,  y  espero  confiadamente  que  todos  pres- 
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tar&n  su  decidida  y  patri6tica  cooperaci6n  al  empefio  del  Gobiemo  de 
continual,  mejordndola  si  es  posible,  la  obra  de  afianzar  y  enaltecer  la  causa 
de  la  Iustrucci6n  Piiblica  en  todos  sus  6rdenes  y  grades. 

FERNANDO  FREYRB  DE  ANDRADE. 
Secretario  4U  Gobemaci&n^  itiUriM9  de  Instrucd&m  FMSu. 


CIRCULAR  NUM.  6. 

Habana,  10  de  marzo  de  1905. 

Siguiendo  el  precedente  establecido  en  anos  anteriores,  se  advierte 
por  este  medio  d  las  Juntas  de  Educaci6n  de  la  Repiiblica  que  no  tendi&n 
derecho  d  percibir  sueldo  alguno  durante  las  vacaciones  de  junio,  julio  y 
agosto  aquellos  maestros  que  sean  nombrados  durante  los  tres  meses  que 
preceden  d  la  terminaci6n  del  iiltimo  periodo  escolar. 

FERNANDO  FREYRE  DE  ANDRADE. 
Secretario  de  Gobemaci&n^  inlerino  de  Instmcd&m  PiMk*. 


RES0LUCI0NE5 


Febrero  17. — El  Secretario  de 
Instrucci6n  Piiblica  declar6  cesante 
al  Sr.  Manuel  Abin,  maestro  publi- 
co del  distrito  municipal  de  Guane, 
por  conducta  indebida. 

Febrero  26. — Se  comunica  al  se- 
fior  Presidente  de  la  Junta  de  Edu- 
caci6n  de  Jiguani  (por  conducto  del 
Sr.  Superintendente  Provincial  de 
Bscuelas  de  Santiago  de  Cuba)  que 


en  el  caso  de  demorarse  un  maestro 
en  rendir  sus  informes  mensuales  y 
siempre  que  no  lo  justifique  debida- 
mente,  puede  la  Junta  imponerle  la 
pena  de  p^rdida  de  un  dia  de  haber 
por  cada  uno  que  dure  la  demoia. 

— Se  ha  dirigido  un  trasladoignal 
al  anterior  y  con  la  misma  fecha  al 
Presidente  de  la  Junta  de  £ducaci6n 
de  Puerto  Padre. 


DATOS  ESTADISTICOS 

DEL 

F»RIMER   PERIODO  ESCOIvAR 

QUE  CX)MPRENDE 

LOS  1KSI8  Dl  SIPTIIIBU,  OCTDBU,  NOVIKIBBK  V  DICIIIBEI 
CURSO  DE  I904-I905 
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12 
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7 
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80 
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10 
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5 

66 
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n 
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29 

11 

81 

7 

41 
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to 
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2859 

06 

12 

76 

10 

24 

10 

08 

7 
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363 

337 

23 

S487 
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01 

15 

53 

9 

46 

12 

87 

7 

53 

3486 
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20 
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mm 

,>9 

24 

35 

11 

7t 

21 

72 

9 

99 

B64 

857 

14 

644 
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45 

12 

55 

9 

21 

10 

87 

7 

28 
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599 

21 

523 
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13 

73 

8 

12 

12 

6 

49 
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545 

19 
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5036 

43 

13 

26 

7 

76 

9 

52 

5 
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ssd 

CKW 

26 

920 

1617 

12  ! 

73 

8 

25 

11 

71 

7 

34 

220 

215 

10 

364 

2859 

06 

r> 

76 

10 

24 
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03 
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:m 

23 

3505 

262B4 

01 

15 

37 

9 

40 

12 
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7 
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TABLA  NUM.  2 


N^mero  de  Maeatroa  empleadoa 


PROVINCIAS 

Blancos 

De  color 

TOTALES 

ToUl 
geienl 

HombrM 

lojerfi 

Hombra 

lajereg 

BlaMM 

D«  eolor 

lijfrei 

oeptiemDre  liH)4-1905... 
oeptiemDre  lvOo-1904... 

1402 
1407 

1925 
1906 

41 
40 

118 
103 

3324 

1 

3312 

159 
143 

1443 
1447 

'2043 
2008 

3486 
3455 

Ootnbre  de  1904 

370 

497 

6 

11 

867 

16 

875 

508 

833 

206 

353 

15 

58 

559 

73 

221 

411 

632 

191 

319 

2 

14 

510 

16 

193 

333 

526 

358 

505 

13 

29 

863 

42 

371 

534 

905 

83 

132 

5 

4 

215 

9 

88 

i:i0 

224 

210 

148 

5 

358 

5 

210 

153 

363 

1418 

1954 

40 

121 

3372 

161 

1458 

2075 

3533 

Koviembre  de  1904 

364 

505 

5 

12 

869 

17 

369 

617 

886 

207 

358 

16 

61 

565 

77 

223 

419 

642 

194 

323 

2 

14 

517 

16 

196 

337 

533 

360 

510 

13 

29 

870 

42 

373 

539 

912 

81 

133 

5 

4 

214 

9 

86 

137 

223 

213 

148 

5 

361 

5 

213 

153 

366 

Total  

1419 

1977 

41 

125 

3:^96 

166 

1460 

2102 

3568 

Siciembre  de  1904 

365 

509 

5 

13 

874 

18 

370 

523 

699 

212 

362 

17 

62 

574 

79 

229 

424 

653 

196 

323 

3 

14 

519 

17 

199 

337 

536 

SanU  Clara  

860 

507 

13 

29 

867 

42 

373 

5:m 

909 

81 

135 

5 

4 

216 

9 

86 

139 

225 

Pinar  del  Rio  

209 

148 

5 

357 

5 

209 

153 

362 

1423 

1984 

43 

127 

3407 

170 

1466 

2111 

3677 
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Promedio  de  asistencia  diaria  | 

-nuimsfp  a3 

S   s  ^  2  s  ^ 

12313  1 

M  Of 

4251  1 

990 
1820 
2294 
623 
792 

i 

0)090111  ■  03 

i 

1 

CD 

|UM99  |t)Oi 

99584 

20480 
17299 
29540 
6803 
12055 

23339 
20963 
17726 
30508 
7181 
12976 

23638 
21009 
17400 
29984 
7211 
i:i386 

i 

|U9I99  |t)Oi 

92448 

23571 
18165 
14986 
24526 
6050 
11398 

s 
s 

25001 
2U08I 
16046 
28159 
6488 
12667 

09 

i 

24237 
20019 
15680 
27690 
6688 
12694 

1 106808 

IS 

1  0 

Ih 

1 
1 

SBjqoidH 

»c     52  ©  X  3"  L- 

Q       0  GDt^  0  ©« 

11189 

7733 
12461 
2926 
4687 

10763 
9288 
7638 

12264 
2999 
4707 

1 

BdOOJBA 

51633 

9945 
7818 
13822 
3295 
7244 

552I2I 

13812 
10533 
8313 
15698 
3562 
7980 

18474 
10731 
8042 
15426 
3689 
7887 

59249 

30524 

6201 
6591 
8060 
984 
3598 

c* 

1 

7345 
7113 
6976 
9247 
1059 
3929 

7043 
6912 
6626 
8814 
1066 
3000 

3436ll 

SODOVia 

61924 

16618 
11964 
8395 
16466 
5066 
7800 

17656 
12968 
9070 
18912 
5420 
8738 

17194 
18107 
8964 
18876 
5622 
8694 

1  72447 

Htimero  total  de  alumnos  matrioulados 

•D9P 

-nofoxsip  03 

10295 

!  2185 
2256 
2254 
3709 
689 

0 

1368 
2112 
2107 
629 

6427 
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•■V 

1196 
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ce 
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TABLA  NUM.  5 


Santa  Clara^ , 
Camagiicy...,.,..., 


a 
3 


1877 
1460 
700 

1450 

1602 


7m 


s 
8 


eis 

963 
608 
674 
129 
584 


3772 


S 

D 

m 


1478 
1519 
750 

1349 


6717 


1214 
394 

h5S 
068 
321 
837 


4792 


^13 
1317 
2124 

777 

2m 


11509 


O 


2 

a 


mx^  

S66S  , 

2360  

3384   

Hritr  

1509  677 


14426 


I 


•a 
n 


111 
255 
1043 
1S60 
112 


2104 


Habana  ,  , 

Santiago  de  Cuba . 


1246 
1288 

1648 
425 


5834 


520 

907 
355 
715 
79 
265 


S841 


870 
1324 

455 
1234 

277 

571 


4631 


896 
971 
432 
1029 
227 
489 


4044 


1766 
2195 
8i7 


504 
1060 


8675 


1252 
1673 

1396 
1696 

539 
1020 


7077 


514 

522 


565 
"40 


151^ 


8 
35 


Haboitt  H 

Santiago  de  Cuba  t  

Matanzaa  

5anta  Clam    , 

Camagiiey  

ntsif  del  MSiQ  fM|^^ffj4.^f.>*>Pj 

Total  


557 
578 
2.12 
5W 
299 
S96 


237 
434 
171 

42 
111 


493 

605 

252 


371 
407 
174 

137 
157 


7!34 
1012 
403 
B39 
341 
409 


312 
550 
197 
408 
173 
223 


482 
462 
206 
431 
168 
186 


470 
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TABLA  NUM.  6 


14 


Santm  Clara... 
Catnagiiey   p.p4».^.»*.»m:,i 


0 
J! 
n 


1096 

302 
286 
658 

153 
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456 
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78 
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#iat»Cbm*«.,.^.....^..'.  
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Camagiiey  *  
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Tabla  1. — Representa  el  nfiraero  de  casas  escaelas  y  aulas  cn 
las  cuales  no  se  pag^a  a  quiier  y  n6mero  de  las  mismas  poi  las  que  se  paga 
renta.  Cantidades  que  se  pagan  por  las  mismas,  el  promedio  del  costo  por 
casa  y  aula,  y  n(imero  de  aulas  que  ban  funcionado  en  cada  mes  compa- 
rado  con  iguales  meses  del  curso  anterior  y  tanto  por  ciento  de  aulas  gra- 
tis en  cada  provincia  en  relaci6n  con  el  niimero  total  de  aulas. 

Tabla  2. — Representa  el  ndmero  total  de  maestros  empleados 
por  razas  y  sexos  comparados  con  iguales  meses  del  curso  anterior.  Al 
terminar  el  mes  de  diciembre  babia:  3,407  blancos  y  166  de  color,  de  los 
cuales  eran  1,466  hombres  y  2,111  mujeres,  haciendo  un  total  de  3,577.  El 
promedio  de  sueldos  pagados  &  maestros  durante  el  mes  de  diciembre  ha 
sido  de  47,29. 

Tabla  N9  3. — Representa  las  edades  de  los  maestros  empleados. 
Al  terminar  el  mes  de  diciembre  habia  en  las  edades  de 

18  afios  6  menos  ....   200       25  anos  4  30  ....  648 

18   d  20    457       30    „    „  40  ....  746 

20    „   25    1022      40    „    „  50  .  .  .  .  317 

50  en  adelante  143 

Tabla  4. — Representa  el  niimero  total  de  alumnos  matriculados 
y  promedio  de  a<^istencia  diaria  durantes  los  meses  de  septiembre,  octubrc, 
noviembre  y  diciembre,  comparados  con  iguales  meses  del  curso  anterior. 
En  los  meses  de  septiembre,  octubre,  noviembre  y  diciembre  del  corrien- 
te  curso,  la  matricula  ha  sido  de  122,198,  131,632,  138,197  y  136,117  res- 
pectivamente.  El  niimero  de  matriculados  hadisminuido  con  respectofilos 
mismos  meses  del  afio  anterior  en  10,295  en  septiembre  11,049  en  octubre, 
5,427  en  noviembre  y  3,319  en  diciembre,  4  pesar  de  un  pequeno  aumento 
que  se  nota  en  las  provincinis  de  la  Habana  y  Pinar  del  Rio.  La  asisten- 
cia  ha  sido  en  los  meses  de  septiembre,  octubre,  noviembre  y  diciembre  de 
92,448,  98,696, 108,442  y  106,803  respectivamente,  habiendo  aumentedo  en 
octubre  con  respecto  4  septiembre  en  6,248,  en  noviembre  15,994  y  de 
15,994  en  diciembre,  pero  compardndola  con  el  ano  anterior  se  notard  un 
descenso  en  los  meses  ya  citadosde  7,126, 12,313,  4,251  y  5,720  respectiva- 
mente, y  4  pesar  de  arrojar  un  aumento  la  provincia  de  la  Habana  en  el 
mes  de  noviembre  de  1,662  y  699  en  diciembre,  pero  en  conjunto  ha  habi- 
do  una  disminuci6n  de  29,410.  Las  causas  4  que  obedece  esta  disminuci6n 
son  varias  4  cuyo  efecto  la  Secretaria  del  Ramo  ha  publicado  reciente- 
mente  las  Circulares  Nos.  2  y  3  recomendando  4  las  Juntas  de  Educadfin 
y  4  los  Inspectores  Especiales  el  fiel  cumplimiento  de  su  cometido  para 
mejorar  en  cuanto  sea  posible  la  asistencia  escolar. 

Tabla  5. — Representa  el  niimero  de  nuevos  alumnos  matricu- 
lados en  cada  mes.  Estos  alumnos  no  se  habian  matricnlado  en  meses 
anteriores  en  ninguna  escuela  de  la  Repfiblica.  En  el  mes  de  octpbit 
11,609,  en  noviembre  8,675  y  3,798  en  diciembre. 
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Tabla  6. — Del  n(iraero  total  de  alumnos  inatriculados,  esta 
tabla  enumeva  los  que  se  han  matriculado  en  otras  aulas  durante  el  curso 
escolar.  Segfin  la  presente  tabla  el  nfimerode  alumnos  que  se  traslad6  de 
Unas  aulas  &  otras  fu6  rie  4,429  en  octubre,  3,634  en  noviembre  y  1,729  en 
dicienibre.  Comparados  con  los  mismos  meses  del  curso  anterior  se  nc»tar4 
que  se  han  trasladado  730  alumnos  menos  en  octubre,  756  y  845  mis  en 
noviembre  y  diciembre.  Estos  cambios  obedecen  d  las  graduaciones. 

Tabla  7. — Representa  las  edades  de  los  alumnos  matriculados 
durante  los  meses  de  septiembre  &  diciembre.  Al  terminar  el  mes  de  di- 
ciembre, habia  las  edades  y  meses  de  menos  de  seis  y 


6  afios   8745  11  afios  .......  18640 

7  „    10520  12   „    20547 

8  „    13546  13    „    15269 

9  „    15789  14    „    8621 

10   „    19897  15    „  6  mayores  .  .  4643 

Tabla       8. — Representa  el  n(imero  de  los  alumnos  de  cada  gra- 
do  en  cada  mes.  Al  terminar  el  mes  de  diciembre  habia  en  las  escuelas: 

Kindergarten   804 

Primer  Grado   84771 

Segundo  Grado   33777 

Tercer  Grado   13299 

Cuarto  Grado   3034 

Quinto  Grado   420 

Sexto  Grado   12 


Tabla  9. — Representa  los  ramos  de  cstudios  que  se  cursan. 
Al  terminar  el  mes  de  diciembre  habia  en  los  ramos  que  &  continuaci6n 
te  expresan  los  siguientes  alumnos: 

En  Lectura,  Escritura,  Lenguaje,  Aritm^tica,  Geografia, 

Fisiologia  6  Higiene,  Educaci6n,  Fisica  y  Dibujo .  .  .  135313 


En  Historia   17464 

Estudios  de  la  Naturaleza   41 149 

Lecciones  de  Cosas   46567 

Agricultura   437 

Instrucci6n  Moral  y  Civica   112281 

Ensefianza  Manual   8123 

Mfisica  6  Ingl&   17832 


Tabla  10. — Representa  el  nfimero  de  matriculados  pot  aula, 
asdstencia  por  aula  y  tanto  por  ciento  con  relaci6n  &  la  poblaci6u  escolar 
y  as^istencia  diaria  con  relaci6n  al  niunero  de  matriculados  comparados 
con  el  curso  anterior. 

Tabla       11.— Representa  la  manera  gr4fica  de  coroo  se  han 
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aplicado  los  preceptos  legales  referentes  &  la  asistencia  obligatoria  en  los 
meses  de  septiembre  d  diciembre  en  el  presente  periodo. 

Tabla  12. — Representa  el  n6mero  de  conserjes  empleadosen 
las  escuelas  por  razas  y  sexos. 

Tabla  13. — Representa  ias  cantidades  concedidas  &  las  Juntas  dc 
£ducaci6n,  que  corresponde  &  cada  provincia.  Estas  cantidades  difieren  muy 
poco  entre  lo  que  se  cousigna  y  lo  que  se  gasta  y  se  compra  en  cada  mcs 
con  las  mismas  del  curso  anterior. 
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DISCURSO  ACADEMICO 

Pronunciado  por  el  doctor  Pedro  A.  Labarthe,  catedrAtico  de  Pedas:os:ia, 
en  la  apertura  de  la  Universidad  Mayor  de  San  Marcos 


Excmo.  senor: 


Senores  catedrdticos: 


Senares: 


Adem&s  de  su  alia  misi6n  cienti- 
fica,  tienen  las  universidades  la  im- 
portantisima  funci6n  administrativa 
de  hacer  oir  su  voz  siempre  que  se 
discuten  problemas  que  atanen  d  los 
intereses  vitales  del  pais. 

Reinas  coronadas  de  inmarcesible 
laurel,  no  pueden  excusarse  de  tan 
nobilisimo  debet,  sin  mengua  de  su 
soberania  cientifica,  y  sin  rendir 
cetro  y  corona  4  los  pies  de  la  co- 
modidad  egoista  6  de  la  indif erencia 
culpable. 

No  es  de  temer,  senores,  que  au- 
toiidad  tan  augusta  abuse  de  su  po- 
der  moral  y  de  su  amplia  libertad: 
la  conciencia  de  su  trcmenda  res- 
ponsabilidad  dard  d  su  palabra  toda 
la  prudencia  de  la  sabiduria,  toda  la 
austeridad  de  la  ciencia,  toda  la  cau- 
tela  del  mds  sincero  patriotismo. 

Hoy  que  se  trata  del  problema  de 
la  educaci6n  com(in  en  el  Perd, 
problema  trascendental  d  todas  las 
faces  de  la  vida  nacional,  era  16gico 
gue  U  Universidad  de  Lima,  expre- 


sara  su  opini6n  meditada  y  tranqui- 
la,  para  que  sea  tenida  en  cuenta  d 
la  hora  de  las  resoluciones  pr6xi- 
mas,  y  quizd  de  las  responsabili- 
dades. 

S61o  es  de  sentir  que  haya  sido  el 
que  habla  al  que  le  ha  tocado  el  ho- 
nor de  tratar  de  dicho  t6pico  en  es- 
te  respetable  recinto,  en  cuyas  b6- 
vedas  vibran  a(in  los  ecos  de  la 
elocuente  y  sapientisima  voz  de 
preclaros  y  dignos  maestros,  honra 
y  prez  de  6sta  hist6rica  universidad. 

Todos  sienten  la  necesidad  de  re- 
formar  la  educaci6n  comdn  en  el 
Per6;  pero  no  tan  pronto  una  refor- 
ma  ha  tenido  lugar,  cuando  ese 
sentimiento  reaparece  con  mayor 
energia  anheldndose  una  reforma 
nueva.  Y  el  problema  queda  siem- 
pre en  pie,  en  el  tablero  de  la  discu- 
si6n  cientifica,  d  cuyo  alredor  toman 
asiento  las  inteligencias  dirigentes, 
procuraudo  una  atinada  y  fecunda 
resoluci6n. 

y  esa  re5oluci6u  no  Hega,  y  esa 
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resoluci6n  no  llegar&  en  tanto  que 
el  pensamiento  nacional  no  tome 
una  orientaci6n  distinta  de  la  que 
hasta  hoy  ha  guiado  el  espiritu  de 
nuestras  reformas.  La  determina- 
ci6n  de  las  grandes  direcciones  de 
la  educaci6n  nacional,  constituye  la 
cuesti6n  previa  de  toda  reforma  du- 
radera. 

Tal  es  nuestra  opini6n,  y  d  la  luz 
de  las  razones  aducidas  en  su  favor, 
apreciaremos  c  o  m  o  conclusiones 
prdcticas,  el  proyecto  de  reforma, 
que  pende  ante  el  poder  legislativo, 
y  algo  de  lo  que  mds  conviene  &  la 
educaci6n  p6blica  del  Peril. 


Senares: 

Aun  cuando  las  leyes  educaciona- 
les,  y  sus  prdcticas  aplicaciones  sean 
una  sintesis  expresiva  del  modo  de 
haber  sido  y  ser  de  los  pueblos  y  de 
sus  especiales  condiciones  psiquicas, 
en  sus  modos  de  resoluci6n  hay  una 
expresi6n  imitativa  repetida  por  las 
mismas  leyes  que  rigen  la  evoluci6n 
general.  Tenemos  que  ser  imitado- 
res.  Pero  hay  que  elegir,  hay  que 
definir  el  modelo;  y  he  ahi  una  de  las 
cuestiones  de  mayor  trascendencia, 
encargadas  d  la  pedagogia  prdctica, 
desde  que  se  piensa  asentar  sobre 
s61idas  bases  las  reformas  de  la 
educaci6n  en  el  Perti. 

Por  nuestra  parte,  dominados  por 
la  fuerza  sugestiva  de  lo  que  ha  im- 
presionado  nuestra  susceptible  ima- 
ginaci6n,  hemos  imitado  casi  sin 
reflexi6n  lo  mds  brillante,  no  siem- 
pre  lo  mejor  ni  lo  mds  conveniente. 

La  Prancia  y  sus  copistas  de  se- 
gunda  mano  han  sido  nuestros  mo- 
delos  exclusivos,  hasta  el  punto  de 
ser  raz6n  suprema  de  la  bondad  de 
una  medida  cualquiera,  su  origen 
francos. 


I  Las  razones  de  indole  dentificai 
y  aiin  las  de  conveniencia  prdctica, 
poco  6  nada  han  sido  ante  los  qem- 
plos  sugestivos  de  aquella  naci6ii 
fascinadora. 

Y  creemos,  seflores,  que  es  peli- 
groso  imitar  tan  d6cilmente  d  la 
Prancia. 

£n  este  pds  han  tenido  cuna  de 
oro,  ideas  brillantes,  reformas  saluda- 
bles.  Prancia  ha  sido  cerebro  gigan- 
te  en  el  que,  como  en  un  crisol,  han 
hervido  todas  las  ideas  del  mundo. 

Pero  dificil  ha  sido  lu^o  distin- 
guir  el  metal  puro  de  la  despreda- 
ble  escoria. 

En  educaci6n  comiin,  de  Prancia 
ha  sido  la  centralizaci6n  escolar  de- 
voradora  de  las  inidativas  libres;  de 
Pranda  ha  sido  la  ruina  de  la  auto- 
nomia  econ6mica  y  administrativa 
de  las  escuelas;  la  uniformidad  de  la 
disciplina  y  su  cardcter  daustral  y 
militar;  las  sandones  de  oropd  y 
aparatosas;  la  uniformidad  de  planes 
de  estudios,  de  los  horarios  y  progia- 
mas;  francos  ha  sido  el  cardcter  aca- 
d^mico  de  la  educad6n  secundaria, 
que  lo  llama  Bunge;  de  Pranda  ha 
sido  la  distinci6n  espedal  de  den- 
cias  y  letras;  el  sobrecargo  de  los 
programas  y  el  surmenaje;  los  con- 
cursos  de  hip6dromo,  y  los  exdme- 
nes  d  toda  hora,  entre  otros,  los  de 
admisi6n  d  las  grandes  escuelas;  de 
Prancia  es  el  intemado  administra- 
tivo;  la  diddctica  declamatoria  de  los 
colegios  y  universidades;  francos  es 
el  c^lebre  bachillerato,  signo  de  sa- 
ber, como  de  cultura,  '^reparado  en 
gl6bulos  en  la  literatura  pestilendal 
de  los  manuales";  y  francos  es  mis 
lo  artistico  que  lo  dentifico,  y  la 
preparad6n  para  la  univexsida<^  no 
la  preparaci6n  para  la  vida. 

Y  si  no  pdigroso,  cuando  menos 
en  este  caso,  no  es  cuerdo  imitar  i 
la  Pranda.  Porque  en  materia  de 
educad6n  comiin,  y  sobre  todo  cn 
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educaddn  secnndaria,  los  mismos 
franceses  hasta  hoy  no  estdn  s^^- 
ros  de  su  obra.  El  clacidsmo  lucha 
en  retirada  frente  d  los  embates  de 
la  educaci6n  modema,  y  cada  paso 
hacia  atrfis,  signo  de  su  decaden- 
da,  se&ala  una  posid6n  nueva,  una 
reoiganizaci6n. 

A  su  vez,  las  ideas  politicas  se 
disputan  su  imperio  sodal,  y  las 
ideas  democr&ticas  avanzan  m&s  de 
lo  que  lo  permiten  los  hedios  con- 
venidos  por  una  tradid6n  secular. 
De  ahi  los  cambios  frecuentes,  las 
posidones  indertas  que  hacen  difi- 
dl  6  imprudente  las  imitadones  sin 
reserva. 

«En  1872  la  circular  de  Julio  Si- 
m6n  da  el  primer  golpe  &  la  ense- 
Sanza  greco-latina,  la  reforma  de 
1880  complementa  las  del  72;  en 
1885  el  clacidsmo  toma  la  revan- 
cha  y  reforma  las  reformas  anterio- 
res;  crease  en  1890  la  ensenanza 
modema;  en  1893  reobran  los  anti- 
guos  programas  de  enseSianza;  en 
1899  tiene  lugar  Tenqufite  de  la  co- 
misi6n  de  ensefianza  de  la  C&mara 
de  Diputados,  y  en  1902  la  reforma 
vigente»,  SS.,  que,  como  dice  gra- 
dosamente  el  vulgo,  es  el  mejor 
medio  de  no  quedar  bien  con  nadie 
por  querer  quedar  bien  con  todos. 

Tantos  cambios  en  30  afios  ma- 
nifiestan,  como  dice  Vial,  que  la 
ensefianza  secundaria  (y  por  ende  la 
comiin)  es  hoy  la  mds  incoherente 
de  los  tres  6rdenes  de  ensefianza  ^ 
tal  vez;  porque,  como  dice  Ribot  ^ 
en  ella  tiene  lugar  una  evoluci6n, 
que  se  corresponde  con  la  evolud6n 
econ6mica  y  sodal  de  la  Pranda.  Y 
es  opini6n  general  de  los  publicis- 
tas  franceses,  que  el  problema  de  la 
educad6n  comiin  en  este  pueblo  es- 
t&       en  ensayo. 


VUl  eiudicnemeiit  McondAire. 
Kibot,     retonne  de  I'ediwatioii. 


Y  siendo  esto  asi,  £cabe  cordura 
en  imitar  con  tanto  afin  lo  transi- 
torio,  lo  informe,  lo  que  no  tiene 
vida  franca  ni  aun  para  sus  mismos 
progenitores?  Y  esto,  SS.,  en  el  me- 
jor caso:  que  no  aceptamos  la  terri- 
ble opinion  de  LaSth  al  que  oye 
Leb6n,  quien  dice:  «rEsta  ensenanza 
es  mala  de  la  base  d  la  ciispide,  estd 
constituida  por  los  peores  procedi- 
mientos  de  la  escoldstica  de  la  Edad 
Media,  y  parece  formada  de  modo 
de  no  dar  sino  declass^es,  ret6ricos 
y  desequilibrados*. 

Pero  avanzamos  algo  mds  en 
nuestras  opiniones.  Puede  imitarse 
4  la  Francia  en  sus  generosos  anhe- 
los,  en  sus  ideales  brillantisimos,  en 
sus  formas  hel^nicas  incomparables; 
pero  en  materia  de  educaci6n  co- 
mtin  hay  que  renunciar  por  completo 
&  toda  imitaci6n  francesa,  y  reo- 
brando  en  contra  de  nuestras  pre- 
tensiones  tradicionales  elegir  los 
tipos  que  mds  convengan  d  la  Ven- 
tura de  nuestras  j6venes  generacio- 
nes,  ya  que  es  ley  de  la  humana 
historia  el  imitar. 

Tres  son  los  tipos  de  caracteristi- 
ca  definida  que  nos  presta  la  Euro- 
pa  en  materia  de  instrucci6n,  el 
/rancSsj  el  inglh  y  el  alemdn.  A 
estos  tres  iinicos  tipos  es  resoluble 
la  educaci6n  de  los  dem&s  pueblos 
europeos. 

En  America,  los  Estados  Unidos 
han  tomado  de  los  alemanes  €  in- 
gleses;  algunas  repiiblicas  como  la 
Argentina  y  el  Uruguay  han  pedido 
sus  inspiraciones  &  los  Estados  Uni- 
dos; otras,  como  Chile,  k  Alemania; 
el  mismo  espiritu  respira  la  educa- 
d6n  de  las  rep(iblicas  centrales  y 
del  Ecuador,  cuyos  maestros  se  for- 
man  en  Chile  por  pedagogos  alema- 
nes. El  Peril  ha  sido  siempre  fran- 
cos. 

Si  4  nuestro  entender  no  convie- 
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ne  que  siga  si^ndolo,  ^cudl  serd  el  ti- 
po  de  nuestra  elecci6n? 

iCvL&l  es  el  pais  que  tiene  de  la 
educaci6n  humana  un  concepto  m&s 
cientifico  y  estable?  ^Cudl  aqu^l  cu- 
ya  educaci6n  se  conforma  m&s  con 
nuestras  condiciones  sociol6gicas  y 
mis  conviene  d  nuestro  porvenir 
liist6rico? 

La  caracteristica  de  la  educaci6n 
en  cada  pueblo,  depende  de  la  ma- 
nera  como  se  ban  interpretado  y 
combinado  los  valores  de  la  ciencia. 
La  naci6n  que  ha  interpretado  y 
combinado  dichos  valores  de  modo 
mds  acorde  con  la  ciencia  y  con  la 
prdctica  de  la  vida  es  la  Alemania. 
En  t&is  general;  en  los  ideales  edu- 
cativos  de  este  pueblo  debe  inspi- 
rarse  nuestra  teoria,  y  nuestra  tu- 
nica educativas. 

Cada  estado  social  se  revela  luego 
por  el  espiritu  genial  de  sus  insti- 
tuciones.  La  democracia  modema 
ha  creado  su  escuela  propia,  distin- 
ta  de  la  antigua  escuela  aristocrdti- 
ca,  conventual  y  unitaria.  El  pueblo 
cuya  educaci6n  se  ha  formado  por 
el  espiritu  de  una  democracia  selec- 
tiva  en  los  Estados  Unidos.  Nuestra 
reforma  educacional  debe  mirarse 
tambi^n  en  los  ideales  de  la  Gran 
Repfiblica. 

Vedmoslo. 

Los  tres  valores  que  informan  el 
pensamiento  del  pedagogista,  <ian 
estilo  especial  d  la  obra  educativa  y 
se  disputan  el  imperio  de  la  Diddc- 
tica  en  el  mundo  son:  el  valor  tns- 
trumentaly  el  valor  real  y  el  valor 
formal.  De  ahi  los  instrumentalis' 
taSy  los  utilitarutas  y  los  antropbUh 
gos  6  formalistas. 

El  valor  tnstrumental  es  el  que 
tiene  una  ciencia  como  medio  de 
llegar  al  conocimiento  de  otra.  Lo 
tiene,  por  ejemplo,  el  Algebra  para 
las  Matemdticas  aplicadas,  la  Geo- 
grafia  para  la  Historia. 


Toda  Diddctica  tiene  este  valor 
en  cuenta,  pero,  d  veces  se  le  tiene 
en  tanto  que  Uega  d  predominar  y 
dar  especial  matiz  d  toda  la  ense- 
fianza. 

Tal  es  lo  que  sucede  en  la  DidAc- 
iica  francesa^  aun  cuando  digan 
otra  cosa  algunos  de  sus  escritores 
mds  selectos.  El  cardcter  prepara- 
torio  de  sus  estudios  es  su  pmeba 
mds  patente;  la  bifurcaci6n  de  la 
ensenanza  secundaria  su  natural 
consecuencia. 

Lo  mds  grave  de  este  modo  de 
pensar  es  el  desconocimiento  de  la 
finalidad  inmanente  de  toda  disd- 
plina;  ninguna  ciencia  tiene  valor 
por  si,  y  ninguna  situaci6n  es  difini- 
tiva  para  el  escolar.  Cada  grade  de 
instrucci6n  es  pr61ogo  del  que  le 
sigue;  y  preparar  y  n^  preparar  es 
el  etemo  teje  y  maneje  del  profe- 
sorado  francos.  De  ahi  los  exdme- 
nes  d  granel. 

Por  nuestra  parte  no  nos  hemes 
librado  del  prurito  de  las  prepara- 
ciones.  Notenemos  una  instnicci6n 
de  la  que  pueda  decirse  que  piocu- 
ra  principalmente  la  formaci6n  del 
hombre.  No,  senores:  nuestra  educa- 
ci6n  primaria  es  preparatoria  de  la 
secundaria:  la  instrucci6n  secunda- 
ria es  preparatoria  para  las  Paculta- 
des  de  Ciencias  6  de  Letras;  y  estu- 
dios de  estas  facultades  son  prepaia- 
torios  para  los  estudios  jundicos  y 
los  dichos  ciendficos  6  reales.  La 
vida  escolar  se  resuelve  asi  en  la 
lectura  de  un  gran  libro  cuyo  pr6- 
se  hace  en  la  escuela,  cuyo  epilogo 
se  lee  aqui. 

Este  cardcter  diddctico  con  pie- 
dominio  absorbente,  viola  la  ednca- 
ci6n  general,  convierte  las  escuelas 
y  colegios  en  activos  laboratorios  dc 
preparaci6n  segHn  recipe^  en  que  sa- 
cumben  los  estimulos  nobilisimos 
de  la  ciencia,  la  profundidad  de  los 
estudios,  el  espiritu  de  sus  apb'oh 
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dones  pr&cticas  y  los  ideales  educa- 
tivos  de  las  democracias. 

Creemos  tenet  raz6n  al  decir  que 
en  esto  no  debemos  imitar  d  la  Pran- 
da. 

Tiene  tambi^n  la  denda  valor 
real  6  uHlttarto  que  se  aquilata  pot 
sns  aplicadones  pr6ximas  d  la  vida 
pr&ctica. 

Tal  es  el  valor  predominante  en 
la  Did&ciica  inglesa.  Como  en  len- 
gnaje  corriente  ser  prdctico  es  sin6- 
nimo  de  ser  inglds,  ensenanza  prdc- 
tica  y  enseiianza  inglesa  se  ban 
crddo  la  misma  cosa. 

La  constitud6n  sodal  de  Inglate- 
rra,  labor  lenta  de  su  evolud6n,  es 
pmeba  palmaria  de  su  espiritu  prdc- 
tico  y  utilitario.  Y  lo  que  ha  suce- 
dido  en  todas  las  manifestadones  de 
la  vida  dvil  y  politica  de  este  pue- 
blo ba  pasado  en  materia  de  edu- 
cad6n. 

Transigiendo  con  su  diddctica 
tradidonal,  desde  1868  al  lado  de  la 
divisi6n  ddsica  se  crea  en  los  cole- 
gios  de  Londres  la  divisi6n  modema 
de  cnltnra  general;  y  lo  mismo  suce- 
de  en  las  demds  regiones  de  Inglate- 
rra.  En  Malborougb,  en  Dulwicb 
College  hay  cuatro  divisiones,  la 
ddsica,  la  modema,  la  cientifica  y 
la  mecdnica;  Cowper  Street  prepara 
para  la  universidad,  los  negodos,  el 
aprendizaje  de  la  mecdnica  ^  y  los 
exdmenes  del  servido  civil;  en  Bir- 
mingham, de  sns  Grammar  Schools  ^ 
comprenden  tambi^n  la  divisi6a  cld- 
sica  espedalizada  en  las  matemdti- 
cas  y  las  dencias  naturales;  el  pro- 
grama  de  Bridge  Street,  para  la  clase 
media  es  completamente  t^cnico: 
mecdnica,  quimica,  electriddad,  di- 
bnjo,  construcd6n    de  mdquinas, 

geometria  aplicada. 
£i  qu6  mds,  seiiores?  ^Liverpool 

es  nna  dudad  comerdal?  Pues  en  su 

1  BacoelisPAblicudelaegundogrado. 

2  8K«eli8Saperiores. 


instituto  la  ensefianza  secundaria 
estd  dividida  en  dos  partes:  la  high 
school  y  la  comercial  school;  y  en 
Liverpool  College  con  la  ensenanza 
cldsica  concurre  la  secci6n  comer- 
cial puramente  t^cnica;  y  lo  mismo 
pasaen  Bristol:  al  lado  de  su  secci6n 
comercial  en  que  no  se  estudia  latin, 
ni  griego,  pero  si  la  corresponden- 
cia  en  ingl&,  francfe  y  alemdn, 
^Manchester  es  industrial?  Pues  en 
sus  Grammar  Schools  con  la  divi- 
si6n  cldsica  hay  dos  clases  superio- 
res,  una  cientifica  con  la  quimica 
principalmente,  y  otra  matemdtica; 
y  sus  board  schools  son  escuelas  de 
industriales  y  comerciantes. 

En  Branford,  ciudad  del  algod6n, 
la  divisi6n  modema  de  su  grammar 
School  es  principalmente  comerdal. 
Devonshire  y  Somerset  son  regiones 
agricolas,  y  el  mismo  cardcter  tie- 
nen  sus  escuelas  t^cnicas. 

Este  ejemplo  es  muy  digno  de  te- 
nerse  en  cuenta.  El  consagra,  en 
Diddctica,  la  poliformidad  de  los 
planes  de  estudios,  que  mantiene  en 
medio  de  la  unidad  de  las  ensenan- 
zas  abstractas,  variedad  de  estudios 
concretos,  y  de  estudios  t^cnicos  in- 
dependientes,  segiin  la  fisonomia  de 
cada  localidad. 

Pero  el  valor  utilitario  casi  exclu- 
sivo  en  su  Diddctica,  ha  llevado  d  los 
ingleses  hasta  mirar  en  poco,  quizd 
con  desd^n,  la  educaci6n  integral,  y 
la  mayor  parte  de  su  ensefianza  t^c- 
nica,  se  bas6  en  la  escuela  primaria, 
6  d  lo  sumo,  en  una  ensefiania  me- 
dia asaz  deficiente.  Tamano  defecto 
al  fin  produjo  sus  naturales  conse- 
cuencias.  Desde  fines  del  siglo  pasa- 
do, el  coloso  del  comercio  y  de  la 
industria  empez6  d  inquietarse  ante 
la  competenda  devoradora  que  ve- 
nian  haci^ndole  en  los  mercados  del 
mundo,  naciones  no  inscritas  en  el 
registro  de  las  utilitaristas,  indus- 
triales y  mercantilistas. 
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En  1880  ^  una  comisi6n  real  se 
encarg6  de  una  enqu^te  d  la  vez 
que  sobre  la  instrucci6n  t^cnica  en 
el  pais,  sobre  la  situaci6n  econ6mi- 
ca  en  Inglaterra.  Y  declar6  que  ^en 
la  educaci6n  tunica,  la  Inglaterra 
estaba  atrasada  respecto  d  las  demds 
uaciones  continentales*.  Y  luego 
pasando  de  revista  i  sus  industrias 
mds  interesantes,  y  constatando  los 
progresos  hechos  en  Alemania,Fran- 
cia  y  Suiza,  la  comisi6n  agregaba: 
"El  ^xito  de  nuestros  vednos  se 
debe  principalments  d  una  cultura 
mds  completa,  al  conocimiento  de 
las  lenguas  modemas,  al  estudio  de 
la  geografia  econ6mica,  asi  como  d 
un  cuidado  mayor  en  el  trabajo."  ^ 
Tomds  Vare  atribuye  el  mal  d  ha- 
berse  fundado  la  educaci6n  t^cnica 
tan  s61o  en  la  escuela  primaria;  y  el 
gran  ministro  Rosebery  d  la  falta  de 
espiritu  cientifico  de  la  s^;unda  ea- 
sefianza. 

Sin  embargo,  estaeducaci6n  prdc- 
tica  inglesa  tiene  encantos  de  sirena 
para  los  reformadores  en  educaci6n. 

La  Inglaterra  hubo  da  reconocer 
al  fin  la  justicia  de  tales  aseveracio- 
nes.  "No  somos  cientificos"  ban  di- 
cho  los  ingleses  al  ver  su  potencia 
industrial  d  los  pies  de  la  Alemania 
y  de  los  Estados  Unidos;  sus  ej^rci- 
tos  destruidos  en  el  Sur  de  Africa;  y 
todo  su  orgullo  saj6n  inclinando  la 
cabeza  ante  el  ciudadano  yankee, 
que  ha  podido  de  un  s61o  golpe  des- 
truir  el  dominio  en  los  mares  de  la 
marina  comercial  inglesa,  cuando 
ha  visto  que  para  un  Eduardo  in- 
gles ha  habido  un  Morgan  ameri- 
cano. 

No  cabe  duda  que  la  gran  naci6n 
britdnica  crey6  lograrlo  todo  con  el 
desarrollo  poderoso  de  su  ensenanza 
t^cnica.  Pero  comprendi6  mal  el 
valor  utilitario  de  la  ciencia  y  a(in 

1  I^ecler.  Ia  educici6n  en  Inglaterra. 

2  dtado  por  I^ecler. 


asi,  con  tan  equivocado  concepto, 
lo  hizo  prevalecer  sobre  los  valoies 
educativos  de  la  misma.  Las  conse- 
cuencias  la  han  convencido  de  su 
error. 

Es  sin  duda  la  contemplacidn  de 
tan  amarga  realidad  lo  que  inspir6 
al  gran  Spencer  su  brillandsima  t6- 
sis  sobre  la  verdadera  utilidad  del 
saber,  del  verdadero  valor  teal  de  la 
ciencia. 

^Cudl  es  el  saber  mds  iitil?  dice 
Speocer.  El  saber  mds  iitil  es  el  de 
la  ciencia,  cuyo  valor  se  estima  por 
la  cantidad  y  fecundidad  de  sus  apli- 
caciones  inmediatas. 

La  ciencia  es  el  alma  del  mundo; 
es  la  ciencia  lo  que  en  la  labor  pad- 
fica  abrevia  los  espacios,  suprime  los 
tiempos,  descuaja  los  bosques,  tritn- 
ra  las  montanas,  une  los  mares,  di- 
vide los  continentes.  Es  la  ciencia 
la  que  embellece  la  dicha  €  inspixa 
el  gusto  por  los  ideales  selectos;  la 
que  teje  las  cadenas  del  debet  y  pro- 
cura  la  cooperaci6n  social,  alma 
de  la  Humanidad  modema.  Es  It 
ciencia  la  que  evita  los  esfuetzos, 
abrevia  los  dolores  y  seca  las  Idgri- 
mas,  la  que  condena  la  inclemenda 
de  las  leyes  naturales,  en  su  selec- 
ci6n  puramente  natural,  y  convierte 
las  luchas  por  la  vida  en  luchas  por 
la  paz. 

For  tan  saueados  titulos,  la  cien- 
cia debe  ser  la  primera  como  la  Ul- 
tima palabra  en  materia  de  edu- 
caci6n. 

Pero  £cudl  es  ese  saber  dendfico 
que  define  del  valor  real  de  la  ense- 
nanza?  El  saber  vetdaderamente 
cintifico  es  el  saber  cierio^  es  el  sa- 
bet  que  partiendo  de  la  realidad, 
por  m^todos  perfectamente  16gicos 
no  cede  d  las  argudas  de  los  so&tas, 
ni  oscila  entre  los  prejuidos  de  una 
tradici6n  no  comprobada,  y  la  fuer- 
za  impositiva  de  la  misma  realidad; 
es  el  saber  dd  verdadero  sdhio^  que 
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despn^s  d  cada  paso  aplican  y  com- 
prueban  las  experiencias  del  vulgo. 

Tal  es  el  espiritu  de  verdad  del 
pensamiento  contempordneo.  Los 
problemas  mds  elementales  como 
los  mds  complejos  no  se  resuelven 
sino  ciendficamente.  "La  iinica 
fuerza  moral  ante  la  que  nos  senti- 
mos  obligados  d  inclinarnos  es  la 
fuerza  inconmovible  de  la  evi- 
dencia". 

Ante  afirmaciones  tan  categ6ricas 
y  atrevidas,  la  seudo-ciencia  cOn  su 
etema  estfipida  sonrisa  nos  dice: 
iC6mo!  iQuer^is  entonces  que  todos 
sean  sabios,  que  la  sociedad  sea  le- 
gi6n  de  seres  de  ceno  enjuto,  de  mi- 
rada  investigadora,  de  rostro  empa- 
lidecido  por  el  estudio  y  las  vigilias, 
queaudeninterpretando  los  misterios 
de  la  vida  y  de  la  muerte  en  los  ar- 
canos  de  los  cielos  y  de  la  tierra,  de 
la  real  y  de  lo  incognoscible?  |C6mo! 
^Qner^is  que  la  aureola  de  la  sabidu- 
ria  circunde  todos  los  cerebros,  ilu- 
mine  todos  los  serablantes?  No,  se- 
iiores:  la  democracia  mds  cientifica, 
dice  Alf^  Croisset,  comprenderd  de 
una  parte,  un  ntimero  relativamente 
restringido,  las  especialidades,  y  de 
otro,  la  gran  masa  social,  que  segfin 
la  palabra  de  Rendu,  si  no  participa 
del  trabajo  de  la  ciencia,  participa 
de  los  resultados  del  Irabajo  cienti- 
fico,  porque  es  capaz  en  cada  situa- 
ci6n,  aunque  no  de  investigar,  si  de 
comprobar  y  de  aplicar  la  verdad 
elaborada  por  los  sabios." 

Y  para  ese  saber  cientifico,  ese 
saber  cierto,  esa  acci6n  sabia,  s61o 
importan  tres  condiciones  que  caben 
en  el  orden  de  la  posibilidad  moral, 
condiciones  supremas  d  cuya  verifi- 
caci6n  debe  tender  una  instrucci6n 
de  verdad,  s61ida  y  racional:  (a)  un 
minimun  de  saber  positivo;  (b)  bue- 
nos  hdbitos  mentales;  (c)  nodones 
generales  matrices  derivadas  de  la 
invenci6n  dentifica.  El  minimo  de 


saber  positivo  debe  ser  la  ofrenda 
sabrosa  y  escogida  de  la  escuela  pri- 
maria,  afirmada  y  enriquecida  por  la 
seg^nda  ensefianza.  Los  buenos  hd- 
bitos mentales  son  la  obra  del  valor 
formal  de  la  Diddctica  que  lleva 
las  inteligencias  hacia  las  investiga- 
ciones  originales,  las  aplicaciones 
prdcticas  y  las  apreciaciones  pruden- 
tes  de  la  realidad;  y  las  verdades  de- 
rivadas son  la  escencia  del  conoci- 
miento  cientifico,  nectar  exquisito 
con  que  la  sabiduria  amamanta  d 
sus  hijos,  y  d  cuyo  influjo  vital  y^r- 
guese  la  mente  y  mira  sin  temores 
ni  recelos  el  rostro  resplandeciente 
de  la  ciencia  pura,  que  es  rostro  di- 
vino. 

La  Inglaterra  ha  poseido  aquel 
minimo  de  ciencia  positiva,  pero 
derivada  de  un  empirismo  seco  y 
pobre;  no  se  ha  preocupado  de  los 
m^todos  rigurosamente  cientificos, 
ni  mucho  menos  de  las  adaptaciones 
mentales,  obra  de  una  educaci6n  ver- 
daderamente  antropol6gica.  La  In- 
glaterra, seducida  por  el  valor  utili- 
tario,  no  ha  sido  cientifica,  ni  peda- 
g6gica. 

No  lo  ha  sido  cual  debe  la  Fran- 
cia.  Bmbriagada  por  los  encantos 
est^ticos  del  clasicismo,  ha  llegado 
hasta  el  extremo  inconcebible  de  su- 
poner  la  educaci6n  dentifica  como 
antag6nica  de  las  fruiciones  del  arte 
y  de  las  purisimas  irradiadones  de 
la  moraL  Preocupaci6n  lamentable 
cuando,  para  el  pensamiento  contem- 
pordneo, el  arte  es  la  crisdlida  de  las 
verdades  mds  excelsas  y  de  los  de- 
beres  mds  sublimes.  Por  modo  se- 
mejante  las  modernas  instituciones 
docentes  de  este  gran  pueblo  no  son 
sino  transacciones  entre  el  cldsico 
empolvado  cabello  y  largo  redingote 
y  el  nuevo  bdrbaro  de  la  ciencia  po- 
sitiva contempordnea,  deese  bdrbaro 
que  armado  de  haces  de  luz  al  fin 
dominard  el  mundo. 
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La  Inglaterra  no  define  el  ideal 
de  los  prop6sitos  educativos. 

Pero,  ademds  de  los  valores  ins- 
trumental y  utilitario  que  privan  en 
la  diddctica  f rancesa  6  inglesa,  tiene 
la  ciencia  el  que  se  denomina  valof 
formal  6  antropolbgico.  Segiin  ^1, 
la  ciencia  debe  desenvolver  todas  las 
aptitudes  mentales,  de  inteligencia, 
de  voluntad  y  de  acci6n.  Segiin  fl, 
el  valor  cualitativo  de  la  ensenanza 
es  superior  d  su  valor  cuantitativo. 
Saber  muchas  cosas  no  vale  tanto 
como  la  aptitud  del  saber;  hacer  al- 
giin  bien  no  vale  como  la  disposi- 
ci6n  de  hacerlo  siempre;  la  acci6n 
corporal  no  es  superior  d  la  habili- 
dad  6  destreza  en  la  ejecuci6n;  la 
fortuna  no  es  de  tanta  valia  como  la 
aptitud  de  adquirirla,  conservarla  y 
multiplicarla. 

La  ciencia  debe  ser,  como  opinan 
'Comenio  y  Herbart,  eminentemente 
virtuosa,  eminentemente  educativa. 
"El  espiritu  debe  estar  abierto  d  to- 
dos  los  ideales  de  las  ciencias  y  del 
arte,  de  la  religi6n  y  de  la  politica, 
de  lo  fitil  y  de  lo  bello,  de  lo  mate- 
rial y  de  lo  incognoscible. 

El  valor  formal  predominante  en 
la  diddctica  alemana  es  el  mds  con- 
forme  con  el  concepto  y  los  fines 
intencionales  de  la  educaci6n,  y  el 
que  puede  resolver  t^cnica  y  prdcti- 
camente  del  modo  mds  arm6nico  los 
valores  de  la  ciencia. 

^Qu^  es  educar?  Educar  es  adap- 
tar  al  hombre  d  las  condiciones  d 
propdsito  para  realizar  con  la  per- 
fecci6n  posible  la  obra  que  en  el 
concierto  social  le  corresponde  se- 
giin  sus  aptitudes.  Esa  adaptaci6n 
se  traduce  por  hdbitos  que  son  des- 
treza, f  uerza,  virtud.  Educar  es  ha- 
bituar.  Por  su  cardcter  siquico  y 
cientifico,  el  hdbito  educativo  no  es 
el  hdbito  inconsciente,  es  el  hdbito 
energia,  es  el  hdbito  personal  y  fe- 
cundo,  es  el  hdbito  creador,  disposi- 


ci6n  del  alma  del  hombre  que  lo 
enaltece  y  transfigura,  que  aureola 
su  frente  con  la  blanquisima  luz  de 
la  racionalidad  humana. 

Aparentemente  nada  mds  te6ri- 
co,  nada  mds  ideal;  en  la  realidad, 
nada  mds  prdctico,  porque  esas  apti- 
tudes se  alcanzan  por  la  adquisici6n 
de  verdades  de  valor  utilitario  evi- 
dente,  y  luego  se  ejercitan  prdctica- 
mente  en  pro  de  la  vida. 

Y  s61o  por  el  promedio  del  valor 
formal  se  pueden  lograr  los  fines 
intencionales  de  la  educaci6n;  por 
los  demds  valores  s61o  pueden  con- 
seguirse  resultados  secundarios. 

La  Alemania  ha  armonizado  cien- 
tificamente  los  valores  de  la  ciencia; 
el  valor  instrumental  en  el  concen- 
tricismo  diddctico  preconizado  por 
Comenio  para  las  escuelas  y  gimna- 
sios;  y  el  valor  real,  porque  en  Ale- 
mania  es  prdctica  sagrada,  convic- 
ci6n  profunda  el  augusto  comtismo 
diddctico,  segdn  el  que  el  valor  edu- 
cativo de  la  ensenanza  se  alcanza 
sobre  todo  por  la  ciencia,  porque  la 
ciencia,  como  dice  Herbart,  es  el 
elemento  educativo  mds  excelente. 

Dicen  los  suecos  congracia  suma 
al  tratar  de  su  gimnasia:  dejemos  al 
atletismo  con  sus  argollas  y  trape- 
cios  y  el  desarroUo  tordxico  y  de  los 
biceps;  procuremos  la  salud;  la  f uer- 
za y  la  belleza  vendrdn  d  buscamos. 
jGrdfica  expresi6n!  La  pedagogic 
alemana  puede  decimos:  procurad 
la  perfecta  salud  de  la  mente  por  el 
ejercicio  regular  y  vigoroso  de  todas 
sus  funciones;  la  preparaci6n  para 
la  ciencia  y  las  ventajas  utilitarias 
de  la  vida  vendrdn  de  reata. 

El  valor  formal  sopla  como  alien- 
to  divino  sobre  todoprop6sito,  sobre 
todo  elemento  educativo,  para  ha- 
cerlo vital  y  fecundo.  Es  el  valor 
que  anima  la  pedagogia  de  los  Co- 
menio, Pestalozzi,  Proebel,  Herbart, 
Ziller,  Stoy,  Diesterw^,  etc  etc,  le- 
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presentantes  de  la  ciencia  educativa 
universal.  Es  es  el  valor  que  ha  in- 
formado  d  C.  Schiller,  Frick,  Meier 
y  Vogel  en  la  ensenanza  del  lengua- 
je;  &  los  Comenio,  Pestalozzi,  Froe- 
bel,  Denzel,  Hamich  y  Grassman  en 
las  Lecciones  de  Cosas;  &  Lutero, 
Sturm,  Neander  en  la  Historia; 
Humboldt,  Ritter  y  Herbart  en  la 
geografia;  Pestalozzi,  Von  Turk, 
Diesterweg  y  Fresenius  en  las  ma- 
temdticas;  Arendt,  Banitz  y  Dor- 
pheld  en  las  ciencias  naturales. 

Es  el  valor  formal  intensivo  en  el 
alma  de  la  raza  germdnica,  el  que 
en  condensaciones  sorprendentes  in- 
flama  la  mente  de  Goethe,  pulsa  la 
lira  de  Wagner  y  agiganta  el  cere- 
bro  de  Hegel,  Kant  y  Wund  en  la 
Filosofia;  Schlegel  y  Lessing  en  la 
Kst^tica,  Haeckel  en  las  ciencias 
naturales;  Leibnitz,  Wronski  y  Ke- 
pler en  las  matemdticas. 

La  economia  de  los  valores  de  la 
ciencia  es  principio  fecundisimo  en 
sus  aplicaciones  prdcticas.  Define 
de  la  caracteristica  de  la  educaci6n 
mental,  de  la  arquitectura  de  los 
planes  de  estudios  y  de  sus  horarios; 
de  la  importancia  y  rol  jer&rquico 
de  cada  ciencia,  de  la  capacidad  exi- 
gible en  los  escolares,  segiin  sus 
condiciones  siquicas  y  fisiol6gicas,  y 
de  la  Metodologia  Diddctica  en  ge- 
neraL 

Bl  mismo  valor  formal  es  el  ele- 
mento  iinico  con  virtualidad  sufi- 
ciente  para  ilustrar  el  criterio  del 
pedagogista  en  la  apreciaci6n  y  cri- 
tica  de  las  teorias  filos6ficas  y  de  los 
ejemplos  que  presenta  el  hecho  de  la 
educaci6n.  Cualquiera  de  los  otros 
valores  es  variable  en  sas  fallos,  y 
puede  abatir  tanto  la  dignidad  de  la 
ciencia  como  la  misma  dignidad  de 
la  obra  educativa. 

Prudente  es,  porlo  tanto,  queins- 
piremos  toda  reforma  en  el  pueblo 
que,  con  mds  aderto  y  cordura  en  la 


teoria  y  en  la  prdctica  educacionales, 
ha  resuelto  tan  importante  proble- 
ma.  Y  es  oportuno  que  a^  suceda, 
hoy  que  invade  nuestros  centros 
mis  ricos,  corriente  de  inmigraci6n 
que  necesita  en  el  pueblo  disposicio- 
nes  de  asimilaci6n  provechosa. 

Y  es  conveniente  aiin  para  mejo- 
rar  las  condiciones  de  cardcter  de 
nuestra  juventud,  creando  en  ella  la 
acci6n  personal  en^rgica  y  paciente, 
beneficio  moral  incomparable  de 
una  pedagogia  formal. 


Pero,  senores,  no  puede  ser  la 
Alemania  nuestro  exclusivo  mode- 
lo.  A  mds  de  las  condiciones  tuni- 
cas, tiene  la  educaci6n  fines  sociales 
que  es  de  prudencia  definir  por  un 
criterio  acertado. 

Como  en  el  antiguo  arte  cldsico, 
se  reservaba  la  comedia  para  las 
bajas  clases,  y  la  tragedia  para  los 
grandes  de  la  tierra,  como  si  la  pe- 
quenez  y  la  grandeza,  lo  c6mico  y 
lo  her6ico,  las  risas  y  las  Idgrimas 
no  f  ueran  patrimonio  de  todos  los 
humanos;  y  cuando  vino  el  drama 
se  reserv6  para  la  clase  media,  de 
igual  manera  la  instrucci6n  no  se 
ha  diversificado  por  las  funciones, 
sino  por  las  clases  sociales.  La  ins- 
trucci6n  primaria  ha  sido  para  la 
canalla,  la  cldsico-greco-latina  para 
la  aristocracia,  la  moderna  para  la 
burguesia,  y  la  modemo<:ldsica  pa- 
ra los  burgueses  ricos  y  los  arist6- 
cratas  pobres. 

No  negamos  que  la  corriente  de 
las  ideas  sea  en  todas  partes  favora- 
ble d  la  democracia  moderna. 

Pudiera  asi  decirsenos;  ahi  tenuis  d 
la  Francia,  Sinai  de  la  democracia 
universal  y  tumba  de  los  despotis- 
mos  seculares,  seduci^ndonos  con 
sus  ideales,  sus  expansiones  inmen- 
sas  y  sus  conatos  viriles;  ahi  tenuis 
d  la  Francia  que,  con  Diderot,  pide 
sip  distinci6n  para  los  nifios  escue- 
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las  y  pan;  con  Condorcet  aspira  & 
una  instrucci6n  integral  y  univer- 
sal en  todos  los  grados,  y  con  la  re- 
voluci6n  inicia  con  un  nuevo  r^- 
men  una  educaci6n  nueva  para  todos 
los  hijos  de  la  repdblica. 

Pero,  senores,  adn  oimos  de  labios 
de  los  Lavisse,  Ribot,  Seignobos,Ma 
lapert,  Croisset,  Vial,  etc.  etc.:nues- 
tra  educaci6n  no  es  democrdtica, 
nuestra  educaci6n  es  aiin  aristocrd- 
tica  y  conventual;  y  en  uinguna 
parte  vemos  la  entidad  escolar  ins- 
pirada  por  el  aliento  vigorizante  de 
la  vida  republicana  que  parece  que 
se  desprendiera  de  las  virgenes  sel- 
vas  de  America,  fecundado  por  el 
sol  de  Saratoga  y  Ayacucho;  en  nin- 
guna  parte  de  la  tierra  como  en  los 
Estados  Unidos,  esas  ideas  han  te- 
nido  una  prdctica  mds  sincera  y 
real;  y  si  somos  americanos,  y  como 
tales  dem6cratas,  d  ese  pueblo  debe- 
mos  mirar  cuando  se  trate  de  nues- 
tra educaci6n  comiin;  con  raz6n 
tanto  mds  plausible  cuanto  que  los 
Estados  Uuidos,  aunque  de  proce- 
dencia  inglesa,  van  resolviendo  los 
valores  de  la  ciencia  por  modo  per- 
fectamente  alemdn. 

^Cudles  son  las  manifestaciones 
educacionales  del  espiritu  democrd- 
tico  de  los  americanos?  El  concepto 
de  la  educaci6n  comiin  infiltrado  en 
toda  su  constituci6n  escolar,  su  uni- 
versalidad,  la  obligaci6n  dicente  y 
la  gratiiidad. 

Aiin  cuando  en  la  teoria  se  dis- 
tinguan  la  educaci6n  primaria  y  se- 
cundaria, y  en  la  prdctica  esa  divi- 
si6n  se  sostenga  por  instituciones 
escolares  correlativas,  es  el  hecho 
que  una  y  otra  integran  la  cultura 
comiin  del  hombre  de  las  modernas 
democrdcias;  aquella  cultura  apete- 
cible  para  el  desempeflo  de  las  fun- 
ciones  comunes  de  la  vida  social. 

Es  lo  que  pasa  en  los  Estados  Uni- 
dos: el  fin  de  la  educaci6n  comiin 


no  es  la  preparaci6n  del  prof esional, 
ni  la  Ventura  del  sabio,  del  noble, 
del  burgu6s;  no  sefLores:  es  la  forma- 
ci6n  del  ciudadano  americano.  Por 
este  motivo,  la  escuela  americana  es 
la  hija  predilecta  de  su  democrada, 
y  la  creaci6n  mds  genial  del  pensa- 
miento  del  pueblo. 

Su  cardcter  es  universal.  Las 
puertas  de  la  escuela  americana  es- 
tdn  abiertas  para  todos  los  niiios  de 
ambos  sexos  desde  6  haata  18  afios 
que  dura  la  edad  escolar. 

Sus  estudios  son  de  extensi6n  in- 
tegral. Comprende  en  sus  tres  faces, 
la  primary  school^  grammar  school 
y  high  chool^  lo  que  comunmente  se 
llama  la  instrucci6n  primaria  y  se- 
cundaria, y  aun  algo  de  la  superior. 
"Y  el  alumno  que  recorre  el  circulo 
completo  de  sus  estudios  se  encuen- 
tra  con  un  caudal  de  conocimientos 
que  puede  aplicar  al  ejercicio  de 
cualquiera  profesi6n,  al  mismo  tiem- 
po  que  tiene  la  preparaci6n  suficien- 
te  para  seguir  una  carrera  cientifica 
en  una  universidad. 

Su  cardcteristica  es  moderna.  Des- 
de hace  30  anos  que  el  c^lebre  M.C. 
Hipeau,  en  informe  presentado  al 
minis tro  de  instrucci6n  piiblica  en 
Francia,  le  decia:  "En  Estados  Uni- 
dos no  se  encuentran  f rente  d  f rente 
dos  sistemas  de  educaci6n  con  solu- 
ciones  de  todo  punto  opuestas,  so- 
bre  todas  las  cuestiones  fundamen 
tales,  como  sucede  tristemente  en 
Prancia,  donde  por  su  dafio  una  do- 
ble  corriente  de  ideas  divide  la  po- 
blaci6n  en  dos  mitades;  una  que 
vuelve  el  rostro  hacia  el  pasado,  cu- 
yas  instituciones  enmohecidas  qui- 
siera  resucitar,  y  otra  al  porvenir 
que  debe  satisf  acer  las  aspiraciones 
intelectuales  y  morales  de  la  so- 
ciedad." 

Su  acci6n  es  obligatoria.  I/)s  Es- 
tados Unidos  son  el  pueblo  de  la 
Tierra  mds  afanoso  por  la  educa- 
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ci6n  de  sus  hijos.  Y  estd  en  la  men- 
te  de  sus  dirigentes,  y  ea  la  de  todo 
ciudadano,que  para  que  lanaci6n  ha- 
ga  bien  lo  que  piensan  y  quieren  sus 
hombres  superiores,  es  menester  que 
los  hombres  del  pueblo  sean  capa- 
ces  de  comprenderlos  y  secundarlos. 
Asi  todo  ciudadano  colabora  en  la 
idea  democrdtica  y  el  analfabeto  es 
un  iniitil,  un  estorbo  y  hasta  un 
peligro. 

Y  no  satisface  d  los  ideales  de  la 
democracia  americana,  tan  solamen- 
te  la  iDstrucci6n  del  pueblo,  sino  de 
modo  muy  especial^  la  fomiaci6n 
del  cardcter,  por  el  hdbito  de  hacer 
y  de  hacer  con  6nergia.  El  ineduca- 
do  es  un  fardo  tosco  y  pesado;  lo 
dice,  lo  expresa  el  pensamiento  de 
Roosevelt.^  *'Es  preciso  celebrar  el 
esfuerzo  fecundo,  el  esfuerzo  siem- 
pre  grande;  si  el  crea  un  fin  eleva- 
do;  el  esfuerzo  gozoso,  que  deja  al 
hombre  &  falta  del  exito,  la  concien- 
cia  de  haber  sido  verdaderamente 
un  hombre."  ^  Por  boca  de  Roose- 
velt habla  la  escuela  americana. 

Con  harta  justicia,  con  prdtica  16- 
gica  la  educaci6n  comfin  es  gratui- 
ta.  Y  asi  como  pesa  en  la  conciencia 
de  todo  yankee  la  obligaci6n  de  re- 
cibirla,  pesa  el  deber  sagrado  de 
protegerla  y  fomentarla.  La  escue- 
la americana  figura  entre  los  here- 
deros  predilectos  del  pueblo. 

Por  tales  motivos,  la  misma  es- 
cuela engendra  en  el  alma  de  sus 
hijos  las  grandes  virtudes  de  las  de- 
mocrdcias,  la  iniciativa  y  la  perse- 
verancia  en  la  acci6n,  la  solidaridad 
y  el  principio  de  la  cooperaci6n  co- 
miin,  virtudes  que  en  nuestro  siglo 
han  venido  d  integrar  el  concept© 
simpdtico  del  hombre  social. 

Por  Ultimo,  senores,  la  escuela 
americana,  universal,  gratuita  y 
obligatoria,  es  variada  y  adaptable 

1  I«a  I.  p.  en  B«Udo8  Untdof Arisola. 

2  CiUdo  por  Alf .  Croisset 


d  las  localidades.  Conviene  d  una 
grammar  school  algdn  desarroUo 
mayor  del  comiin  sin  llegar  hasta 
las  hihg-school,  pues  agregu^nsele 
algunos  cursos  de  6stas,  lo  que  se 
pueda;  conviene  d  los  high  school 
alguna  amplitud  mayor,  pues  sea. 
Lo  que  interesa  es  satisfacer  la  ne- 
cesidad  de  saber  y  de  saber  para  to- 
dos. 

£1  dltimo  congreso  de  Chicago  de 
1893  exterioriz6  claramente  los  sim- 
pdticos  caracteres  de  la  escuela  de 
Estados  Unidos. 

El  c^lebre  comity  de  los  Diez, 
niite  de  los  educadores  americanos, 
presidido  por  el  eminente  director 
de  la  universidad  de  Haward,  d  pe- 
sar  de  sus  miras  de  levantar  el  ni- 
vel  y  aumentar  la  extensi6n  de  los 
altos  estudios,  no  trepid6  en  ratifi- 
car  el  principio  de  que  el  futuro  es- 
tudiante  de  la  universidad  no  tenia 
necesidad  de  hacer  instrucci6n  en 
otra  parte  que  en  la  escuela  comiin 
popular,  y  en  la  escuela  superior 
piiblica  y  democrdtica.  Defini6  asi 
claramente  la  virtualidad  instru- 
mental de  la  educaci6n  comiin  ame- 
ricana, supuesto  su  valor  perfecta- 
mente  educativo. 

Y  no  es  la  instrucci6n  comiin  una 
instrucci6n  esqueletizada  en  prdcti- 
cas  utilitarias  y  materiales,  como  el 
vulgo  lo  cree.  No,  sefiores,  es  per- 
f ectamente  moral  y  progresista. 

En  el  mismo  congreso  M.  Jones, 
Superintendente  de  las  escuelas  de 
Indiandpolis,  conceptuaba  como  fin 
de  la  educaci6n:  el  armonioso  desen- 
volvimiento  en  el  nifio,  de  los  pode- 
res  que  pertenecen  al  ser  humano, 
en  virtud  de  su  semejanza  con  el 
Ser  Divino.  Y  pide  una  ensefianza 
inspirada  por  una  filosofia  espiritual, 
y  el  cultivo  moralizador  de  las  be- 
llas  artes. 

Confirma  el  mismo  cardcter  libe- 
ral, d  mds  decondenarelinstrumen- 
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talismo,  el  eminente  M.  Woodward, 
organizador  de  la  ensenanza  del  tra- 
bajo  manual  en  la  universidad  de 
Washington,  quien  d  la  siguiente 
cuesti6n:  "Qu^  es  necesario  agregar 
d  los  ramos  esenciales  del  programa 
de  los  estudios  primarios,  para  satis- 
facer  las  necesidades  industriales  de 
la  localidad",  contest6:  agregu^mos- 
le  may  poca  cosa,  6  mejor,  no  le 
agreguemos  nada,  porque  la  instruc- 
ci6n  primaria  debe  ser  siempre  am- 
plia,  general,  no  profesional,  ni  ocu- 
pacional.  £1  plan  comiin  es  el  de  la 
libertad.  Muy  peligrosa  es  la  idea 
de  una  predestinaci6n,  por  condicio- 
nes  exteriores  &  una  profesi6n  par- 
ticular, sea  la  de  dibujante  6  predi- 
cador,  de  panadero  6  de  banquero. 
Ante  todo  desenvolved  al  joven, 
y  dejadlo  luego  descubrir  por  si 
mismo  los  medios,  las  ocasiones  y 
las  posibilidades  de  su  encumbra- 
miento. 

Y  el  honorable  P.  Marble,  supe- 
rintendente  de  las  escuelas  p(iblicas 
de  Worcester,  aprueba  de  igual  ma- 
nera  la  instrucci6n  que  mira  &  la 
cultura  de  la  inteligencia  y  del  co- 
raz6n;  y  sin  preocuparse  de  las  in- 
dustrias  locales,  recomienda,  si,  el 
estudio  de  las  fuerzas  de  la  natura- 
leza,  d  fin  de  despertar  en  el  nino  el 
mis  vivo  inter&  por  ellas  y  sus 
aplicaciones  infinitas. 

He  ahi,  sefiores,  el  ejemplo  bri- 
Uante  que  nos  of  rece  el  pueblo  ame- 
ricano.  En  su  presencia  el  alma  se 
dilata  y  la  mirada  avanza,  descu- 
briendo  la  ins61ita  grandeza  de  un 
pueblo  que  vincula  sus  triunfos  en 
el  presente  y  sus  glorias  en  el  por- 
venir  d  la  educaci6n  de  sus  hijos. 
\Q\i6  amargo  desconsuelo  oprime 
nuestro  espiritu  al  contemplar  nues- 
tras  escuelas,  restos  derruidos  de  un 
pasado  raquitico,  que  sostiene  la  ru- 
tina  y  protege  la  compasi6n,  no  la 
justicia  de  nuestros  amodorrados 


municipios.  Cuando  la  primeia  casa 
de  una  democrdcia  es  una  escuda, 
y  el  primero  y  el  dltimo  pensamien- 
to  de  los  hombres  de  estado  en 
America  debe  ser  la  educaci6n  del 
ciudadano. 

Llegamos,  SS.,  al  t^rmino  prdctico 
de  nuestra  labor. 

La  Alemania  y  los  Estados  Uni- 
dos  deben  damos  el  alma  y  el  cuei- 
po  de  nuestra  educaci6n  comiuL  No 
aspiramos  d  hacemos  alemanesai 
yankis,  pero  una  gota  de  agua  pue- 
de  parecerse  al  ocdano,  sin  ser  el 
oceano;  nuestras  instituciones  esco- 
lares  y  su  espiritu  parecerse  dlos 
de  Alemania  y  Bstados  Unidos  sin 
Uegar  d  su  altura.  La  obra  es  huma- 
na,  es  posible  d  pesar  de  las  n^;oda- 
ciones  categ6ricas  de  la  ignoranda 
y  de  los  d^alientos  del  pesimisma 
No  podemos  creemos  en  condid6n 
mental  inferior  d  la  de  los  japoneses 
del  siglo  pasado,  que  deben  sa  vigor 
sorprendente  d  la  influencia  dedsiva 
de  la  educaci6n  germdnica.  La  lar 
bor  de  seleccidn  y  adopci6n,  de  fc  y 
patriotismo. 

Y  luego,  senores,  cada  pueblo  tie- 
ne  su  rol  en  el  conderto  de  la  Hu- 
manidad.  La  Alemania  da  maestros 
al  mundo;  Estados  Unidos  dabora 
la  idea  democrdtica.  iQvi6  mds  natu- 
ral entonces  que  en  ambos  pueblos, 
las  repiiblicasde  America  inspirensn 
educaci6n  nacional? 


A  la  luz  de  los  principios  estable- 
cidos  y  de  los  hechos  que  nos  of  rece 
la  prdctica  de  nuestros  modelos,  po- 
demos ya  apreciar  las  reformas,  que 
en  proyecto  penden  ante  el  P.  L.  dc 
Per(i. 

Calificamos  la  reforma  proyecta- 
da  como  tnsirumentaltsta^  hasta  el 
punto  de  quebrantar  toscamente  las 
dos  grandes  leyes  de  toda  educad6n 
formal:  la  unidad  y  la  conitnuidad. 
Basta  como  prueba  la  simple  lectu- 
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dd  proyecto,  en  el  cual  se  ven  las 
dnco  posidones  diferentes  que  toma 
d  escolar  al  pasar  de  una  instrucd6n 
&  otra  en  su  totalidad  desarticulada 
con  la  que  le  antecede,  y  con  la  ins- 
trucd6n  posterior. 

Y  aqui  pondriamos  fin  d  nuestra 
obra  si  no  fuera  que  el  andlisis  nos 
ofrece  la  oportunidad  de  hacer  del- 
tas adveitendas  saludables  d  nues- 
tro  prop6sito. 

Las  rdormas  propuestas  se  refie- 
ren  &  la  educad6n  comiin,  la  prima- 
ria  y  la  secundaria. 

Respecto  de  la  primaria  se  opina 
por  la  creaci6n  de  una  secci6n  pre- 
paratoria  en  los  colegios  de  instruc- 
d6n  media. 

Con  este  motivo,  se  plantea  un 
gran  problema  de  gran  conveniencia 
diddctica  y  social. 

iPor  conveniencias  prdcticas  y 
afin  por  motivos  te6ricos  puede  6 
no  distinguirse  la  instnicci6n  pri- 
maria; llam^mosla  asi  popular^  y  la 
instrucci6n  primaria  de  indole  pre- 
paratoriaf 

Deda  Fouill^e  hace  cuatro  anos. 
"Nuestra  ensenanza  popular  hoy  es 
demasiado  integral  en  el  mal  senti- 
do  de  la  palabra;  es  demasiado  cal- 
cada  sobre  la  ensenanza  secundaria 
y  superior;  se  ha  hecho  el  primer 
grado  de  la  instrucci6n  p(iblica  en 
lugar  de  ser  una  rama  aparte  con 
valor  propio.  De  la  escuela  se  ha 
formado  el  vestibulo  del  liceo."  Co- 
mo  somos  tan  amigas  de  la  Francia, 
nos  quejamos  de  sus  mismos  males. 
Y  cse  mal  ha  sido  nuestro  y  lo  veni- 
mos  pagando  bien  caro,  porque  en 
fin  de  fines  carecemos  de  una  escue- 
la popular  de  verdad  y  de  una  ins- 
trucddn  preparatoria  debidamente 
eficaz. 

Una  y  otra  escuela  tienen  puntos 
comunes,  pero  tienen  tambi^n  ca- 
racteres  distintivos.  Una  y  otra  em- 
piezan  la  educaci6n  del  hombre,  y 


son  enciclop^icas,  descriptivas  y 
de  intensivo  valor  moral  y  educati- 
vo;  pero  la  escuela  popular  tiene  fi- 
nalidad  propia  y  la  primaria  tiene 
cardcter  principalmente  preparato- 
rio.  Los  elementos  de  ambas  escue- 
las  son  concretos,  pero  los  de  la  pri- 
mera  pueden  ser  aquellos  sobre  los 
que  se  ejercita  la  actividad  prdctica 
del  pueblo:  y  los  de  la  segunda  aque- 
llos que  sirven  de  base  d  los  concep- 
tos  generales  del  saber,  siendo  las 
dos  intensivamente  educativas,  la 
escuela  popular  aspira  al  desarroUo 
de  las  aptitudes  necesarias  al  hom- 
bre de  acci6n,  en  tanto  que  la  pre- 
paratoria mira  hacia  las  aptitudes 
del  hombre  profesional. 

Sin  embargo,  las  conveniencias 
igualan  la  sanci6n  de  ambas  escue- 
las,  de  modo  que  un  alumno  de  la 
escuela  popular  puede  pasar  d  la  se- 
gunda ensefianza  sin  obstdculo  al- 
guno. 

No  faltan  pueblos  en  que  s61o 
existe  un  tipo  de  escuela  primaria; 
pero  sin  herir  los  principios  tutela- 
res  de  la  educaci6n,  podemos  hacer 
en  este  caso  lo  mds  conveniente;  y 
siendo  nuestra  escuela  actual  dema- 
siado acad^mica  para  el  pueblo,  y 
demasiado  empirica  para  prolongar 
la  educaci6n  secundaria,  se  hace  ne- 
cesaria  la  separaci6n. 

Y  esa  necesidad  aumenta  en  cre- 
ces  si  se  tiene  en  cuenta  que  la  es- 
cuela primaria  en  el  Perd,  fruto 
acerbo  y  desabrido  del  pensamiento 
oficial,  por  su  caracter  acad^mico  y 
preparatorio,  adolece  del  gra^asimo 
mal  de  la  uniformidad^  que  la  inva- 
lida  por  completo  para  llenar  los  fi- 
nes sociales  d  que  estd  Uamada  por 
su  naturaleza. 

Natural  era  que,  d  mds  de  las  en- 
senanzas  generales,  se  dieran  en  ca- 
da  localidad  algunas  nociones  enca- 
minadas  d  la  mejora  de  las  industrias 
locales;  sobre  cultivos  y  cria  de  ani- 
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males  en  los  centres  agricolas;  sobre 
rocas,  metales  y  metalurgia  en  los 
centres  mineros;  sobre  tecnologia  y 
mercantiles  en  los  centros  fabriles  y 
comerciales.  Pero,  sefiores,  no  hace- 
mos  lo  natural. 

Nuestrrs  escuelas  son  de  un  solo 
borario.  Y  era  natural  que  en  cier- 
tos  lugaies  hubiera  el  horario  conti- 
nuo,  ya  que  el  horario  alterno  es  el 
iinico  existente. 

Todas  nuestras  escuelas  son  me- 
ridianas,  cuando  podian  combinarse 
con  las  noctumas.  Todas  son  de 
tiempo  completo,  pudiendo  altemar- 
se  con  las  de  medio  tiempo.  Todas 
son  diarias  cuando  pudieran  combi- 
narse con  escuelas  dominicales.  To- 
das son  sedentarias:  natural  es  que 
hubiera  ambulantes.  Todas  son  ur- 
banas,  convenientes  serian  tambi^n 
las  rurales.  Y  sus  grados  se  reducen 
d  dos,  sin  motivo  plausible,  cuando 
una  graduaci6n  mayor  haria  mds 
fdcil  su  adaptaci6n  local  correspon- 
dicnte. 

Asi,  senores,  con  una  escuela  pri- 
maria  de  indole  acad^mica  instru- 
mentalista,  uniforme,  de  un  solo 
plan  y  un  solo  horario,  escuela  se- 
dentaria,  meridiana,  urbana,  de  gra- 
dos arbitrarios  y  sin  espiritu  formal 
definido,  es  imposible  educar  las 
masas  en  el  Per6. 

Nos  hacemos  la  ilusi6n  de  tener 
escuelas,  y  no  tenemos  sino  un  ar- 
maz6n  entero  y  pobre,  remedo  si- 
miesco  de  tan  simpdtica  creaci6n. 

A  su  vez  los  elogios  del  estado 
carecen  de  una  clientela  suficiente- 
mente  preparada,  dada  la  deficiencia 
de  la  instruci6n  primaria  oficial. 

Remedio  eficaz  d  estos  males 
nos  ofrecen  la  prdctica  alemana  y 
americana.  Alemania  funda  la  sec- 
ci6n  preparatoria  de  la  segunda  en- 
senanza  en  la  necesidad  capital  de 
conservar  la  continuidad  de  los  e&- 
tudios  y  su  unidad,  leyes  supremas 


de  la  educaci6n  de  la  inteUgenda,  y 
base  granitica  del  valor  formal  de  la 
ensefianza.  Toda  instrucci6n  que  no 
es  usual  y  continua  es  de  Rectos 
educativos  contradictories  y  hasta 
nulos.  For  eso  un  alumno  pnede 
ingresar  en  un  gimnasio  alen^  i 
los  7  afios  de  edad  y  continuar  en 
^1  hasta  el  t^rmino  de  sn  educaddn 
secundaria.  Chile  tiene  la  misma 
prdctica  en  sus  liceos;  una  secci6a 
preparatoria  antes  de  los  6  afios  de 
la  segunda  ensefianza. 

For  su  lado,  los  Estados  Unidos 
nos  dan  el  tipo  de  la  escuela  popu- 
lar: escuela  prdctica,  educativa,  com- 
pletamente  variada  y  gradual,  €  ins- 
pirada  en  el  prop6sito  principal  de 
formar  al  ciudadano  americano  pe- 
netrado  de  un  alto  deber  democrd- 
tico:  la  conservaci6n  de  la  libertad 
por  obra  de  una  conciencia  ilustrada. 

Sigamos  tales  ejemplos,  y  tendre- 
mos  escuelas  preparatorias  y  escue- 
las para  el  pueblo. 


^Y  qu6decirse£Lores  de  la  instruc- 
ci6n  secundaria  del  proyecto  refor- 
matorio? 

Dado  el  estado  actual  de  las  ideas, 
lo  primero  que  debe  resolverse  es  el 
tipo  al  que  se  ha  de  amoldar  dicha 
instrucci6n  en  el  Ferfi.  Fues  dado 
que  el  valor  formal  de  la  ensefianza 
sea  la  ley  suprema  de  una  acci6n 
diddctica  prudente,  caben  variado- 
nes  y  combinaciones  ciendficas  dis- 
tintas,  seg6n  sea  la  caracteristica 
educacional. 

^Serd  el  tipo  de  nuestra  s^^da 
ensefianza  el  tipo  cldsico  informado 
por  el  estudio  de  las  lenguas  and- 
guas,  el  latin  y  el  griego,  y  dem4s 
estudios  literarios,  6  el  tipo  modemo 
encuadrado  en  las  lenguas  vivas,  las 
matemdticas  y  las  ciencias  natora- 
les?  £0  serd  la  ensefianza  cldsico- 
modcrna  6  la  modemo-cldsicai  en- 
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gendros  hibridos  de  la  tradicion  se- 
cular y  del  pensamiento  nuevo? 

No  es  posible,  senores,  poner  las 
maoos  abiertas  para  contener  el  mar; 
el  oleaje  de  las  ideas  es  irresistible. 
Si  los  hombres  de  ayer  saboreaban 
como  panales  de  miel  los  versos  de 
sus  poetas  cldsicos,  los  hombres  de 
hoy  saborean  la  lengua  con  la  que 
cambian  su  coraz6n  y  su  espiritu 
con  el  coraz6n  y  el  espiritu  de  los 
dem&s  hombres;  si  los  hombres  de 
ayer  gustaban  de  vivir  en  coloquio 
con  los  muertos,  los  hombres  de  hoy 
quieren  vivir  en  el  mundo  de  los 
vivos:  si  los  hombres  de  ayer  eran 
principalmente  te61ogos  y  literatos: 
los  hombres  de  hoy  son  principal- 
mente matemdticos  y  naturalistas; 
si  aquellos  eran  los  poetas  de  las 
idealidades  vagas,  estos  son  los  pocr 
tas  de  las  verdades  tangibles;  si  los 
unos  sofiaban,  los  otros  piensan;  si 
el  hombre  de  ayer  se  embelesaba  con 
el  argumento  sutil,  la  gala  artistica, 
la  filigrama  arm6nica:  al  hombre 
modemo  le  deleita  la  observaci6n 
tranquila,  la  investigaci6n  paciente 
y  el  elevarse  en  alas  del  talento,  de 
la  materia  al  n6mero  y  d  la  idea  pa- 
ra descender  despu^s  &  la  misma 
realidad  y  entonar  con  el  yunque  y 
el  silbato  los  himnos  hermosos  de  la 
vida  modema. 

La  educaci6n  actual  no  puede  ser 
c*&sica,  sin  que  por  esto  descienda 
de  su  altura,  pues  si  el  homdre  vie- 
jo  se  educaba  principalmente  con  el 
estudio  de  las  lenguas  sabias,  signos 
del  pensamiento  humano,  el  hombre 
nuevo  estudia  la  realidad  y  el  nii- 
mero,  arquetipos  tangibles  del  pen- 
samiento divino.  Pero  todo  marcha 
en  el  sistema  moral,  el  hombre  y  sus 
instituciones;  el  bien  y  el  derecho, 
la  economia  y  la  politica,  la  ciencia 
y  el  arte,  y  no  puede  la  educaci6n 
permanecer  enclavada  en  los  cielos 
lie  la  historia,  por  obra  milagrosa 


del  Josu^  del  viejo  clacisismo  eu- 
ropeo. 

Esta  afirmaci6n  ya  es  antigua  y 
vulgar,  pero  afin  no  se  habia  hecho 
aqui,  en  esta  tribuna,  senalando  al- 
gunas  de  las  grandes  direcciones  de 
la  educaci6n  nacional. 

Hemos  de  exclamar,  una  vez  por 
todas,  con  Lavisse  y  Berthelot:  "La 
educaci6n  clAsica  es  impotente  para 
satisfacer  las  exigencias  del  mundo 
modemo,  y  hay  que  penetrar  franca 
y  resueltamente  en  los  dominios  de 
la  enseflanza  cientifica  contempo- 
rdnea." 

No  decimos  que  sea  la  muerte  de 
la  cultura  cldsica  y  de  los  idiomas 
sabios.  No,  senores,  el  alma  de  los 
pueblos  es  inmortal.  Pero  que  arda 
en  los  santuarios  de  la  ciencia  su 
sagrado  f uego,  al  solicito  cuidado  de 
sus  vestales,  que  nos  alumbren  sus 
brillantes  resplandores  en  la  pere- 
grinaci6n  cientifica,  pero  no  haga- 
mos  del  latin  y  del  griego  el  alma 
mater  de  la  educaci6n  comdn  en 
tierra  americana. 

El  proyecto  de  plan  de  estudios 
de  educaci6n  secundaria  oficial  no 
es  ni  con  mucho  un  plan  moderno, 
es  vergonzosamente  clAsico,  es  ini- 
cuo.  Y  es  necesario  ya  abandonar 
las  acomodaciones  empiricas  y  las 
simetrias  convencionales,  y  que  nues- 
tra  ensenanza  se  enderece  resuelta- 
mente en  el  sentido  de  la  ensenan- 
za cientifica.  Que  luego,  siendo  esa 
instrucci6n  no  d  golpe  de  textos, 
sino  el  estudio  real  de  las  ciencias, 
en  sus  leyes  causales  superiores;  y 
no  d  golpe  de  memoria  sino  por  m^- 
todos  rigurosamente  filos6ficos  para 
llegar  al  saber  Uamado  cientifico, 
cierto  y  uno;  y  no  por  modo  fran- 
c&,  en  peregrinaci6n  d  la  universi- 
dad;  ni  por  modo  inglds  con  el  in- 
mediato  prop6sito  de  ganar  la  vida; 
sino  por  modo  perfectamente  ale- 
mdn  i  intensiyo,  se  vigorizan  todas 
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las  energias  humanas  para  pensar, 
decir  y  hacer  con  acierto  en  pro  dc 
la  vida  nacionaL 

Asi  informada  nuestra  educaci6n 
secundaria,  por  una  finalidad  educa- 
tiva  cientifica  y  unitaria,  tiene  que 
condenarse  como  her^tica  la  instru- 
mentalista  bifurcacidn  que  proyecta 
el  plan  oficial,  hija  pequeiiuela  de 
la  pedagogla  francesa  y  de  sus  co- 
pistas  en  Europa;  no  admitida  6  re- 
pudiada  por  la  pedagogia  alemana; 
por  la  pedagogia  sajona  en  general: 
por  todas  las  repiiblicas  americanas 
y  sus  pedagogistas  m&s  distinguidos 
como  Alcorta,  Letelier,  Wilde,  Be- 
rra,  Figueira,  etc,  etc 

La  escuela  modema  tiene  que  ser 
iinica. 

Las  dos  razones  aduddas  en  con- 
tra del  plan  de  1902  las  tomamos  en 
cnenta,  tan  solo  por  via  de  ilus- 
traci6n. 

Son  ellas;  la  insuficiencia  de  la 
ensefianza  media,  y  lo  inadecuado 
de  los  estudios  en  las  facultades  de 
ciencias  y  letras  para  ciertas  carre- 
ras  profesionales. 

La  primera  objecci6n  resultade 
considerar,  como  dicen  Alcorta,  Al- 
cantara Garda,  Poincar6,  etc.,  &  la 
iustrucci6n  primaria  y  secundaria 
como  entidades  completamente  in- 
dispendientes,  cuando,  como  deda 
con  raz6n  Henri  Beranger,  en  el 
congreso  de  educaci6n  secundaria 
de  Paris  en  1900.  "La  ensefianza 
secundaria  asociada  por  una  serie  de 
reformas  d  la  ensefianza  primaria 
no  forman  con  ella  sino  una  sola  en- 
sefiauza  comiin  &  todos  los  nifios  de 
la  naci6n," 

Bajo  tal  concepto,  no  se  debe  pre- 
guntar  si  4  aflos  de  instrucci6n  se- 
cundaria son  6  no  son  sufidentes 
para  la  cultura  comiin,  si  lo  son  6 
no  nueve  aflos,  ya  que  la  instrupd6n 
primaria  tiene  dnco  afios  s^^n  la 
ley. 


Y  han  crefdo  bastan^te  los  4  anos 
Condorcet,  Bertran  y  casi  todos  los 
partidarios  de  la  educad6n  moder- 
na,  y  siempre  que  se  parta  de  oiu 
ensefianza  primaria  sufidente. 

Ahora,  esa  cultura  com6nde  cna- 
tro  afios  serd  6  no  bastante  para  em- 
prender  cualquier  estudio  t6cnico  6 
profesionaL 

Te6ricamente  ai;  Alcorta  nos  dice 
en  su  magistral  obra  sobre  el  par- 
ticular:^ "La  £ducad6n  Secundaria 
es  aquella  que  pudiendo  servir  de 
preparmtoria  para  los  estudios  pro- 
fesionales tiene  como  fin  general 
perf ecdonar  los  conodmientos  indis- 
pensables  para  todas  las  posidones 
sodales. 

Pr&cticamente  tambi6n  lo  es. 

Hemos  visto  que  tal  es  d  concep- 
•  to  de  la  educaddn  comdn  amen- 
cana. 

Pero,  entre  otras  consideradones, 
la  imperfecd6n  de  los  estudios  en 
el  Perfi,  bacen  conveniente  d  estu- 
dio de  dos  afios  en  la  facultad  de 
letras  y  de  ciencias  para  s^^  des- 
pu6s  una  carrera  profesionaL 

Y  &  los  que  creen  poco  los  cuatro 
anos  de  cultura  comdn,  cabria  en- 
tonces  dedrles,  no,  si  eran  6  no  pooo 
cuatro  afios  de  instrucddn  media; 
sino  si  eran  6  no  bastantes  once  afios 
de  estudios  para  ingresar  en  las  ca« 
rreras  dentificas.  S61o  se  estndia 
tanto  en  Alemania.  Por  nuestra  par- 
te ni  un  dia  mds. 

Que  por  lo  que  hace  i,  la  prepara- 
ci6n  en  la  universidad,  no  es  ella  an 
hecho  ins61ito  como  algunos  eieen, 
6  un  desprop6sito.  ''En  la  edad  me- 
dia todos  los  establedmientos  de  en- 
sefianza se  fundaban  para  satisfacer 
una  necesidad  prdctica;  todas  han 
sido  escuelas  profesionales.^' 

La  facultad  de  derecho,  dice  Seig- 
nobos,  f  abricaba  hombres  de  ley;  la 

1  Alcorta.— Pdocaddn  SccnndArU. 
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facultad  de  mediciaa,  medicos,  la 
faculiad  de  teologia,  predicadores, 
Y  como  toda  la  ciencia  se  ett^efiaba 
en  latin,  para  esto  serv^a  la  facultad 
de  arteSj  que  los  aleraaoes  llamaron 
facultad  de  filasofia^  y  Napole6n  di- 
vidi6  en  dos:  facultad  de  ciencias  y 
facultad  de  letras,  "En  su  origen 
fn€  un  escuela  preparatoria  para  las 
esctielas  profesionales.  En  ella  se 
encnentra  el  origen  de  la  enseiiatiza 
moderaa."  * 

Con  el  trascurso  del  tierapo  las 
facultades  de  letras  y  de  ciencias 
ban  tenido  la  alta  misi6n  especula- 
tiva  de  cultivar  el  arte  y  la  ciencia 
en  su  mis  alta  expresi6n;  y  la  mi- 
si6n  prictica  de  dar  maestros  al 
mundo,  como  dice  Fitche,  pero  no 
ban  perdido  la  posibilidad,  ni  la 
conveniencia  de  servir  de  selecta 
Teparaci6n  para  otros  estudios  supe- 
riores. 

El  disci pulo  de  Herbart,  el  gran 
pedagogo  Ziller,  dice  con  justicia; 
**Si  la  fiilosofia  es  la  base  de  las 
cteocias,  la  Facultad  de  Filosofia 
dcbe  set  la  base  de  las  dem&s  Facul- 
tades/- No  es  asi,  como  se  cree  vul- 
garmente,  limosna  necesaria  para  la 
\ida  de  las  Facultades  de  I^tras  y 
de  ciencias,  la  exigencia  de  estudios 
cn  ellas,  Dichas  facultades  dan  mar- 
co  de  0X0  i  los  diplomas  de  las  de^ 
mis.  Suprimidlas  y  suprimir^is  la 
dignidad  profesional^  pondrlis  en  su 
lugar  el  oficio  y  la  rutina.  La  pre- 
paraci6a  para  las  adaptaciones  su- 
periores  de  la  ciencia,  y  la  detenni- 
naci6n  de  ideales  superiores  de  la 
vida  es  obra  de  aqnellas  facultades 
sabias.  Su  accidn  prepara  y  confir* 
ma  en  su  fe  al  future  profesiooaL 

Sefiores:  Largo  ha  sido  el  camino 
en  el  qne  tne  bab^is  acorn  pafiado 
COB  vuestra  ben^vola  indulgencia. 


qu^  cmteluswnss  llegamos  antes 
de  nuestra  despedida? 
A  las  signientes: 

a)  Que  sea  el  tipo  alemfin  el  que 
informe  nuestra  t^cnica  educativa. 

b)  Que  para  logro  de  este  prop6- 
sito  se  establezca  nna  corriente  de 
ideas  favorable  &  la  comunicaci6n 
intelectual  del  Peril  con  Alemania, 
tr ay endo  maestros  de  este  pals,  man- 
dando  alumnos  i  las  escuelas  ale- 
man  as  y  favoreciendo  el  desarrollo 
del  idioma  en  la  edncaci6n  comAn 
y  especialmente  en  las  proyectadas 
escuelas  normales. 

r)  Que  sean  los  Estados  Unidos 
los  que  nos  sirv^an  de  tipo  en  la  cons- 
tituci6u  social  y  democrAtica  de  la 
educaci6n  comdn. 

d)  Que  se  inspire  nuestra  educa- 
ci6u  general  en  el  cardcter  prSctico 
y  activo  de  la  educaci6n  sajona,  sal- 
vado  siempre  el  valor  formal  6  edu- 
cativo. 

e)  Que  conforme  con  la  prime ra 
conclusidu  se  instruyan  en  los  cole- 
gios  de  seguuda  ensenanza  secciones 
prcparatorias  correspondientes, 

J^)  Que  nuestra  educaci6n  popu- 
lar tenga  nn  cardcter  mis  prictico, 
y  que  dada  su  propia  finalidad  se 
diversifique  para  atender  i  la  educa- 
ci6n  del  pueblo  de  modo  mis  con- 
forme  con  las  necesidades  sociales, 

g)  Que  nuestra  educaci6u  secun- 
daria sea  completamente  modema, 
de  cuatro  anos,  inspirada  en  la  cul- 
tnra  com^n  y  preparatoria  para  las 
carreras  t6cnicas. 

k)  Que  mientras  que  nuestra  se- 
gunda  ensenanza  no  sea  una  reali- 
dad  satisfactoria  continue  la  prepa* 
raci6n  necesaria  para  las  carreras 
liberales  cn  la  facultad  de  letias  y 
de  cienci&s,  pero  de  modo  que  se 
asciendt  4  la  integridad  de  los  estu- 
dios, fonoando  los  anos  de  prepara* 
ci6n  de  cursos  de  las  dos  facultades 
bajo  la  misma  constitncidn  de  la 
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instrucci6n  secundaria.  Hagamos 
para  ello  mentalmente  de  las  dos  fa- 
cultades,  la  facultad  da  filosofia  ger- 
m&nica. 


Excmo.  Senor:  La  idea  alemana 
tiene  su  sacerdote,  el  maestro;  la 
idea  democrdtica  tiene  su  templo,  la 
escuela.  Y  si  quer^is,  Excelentisimo 
Sefior,  que  donde  pongdis  las  manos 
nazcan  rosas  para  el  Peril,  abrid  es- 
cuelas  y  formad  maestros.  En  los 
dias  que  corren  no  se  espera  de  los 
que  mandan  que  protejan,  como 
otros  Mecenas,  la  instrucci6n  piibli- 
ca;  se  les  pide  que  cumplan  con  el 
primer  deber  de  todo  gobierno  hon- 
radamente  democrdtico;  convertir 


las  energias  ciudadanas  en  fuerzas 
vivas  6  inteligentes,  colaboradoras 
eficaces  de  la  ventura  nacionaL 

Y  luego,  Excmo.  Sefior,  ved  con 
solicitud  por  esta  Universidad;  por- 
que,  reina  coronada  de  inmarcesible 
laurel  y  circundada  por  el  iris  ex- 
pl^ndido  que  f orman  los  colores  sim- 
b61icos,  de  sus  secciones  cientificas, 
desde  su  trono  de  gloria  extiende 
sus  brazos  &  la  escuela  y  al  col^o, 
para  abrigarlos  con  su  calor,  vivifi- 
carlos  con  su  vida,  y  ofrecerlos  des- 
pu6s  &  la  patria,  diciendo  la  hermo- 
sa  frase  biblica:  "dejadlos,  dejadlos, 
que  vengan  &  mi." 

He  dicho. 

P.  A.  LABARTHE. 


LA  LUNA  Y  LA  VEQETACION 


Sobre  el  decantado  inf lujo  de  la  luna  en  el  6xito  de  las  faenas  agricolas 


Comenzar^  este  articulo  con  un 
resumen  liist6rico  de  las  tentativas 
hechas  por  los  fisicos  para  medir  la 
cantidad  de  calor  que  la  Luna  envia 
&  la  Tierra. 

El  astr6nomo  italiano  Nontanari 
fu^  el  primero  que  trat6  de  resolver 
ese  problema,  en  1685,  vali^ndose 
de  un  term6metro  de  aire  y  de  un 
espejo  reflector;  mds  no  obtuvo  un 
resultado  apreciable. 

El  mismo  ^xito,  puramente  ne- 
gativo.  alcanzaron,  pocos  anos  des- 
puds,  Tschimbausen  (Ada  erudiio- 
rum  quae  Ltpstae publicantur^  1691, 
p.  52:  1697,  p.  414)  y  G.  P.  de  La- 
hire. — {Hist,  de  P^Acad.  des  Sciences^ 
Paris,  1705,  p.  306). 

Los  fisicos  f ranceses  Juan  Claudio 
Eugenio  Peclet  {Tratado  del  eahr 


y  de  sus  apiicacianes  y  Pedro  Pre- 
vost  {Memartas  sobre  el  calbrico 
radianie  opinaban  que  la  Luna  pro- 
ducia  una  disminuci6n  de  tempera- 
tura,  en  vez  de  nn  aumento,  fen6- 
meno  atribuido  &  la  radiacidn  caloti- 
fica  de  los  instrumentos  empleados 
en  la  observaci6n« 

Los  primeros  resultados  positivos 
fuerou  obtenidos  por  el  sabio  italia- 
no Macedonio  Melloni,  empleando 
su  pila  termo-eldctrica,  en  el  Vcsu- 
bio,  el  afio  de  1846  {Comptes  rendus 
hebdom^  des  stances  de  tAcad.  des 
Sciences,  Paris,  XXII,  1846,  p.  541.^ 

Arago  {Asiron.  popular,  1854  y 


1  Todo  to  hechoA  eite  ropccto  basta  18lfes« 
minndowmente  reUicloakdo  en  an  aiUcnto  de  Coo* 


UL  IKSTEUCCION  PEDCABIA 


1857)  opinaba  que  tanto  el  efecto 
quimico  como  el  caloiifico  son  casi 
insensibles. 

M.  Piazzi  Smyth,  en  la  expedi- 
ci6n  que  ejecut6  en  1856  al  Pico  de 
Tenerife,  encontr6  &  alturas  de  2,600 
y  de  3.320  metros,  respectivamente, 
que  el  efecto  caloiifico  de  la  Luna 
Uena  equivale  &  un  tercio  del  de 
una  bujia  colocada  &  15  pies  ingle- 
ses — 4,57  metros.  {JProcedings  of  the 
Royal  Institution  of  Great  Britain^ 
Londres,  t  H,  1860,  p.  493). 

Mari6-Davy  representaba  el  calor 
lunar  por  el  de  un  disco  de  hierro, 
del  tamaiLo  aparente  de  la  Luna, 
calehtado  k  100^  cents,  y  puesto  4 
35  metros  de  ditancia  del  observa- 
dor. — {Cotnptes  rend.  hebd.  LXIX, 
1860,  922. 

Las  investigacioues  de  Lord  Rosse 
y  de  Langley,  respecto  al  punto  de 
que  tratamos,  son  hoy  cldsicas. 

Una  gran  parte  del  calor  lunar 
parece  ser  simplemente  reflejadOy  en 
tantQ  que  el  resto  (tal  vez  ^  del 
todo)  es  calor  oscuro^  es  dedr,  calor 
que  la  Luna  habia  absorbido  antes, 
y  que  despuds  irradia.  AA  lo  de- 
muestra  el  hecho  de  que  una  l&mina 
delgada  de  vidrio  intercepta  como 
el  86%  del  calor  redbido  de  dicho 
astro,  como  si  procediera  de  una 
estufa;  en  tanto  que  el  calor  direc- 
tamente  recibido  del  Sol  atraviesa 
casi  integramente  la  misma  l&mina. 
Lo  mismo  se  deduce  de  los  estudios 
hechos  respecto  al  espectro  calorifi- 
co  de  la  Luna  con  el  bol6metro  de 
Langley. 

Ahora  bien,  aunque  la  luz  del 
plenilunio  lleve  una  insignificante 
cantidad  de  calor,  esto  no  quiere 
decir  que  de  ese  astro  no  emanen 
rayos  calonficos  m^  intensos,  pues 
antes  de  llegar  k  la  Tierra  pueden 
muy  bien  ser  absorbidos  por  la  at- 
m6sfera,  y  asi  infiuir  poderosamente 
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en  los  movimientos  y  estado  de 
ella. 

El  ilustre  Mr.  Buys-Ballot,  direc- 
tor que  fu6  del  Instituto  Real  Mete- 
reol6gico  de  Utrech,  en  carta  k  M. 
F.  Terby,  confiesa  que  la  influencia 
de  la  Luna  es  de  escasa  importancia 
respecto  k  la  temperatura  y  4  la 
serenidad. 

£1  pueblo,  sin  embargo,  hace  mu- 
chos  a£Los  que  dice  que  la  Luna  se 
come  las  nubes. 

Y,  en  efecto,  Mr.  Tromholt,  ana- 
lizando  las  observaciones  efectuadas 
durante  14  anos  seguidos  en  Godt- 
haab  por  M.  Kleinschmidt,  ha  en- 
contrado:  1^  que  la  cantidad  de 
nubes  es  menor  durante  la  primera 
mitad  de  la  lunaci6n  que  durante  la 
segunda;  2''  que  la  nebulosidad  es 
m^  d^bil  durante  el  primer  cuarto 
que  durante  el  Ultimo;  3^  que  las 
auroras  polares  de  la  manana  son 
m^  frecuentes  que  las  de  la  tarde 
antes  del  plenilunio,  y  que  lo  con- 
trario  sucede  despu^s  de  esta  frase; 
y  4^  que  el  minimum  de  auroras  de 
la  manana  ocurre  k  los  17  dias  de  la 
lunaci6n,  y  el  de  las  auroras  de  la 
tarde  el  dia  15.  Las  mismas  obser- 
vaciones acusan  una  nebulosidad 
mayor  en  la  ^poca  del  apogeo  y  me- 
nor en  la  del  perigeo;  pero  estos 
resultados  presentan  algunas  dife- 
rencias. 

Menos  concordantes  son  aiin  los 
resultados  de  las  medidas  fotom^tri- 
cas  relativas  k  nuestro  sat^lite:  Bou- 
ger  formando  por  intermediario  una 
bujia  valu6  en  1725  la  luz  del  ple- 
nilunio en  Vsooooo  de  la  del  disco  del 
Sol;  L.  Euler  la  apreci6  en  1750 
en  VsTjWoo;  W.  H.  WoUaston,  en  1829 
la  estim6  en^/goKna;  en  1861  G.  P. 
Bond,  tomando  por  intermediario 
una  luz  de  Bengala,  la  encontr6 
equivalente  4^/«owoi  y  ZoUner  en 
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1865,  valifodose  de  su  fotdmctro, 
encontr6  Veiwoo  ' 

Los  cdlculos  anteriores  se  refieren 
&  la  Luna  Uena,  &  la  distaucia  me- 
dia; el  miximum  correspondiente  al 
perigeo,  excede  en  cerca  de  un  cuar- 
to  al  minimum,  correspondiente  al 
apogeo. 

P&cil  es  deducir  la  intensidad  lu- 
minosa  relativa  correspondiente  & 
las  diversas  f ases:  en  los  cuartos  se 
reduce  &  la  mitad;  en  los  octantes 
pr6ximos  al  novilunio,  se  reduce  6 
un  s^ptimo,  y  en  los  otros  dos,  por 
el  contrario,  s61o  es  inferior  en  un 
s^ptimo  &  la  del  plenilunio. 

£so  indica  el  cdlculo,  suponiendo 
que  todas  las  r^ones  de  la  Luna 
son  igualmente  luminosas,  lo  cual 
no  es  asi.  Arago  da  la  cifra  2,7  para 
la  intensidad  luminosa  del  borde, 
tomando  por  unidad  la  de  las  gran- 
des  manchas,  que  no  est&n,  adem&s, 
uniformemente  repartidas.  Encon- 
tr6  un  punto  brillante  aislado,  veci- 
no  del  terminador,  108  veces  m4s 
brillante  que  el  resto  del  disco. 

En  4  de  marzo  de  1758  encontr6 
Bouger  que  el  centro  del  Mar  de  los 
Humores  era  de  5  £  6  veces  mds  bri- 
llante que  la  parte  sombria  de  la 
mancha  Grimaldi. 

El  albedo^  6  poder  reflector  de  la 
superfide  de  la  Luna  ha  sido  diver- 
samente  apreciado:  W.  H.  Wollas- 
ton  hall6  0,12  G.  P.  Bond,  0,071,  y 
ZoUner,  0,1736. 

Humboldt  creia  que  la  luz  de 
dicho  astro  es  amarillenta,  tal  como 
se  ve  en  plena  noche,  y  que  si  parece 
blanca  durante  el  (Ua  es  por  la  in- 


2  8e  ban  publicftdo  otras  TaluAcionet,  como  U  de 
Robert  Smitb  (9^000)  •dmitU  que  todos  los 
n jo«  inddentes  ton  A  la  Tes  reflejadoe  por  la  I«aiia, 
7  la  de  I«ambert  (^/sTOOw)  aoponla  oomo  Ara- 
go, que  la  I«tma  noa  timsmite  la  cuarta  parte  de  la 
Ina  que  rcdbe;  inAa  laa  que  dto  en  el  texto  too  laa 
qae  mayor  accptaci6a  haa  logrado. 


terposici6n  del  azul  de  la  atm6sfera. 
En  cuanto  al  color  rojizo  que  &  las 
veces  presenta  cerca  del  hortzonte, 
es  un  simple  efecto  de  la  fuerte  xe- 
fracci6n  que  entonces  sufren  .  sos 
rayos. 

En  ciertas  ocasiones  se  observan 
en  la  Luna  ligeros  oscurecimientos, 
mds  6  menos  parciales.  Paugul  ha 
estudiado  este  fen6meno  en  un  arti- 
culo  que  public6  el  ano  de  1882  en 
el  English  mechanic  and  world  of 
science. 

La  luz  de  nuestro  sat61ite  ejeioe 
tambi^n  acci6n  quimica  sobre  der- 
tas  sustancias,  lo  cual  ha  hecho  po- 
sible  obtener  fotografias  lunares  de 
notable  limpidez  y  perfecci6n.  • 

De  los  estudios  espectrosc6pico6 
de  Huggins  y  Miller  se  deduce  que 
la  luz  que  nos  refleja  la  Luna  no  ha 
sufrido  modificaci6n  ninguna  al  in- 
cidir  en  el  suelo  de  ese  astro. 

Entre  los  experimentos  relatives 
d  la  influencia  de  la  Luna  en  la 
vegetaci6n,  merecen  ser  recordados 
aqui  los  de  M.  Ch.  Musset,  que,  por 
lo  menos  son  curiosos.  ^ 

Sembr6  en  un  tiesto  varias  semi- 
llas  de  plantas  cuya  acci6n  fototr6- 
pica  es  conocida,  tales  como  la  len- 
teja  {Ervum  lens\  la  alverja  {Vicia 
satwa\  y  otras  varias.  Despuds  dc 
haber  colocadolas  semillasd  varios 
centimetros  de  profundidad,  llev6  el 
tiesto  d  un  sitio  oscuro  donde  estavo 
guardando  durante  algiin  tiempa 
Observ6  que  aunque  las  plantas 

8  P.  G.  Bond  encontr^  para  la  cifra  que  icpmea 
ta  la  aod6n  actinica  de  la  I^una,  medida  por  medio 
de  preparadonea  fotogrAllcaa,  ^/(iqqqq, 

4  Blen  a6  que  loa  curiokoaban  rcoogido  sraa  ai- 
mero  de  becbos  aisladoa,  mis  6  menoa  aut^nticM 
que  dtan  con  ^nf asis  en  prd  de  tas  tm/humdas  sidt- 
rales— Sc  refiere,  por  ejemplo,  que  en  dnraate 
una  epidemia,  ei  mayor  ndmero  de  ddruacioacf 
acaedo  el  21  de  enero  en  el  momento  de  on  cdiiwe, 
que  el  c^lebre  Bacon  se  deamajaba  doimntc  loaedip> 
aes  de  C«una;  one  el  Rey  Carlos  VI  se  Ti6  aoomew 
■eis  Teoes  de  aemencia  durante  el  afio  de  UM,  eaal 
novilunio  6  en  el  plenilunio,  etc,  etc— Mead  balili 
de  un  nifio  al  que  le  daban  oonvnlaioaca  f^^^  It 
I«una  era  llena.  ▼  Gall  obaerrd  que  la  mralfai^ 
de  laa  peraonaa  debilea  anmeata  en  laa 
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nacieron  y  Grecieron  fu^  de  una  ma- 
mm  iingttida  y  raqmtica,  con  lo» 
tallos  de&colortdos  y  las  hojas,  casi 
nidimeotarias,  amarillas, — {Xanie/i- 
la  6  eiwiina). 

Las  Doches  del  22,  23  y  24  de 
febrero  de  1883  fueron  excepcional- 
mente  serenas  en  Paris,  y  las  apro- 
vech6  M.  Musset  para  hacer  sus 
experiencias,  cotocando  las  plaotas 
detris  de  una  grati  ventana  con  ex- 
posicidn  al  Mediodia,  de  tal  manera 
que  pudieran  recibir  la  acci6n  direc* 
ta  de  la  luz  lunar,  desde  las  nueve 
de  la  noche  hasta  las  3  de  la  maua- 
na.  Observando  la  direcci6n  de  los 
talloSj  desde  el  principio  del  expe- 
rimento^  se  noto  que  se  encorvaban 
ligeramente  presentando  siempre  su 
concavidad  y  yema  folidcea  termi- 
nal  A  la  Luna^  y  siguiendo  la  direc- 
ci6n  de  este  astro.  A  esos  movimien- 
tos  ba  dado  M.  Mosset  el  nombre  de 
selenetropismo. 

Eo  Europa  II  am  an  Luna  roja  los 
hortelanos  k  la  Iunaci6n  que,  co- 
menzando  ea  abril,  Itega  k  su  pleni- 
tud  k  fines  de  este  mes^  6  d  priaci- 
pios  del  segunto.  La  de  este  ano 
principi6  el  15  de  abril  y  coneluy6 
el  15  de  mayo. 

ReEere  Arago,  en  su  Asironomta 
papular  que  cierta  ocasi6n  pidi6 
Luis  XVIII  al  i lustre  astrdnomo 
Laplace  que  le  explicase  en  qu£ 
CDUsiste  el  fen6meno  de  la  Luna 
roja,  y  que  ^ste  tuvo  que  confe:sarle 
que  jamis  babia  oido  hablar  deella. 

Arago  estudi6  despu6s  el  punto  y 
por  €i  se  sabe  que  esa  lunaci6n  es 
muy  temida,  porque,  segdn  se  dice, 
si  no  bay  nubes  que  intercepten  su 
luz,  los  retotlos  tiernos  se  queman 
{enro/ecen)j  aunque  la  temperatuta 
est^  algunos  grades  sobre  cero. 

Arago  cucoutrd,  ca  1827,  la  causa 

cae  fen6meuo  estudlaodo  la  obra 
de  Wells  sobre  el  rocio  (An 
Essay  an  Dew  1844),  en  la  cual 


demucstraestefisico  que  los  ciierpos 
colocados  en  la  super ficie  de  la  Tie- 
rra  pueden  adquirir  duraote  la  no- 
clie,  aun  sin  que  haya  riipida  evapo- 
racidn,  una  temperatura  muy  inferior 
k  la  del  ambiente  que  los  rodea, 
cuando  el  cielo  est4  muy  claro,  y  de 
lo  cual  dedujo  el  astr6nomo  fraucfe 
que  en  las  noches  de  abril  y  mayo, 
cuando  la  temperatura  de  la  atmos- 
fera  es  superior  k  O'^  6  inferior  a  6^ 
cents*,  y  que  el  cielo  estd  claro,  la 
temperatura  de  las  plantas  puede 
bajar  de  09 

Ahora  bien,  como  de  la  limpidez 
del  cielo  depende  la  visibilidad  de 
]a  Luna,  y  cuando  estS  pleuamente 
visible  acaece  el  enrojecimiento  de 
los  retonos,  nada  tiene  de  extraSo 
que  4  ella  se  haya  atribmdq  ese 
malahado  influjo;  mas  en  realidad 
todo  depende  del  estado  del  cielo, 
est^  6  no  la  luna  sobre  el  horizoute. 

El  6nico  cargo  que  respecto  k  tal 
estropicio  puede  hacerse  razonable- 
mente  4  la  Luua,  es  que  coadyuva  k 
despejar  la  atm6sfera. 

Bs,  k  lo  nids,  uu  c6mplice  de 
segundo  orden. 

La  lluvia,  raeteoro  de  capital  im- 
portancia  para  los  agricultores,  pa- 
rece  tener  mis  estreclia  relacion  con 
las  fases  de  nuestro  satfilite:  pero  no 
eu  el  grado  ni  eu  los  t^rminos  que 
el  vulgo  pretende, 

Segiin  Van  Bebber^  la  curva  d3 
la  lluvia  aumenta  en  general,  pasado 
el  cuarto  creciente,  alcanza  el  maxi- 
mum en  el  plenilunio  y  disminuye 
hasta  el  cuarto  menguante.  En  el 
perigeo,  correspondiendo  a  la  maxi- 
ma oscilaci6n  barom^trica,  se  obser- 
va  la  lluvia  con  mds  frecuencia  que 
en  el  apogeo. 

Gustavo  Schiibler  (1737-1884), 
profesor  de  la  Universidad  de  Tu* 
binga,  pubiic6  en  1830  una  obra  en 
la  cual  analiza  las  observacioues 
hechas  durante  28  aflos  (ea  Munich 
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de  1781  d  1786;  en  Stuttgard,  de 
1809  4  1812,  y  en  Augsbourg,  de 
1823  d  1828),  y  deduce,  para  Ale- 
mania,  los  siguientes  resultados: 
cuanto  mds  cerca  estd  la  Luna  de  la 
Tierra,  mayores  son  las  probabilida- 
des  de  Uuvia:  la  lluvia  es  m&s  fre- 
cuente  hacia  el  segundo  octante  que 
en  cualquiera  otra  ^poca  del  mes 
lunar,  y  las  menores  probabilidades 
de  lluvia  ocurren  entre  el  segundo 
cuarto  y  el  cuarto  octante. 

Esos  mismos  dos  autores,  iiltima- 
mente  citados,  han  relacionado  el 
regimen  de  los  vientos  con  la  mar- 
cha  de  la  Luna  en  estos  t^rminos: 
seg6n  Van  Bebber  los  vientos  sep- 
tentrionales  son  mds  frecuentes  en 
el  iiltimo  cuarto  lunar  y  menos  fre- 
cuentes en  el  primero,  resultando  lo 
contrario  con  los  vientos  del  Medio- 
dia,  y  segiin  Schiibler  los  vientos 
del  Sur  y  del  Oeste  son  m&s  frecuen- 
tes desde  el  novilunio  hasta  el  se- 
gundo octante,  y  los  del  Norte  y  los 
del  Este  soplan  de  preferencia  du- 
rante el  filtimo  cuarto. 

Los  ciclones,  por  el  gran  peligro 
que  determinan,  han  provocado  vivo 
interns  de  encontrar  reglas  para 
preverlos  con  alguna  anticipaci6n. 

M.  de  Parville  pnblic6  en  la  He- 
vue  des  Sciences  un  articulo  en  el 
cual  aventura  la  liip6tesis  de  que  la 
linea  recorrida  en  Europa  por  los 
ciclones  depende  en  parte  de  la 
declinaci6n  de  la  Luna,  y  como  6sta 
pasa  mensualmente  de  uno  d  otro 
hemisferio,  resulta  que  cada  14  dias 
se  produce  un  movimiento  de  osci- 
laci6n  en  el  camino  que  siguen  los 
ciclones. 

Hace  ya  mucho  tiempo  que  se 
investiga  una  relaci6n  entre  las  tem- 
pestades  y  las  fases  de  la  Luna,  mds 
nada  positivo  se  ha  logrado  estable- 
cer  4  este  respecto. 

Sin  embargo,  habiendo  hecho  ob- 
servar  M.  de  Parville  y  despuAs  M. 


Poincar^  que  el  limite  de  los  vientos 
alisios  varia  con  la  declinaci6n  de 
la  Luna  y  siendo  notorio  que  las 
tempestades  en  Europa  estdn  en 
relaci6n  con  los  vientos  SW.,  M. 
Renou  estudi6  en  1894  la  cuesti6n, 
y  de  sus  investigaciones  resulta  que 
en  Europa  (por  lo  menos  en  Pranda) 
"les  orages  sont  plus  frequents  avec 
la  d^linaison  bor^ale  qu'avec  la 
d^clinaison  australe  de  la  Lune". — 
D  Asironomie^  juin,  1904), 

Ch.  Flevez  dedujo  de  un  gran 
niimero  de  observaciones  que  las 
perturbaciones  magn^ticas  dependen 
en  gran  parte  de  la  distancia  &  que 
se  encuentra  la  Luna  de  la  Tierra, 
y  la  misma  conclusi6n  se  desprende 
de  los  registros  del  Observatorio  de 
Greenwich,  aunque  nada  puede  afir- 
marse  todavia  categ6ricamente  sobre 
esto. 

Finalmente,  M.  Perrey  trat6  dc 
demostrar  que  los  terremotos  son 
producidos  principalmente  por  las 
mareas  del  mar  igneo  interior,  y  que 
^stas  siguen  en  su  desarrollo  las 
fases  de  la  Luna. 

Estas  son  las  iinicas  influendas 
que  con  mis  6  menos  verosimilitud 
se  puede  decir  que  la  Luna  ejercc 
eu  la  economia  de  nuestro  planeta, 
€  indirectamente  en  la  Agricultura; 
iniluencias  asaz  variables,  no  bien 
definidas  y  de  escasa  intensidad. 

Hoy  por  hoy,  la  ciencia  es  impo- 
tente  para  pronosticar  con  mds  de 
dos  6  tres  dias  de  anticipaci6n  los 
fen6menos  metereol6gicos,  y  las  pr^ 
dicciones  confirmadas  por  la  obser- 
vaci6n,  de  que  habla  la  prensa  den- 
tifica,  no  han  sido  hechas  con  mayor 
antelaci6n. 

Por  lo  que  hace  al  influjo  de  ia 
Luna  en  el  corte  de  la  madera,  de 
las  Unas  y  del  cabello,  en  la  conser- 
vaci6n  de  los  huevos,  eu  el  envase 
del  vino  y  de  la  cerveza  y  en  otias 
mil  y  mil  operadones,  ha  sido  de 
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tal  manera  exagerada,  por  no  decir 
otra  cosa,  que  puede  relegarse  d  los 
dominios  de  la  fdbula. 

Y  lo  mismo  el  noventa  por  ciento 
de  lo  que  se  cuenta  de  la  Luna  res- 


pecto  4  otros  asuntos  que  entran  en 
el  dominio  de  la  medicina  y  pato- 
logia. 

SANTIAGO  I.  BARBERENA. 


DEL  ORIQEN  DE  U  SOCIEDAD  CIVIL 


Despuds  de  haber  tratado  en  el 
ardculo  anterior  de  la  naturaleza  de 
la  sociedad,  es  conveniente  investi- 
gar  en  ^te  cual  sea  el  origen  de  la 
sociedad  civil. 

Que  los  hombres  viven  en  socie- 
dad es  un  hecho  que  no  puede  po- 
neise  en  duda;  averiguar  la  causa  de 
este  hecho  es  tema  importante  en 
el  estudio  de  los  problemas  sociales. 
Y  como  se  trata  de  hombres,  en  los 
que  la  naturaleza  y  la  voluntad  son 
los  principios  eficientes  de  las  accio- 
nes,  debemosafirmarque  la  sociedad 
debe  ser  un  efecto  necesario  de  la 
naturaleza^  6  bien  el  producto  de  la 
libertad  humana,  es  decir:  el  hecho 
de  vivir  en  sociedad  es  necesario  6 
libre^  depende  de  la  naturaleza  del 
hombre  como  causa,  6  de  su  libertad, 
d  no  ser  que  dependa  de  las  dos 
cosas  k  la  vez  bajo  diverso  aspecto. 

Conocida  es  la  teoria  del  c^lebre 
Rousseau,  que  colocaba  al  hombre 
primitivo  en  medio  de  los  bosques, 
gozando  deuna  vida  salvajey  erran- 
do  solo  por  las  selvas,  k  semejanza 
de  los  brutos;  dotado  de  libertad, 
pero  destituido  de  raz6n.  a  este 
estado  primitivo  del  hombre  llamaba 
el  Fil6sofo  de  Ginebra  estado  natu- 
ral^ puesto  que,  siendo  m^s  confor- 
me  con  la  naturaleza  del  hombre, 
favoreciendo  m&s  su  libertad,  hay 
que  preferirlo  al  estado  de  sociedad 


y  civilizaci6n  de  que  hoy  disfruta- 
mos.  Sin  embargo,  con  el  transcurso 
del  tiempo,  habiendo  alcanzado  los 
hombres  el  uso  de  la  raz6n,  se  apar- 
taron  libremente  del  estado  natural, 
y,  por  medio  de  un  contrato  6  pacto 
libre  se  constituyeron  en  sociedad. 
Este  pacto  puede  rescindirse  tam- 
bi^n  libremente  por  los  hombres  y 
volver  al  estado  natnral  cuando 
quieran. 

La  teoria  de  Rousseau  agrada  in- 
dudablemente  mucho  d  los  sensua- 
listas  y  materialistas  modernos,  sobre 
todo  en  lo  que  concierne  d  la  autori- 
dad  social;  pero,  dejando  d  un  lado 
este  punto  de  la  cuesti6n,  dicha 
teoria  es  inadmisible  bajo  muchos 
conceptos. 

Que  los  hombres  en  su  estado 
primitivo  hayan  Uevado  una  vida 
selvdtica  y  solitaria,  es  una  cuesti6n 
que  solo  puede  conocerse  por  la 
historia,  6  por  el  exdmen  de  la  na- 
turaleza humana.  Rousseau  no  prue- 
ba  su  t&is  con  datos  hist6ricos  ni 
con  el  exdmen  de  la  naturaleza 
humana,  porque  estos  se  oponen 
mds  bien  d  su  teoria,  por  lo  que  se 
ve  que  ha  establecido  arbitrariamen- 
te  la  hip6tesis  de  la  existencia  del 
hombre  primitivo  en  estado  salvaje 
y  bestial.  De  esto  se  deduce  que 
Rousseau  no  habla  del  hombre  real, 
sino  de  un  hombre  fantdstico,  pro- 
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ducto  de  su  imaginacidtii  finico 
hombre  &  quien  puede  aplicaxse  su 
fantistico  sistetnadel  contrato  social 

Adolece  esta  teoiia  de  otro  grave 
defecto  que  nos  obliga  &  xechazarla. 
Supone  Rousseau  la  existenda  de 
hombres  que  no  son  hombres:  son 
hombres  porque  asi  lo  supone;  no 
son  hombres  porque  los  considcra 
destituidos  de  raz6n.  ^Puede  haber 
contradicci6n  m&s  palmaria?  Con- 
cede despu^  que  el  hombre  animal 
adquiere  con  el  tiempo  la  raz6n; 
luego  la  raz6n  no  es  otra  cosa  en 
este  sistema  que  el  desarroUo  de  la 
facultad  sensitiva,  y,  por  tanto,  el 
hombre  no  se  diferencia  del  bruto 
por  la  especie,  sino  accidentalmente, 
como  el  elefante  se  diferencia  del 
caballo,  y  el  caballo  se  diferencia 
del  perro,  etc.,  como  estfipidamente 
creen  los  materialistas.  Bs  verdad 
que  Rousseau  concede  d  sus  hom- 
bres la  liberiad;  pero  £qu^  es  la 
libertad  sin  el  uso  de  la  raz6n,  de  la 
cual  procede  como  de  su  propia  cau- 
sa? S6lo  serd  libertad  en  el  nombre, 
pero  en  realidad  no  es  m&s  que  ins- 
tinto  de  bestia  y  licencia  brutal. 

Las  consecuencias  de  semejante 
teoria  son  tambi^n  desastrosas.  Dice 
Rousseau  que  la  sociedad  humana 
es  menos  conforme  k  la  naturaleza 
del  hombre  que  la  vida  errante  y 
salvaje  en  los  bosques.  Luego  el 
disolver  la  sociedad,  introduciendo 
la  anarquia  universal  para  que  cada 
individuo  use  y  abuse  de  su  libertad, 
sin  autoridad  alguna  sobre  si  y  segiin 
sus  fuerzas,  no  solamente  es  licito, 
sino  imperado  por  la  naturaleza,  que 
exige  siempre  el  goce  plenisimo  de 
sus  derechos.  Tan  absurdo  y  repug- 
nante  parecc  todo  esto,  que  algunos 
creyeron  que  la  teoria  del  contrato 
social  fu6  inventada  por  Rousseau 
oontra  la  intolerable  ooxtapci6n  de 
su  tiempo:  y  no  tendiiamos  leparo 
en  creerlo  tambi6n  asi  en  pro  de  la 


dignidad  humana,  81  no  vi^semos 
que  dicho  sistema  se  intenta  poner 
m&s  6  menos  en  vigor,  especolativi 
6  pr&cticamente,  por  varios  politicos 
corrompidos  6  cormptores  de  nnes- 
tra  6poca. 

Para  establecer  la  verdad  aoerct 
de  la  sociabilidad  humana  hay  que 
advertir  que  una  cosa  es  averiguar 
el  origen  de  la  sociedad  humana  en 
general,  6  sea  en  ahstracto,  yotra 
cosa  es  investigar  el  origen  de  esa 
misma  sociedad  en  concreto,  es  de- 
cir:  en  alguna  sociedad  particular, 
como  en  una  ciudady  en  una  prcvif^ 
cia^  etc  Tratemos  ahora  de  la  socie- 
dad en  general,  dejando  para  m&s 
adelante  el  tratar  del  origen  de  la 
sociedad  al  hablar  de  la  potestad 
social  en  concreto. 

Para  determinar  con  certeza  lo 
que  es  natural  al  hombre,  no  hay 
necesidad  de  recurrir  &  suposidones 
fant&sticas  y  extravagantes,  basta 
investigar  la  naturaleza  misma  del 
hombre  en  cuanto  tiende  por  sas 
propios  actos  &  su  fin  natur^.  Si  de 
esta  investigaci6n  aparece  manifies- 
tamente  que  el  hombre  no  pnede 
conseguir  sus  fines  fuera  de  la  so- 
ciedad, claro  es  que  el  hombre  ha 
nacido  para  vivir  en  sodedad. 

En  primer  lugar  el  hombre  tiene 
necesidad  de  medios  para  conservar 
su  vida.  En  los  otros  animates  la 
misma  naturaleza  se  encarga  de  sa- 
ministrarles  el  alimento,  los  cnbre 
de  pelos  para  preservarlos  de  la 
inclemencia  de  la  temperatura,  les 
provee  de  defensas  como  son  los 
dientes,  los  cuernos,  las  uflas,  6  &  lo 
menos  los  dota  de  veloddad  para  la 
f uga.  El  hombre  esti  destituido  de 
todo  esto;  pero  en  su  lugar  se  le  ba 
concedido  la  raz6n,  por  la  cual,  con 
auxilio  de  sus  manos,  puede  sabv^ 
nir  &  sus  necesidades  y  d  su  defenaa. 
La  experienda  ensefia  que  un  hom- 
bre s61o  no  se  basta  para  consegmr 
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ni  para  librar  su  subsistencia  en  esta 
vida.  Luego  es  natural  al  hombre  el 
vivir  en  compafiia  de  otros,  para 
qne  lo  que  uno  no  puede  lo  haga  el 
otro  y  de  este  modo  se  presten  md- 
tuamente  auxilio  en  las  cosas  nece- 
sarias  para  vivir. 

En  segundo  lugar,  los  otros  ani- 
males  gozan  de  un  instinto  natural 
por  el  cual  distinguen  lo  que  les  es 
dtil  de  lo  que  les  es  nocivo,  como  la 
oveja  estima  naturaimente  como 
enemigo  al  lobo,  y  algunos  animales 
conocen  por  instinto  natural  ciertas 
hierbas  medicinales  y  otras  necesa- 
rias  para  la  vida.  Pero  el  hombre, 
como  lo  demuestra  la  experiencia 
propia  y  la  ajena,  solo  tiene  un  co- 
nocimiento  natural  gen^rico  de  aque- 
llas  cosas  que  le  son  necesarias,  como 
si  por  medio  de  la  raz6n  llegase  al 
conocimiento  de  lo  singular  necesa- 
rio  para  su  vida  deduciindolo  de  los 
principios  universales.  No  es  posible 
que  un  hombre  solo  alcance  todo 
esto  por  su  raz6n  propia,  y,  por  con- 
siguiente,  es  preciso  que  el  hombre 
viva  entre  la  multitud  para  que  se 
ayuden  unos  &  otros,  y  cada  indivi- 
duo  ocupe  su  inteligencia  en  descu- 
brir  6  investigar  entre  la  diversidad 
de  cosas  que  nos  rodcan  lo  que  es 
fitil  6  nocivo  &  la  especie  humana, 
dedicdndose,  segdn  la  diversidad  de 
ramos  en  que  se  divide  la  ciencia 
humana,  unos  &  la  medicina,  otros 
&  otros  conocimientos,  que,  tomados 
en  conjunto,nos  dan  la  medidaexac- 
ta  del  grado  d  que  Uega  en  una 
sociedad  la  civilizacidn. 

Pinalmente,  el  hombre  selv&tico 


y  solitario  de  Rousseau  no  puede 
jam&s  perfeccionarse  en  las  ciencias 
ni  en  la  virtud.  Y  que  esto  sea  una 
verdad  se  prueba  evidentemente  por 
el  U80  de  la  palabra,  que  es  propia 
del  hombre,  por  la  cual  puede  ^ste 
manifestar  &  sus  semejantes  todos 
los  conceptos  de  su  entendimiento. 
En  esta  manifestaci6n  de  los  propios 
conceptos  consiste  el  magisterio  doc- 
trinal con  que  los  hombres  se  ins- 
truyen  mutuamente  cuando  uno  co- 
munica  &  otro  lo  que  aprendi6  por 
cstudio  propio  6  por  el  magisterio 
ageno.  No  se  ordena  d  otra  cosa  la 
palabra,  y  como  ^sta  es  una  propie- 
dad  natural  del  hombre,  exige  la 
comunicaci6n  mutua  entre  &tos  y, 
por  tanto,  manifiesta  evidentemente 
la  natural  sociabilidad  del  hombre. 
Suprimase  esta  comunicaci6n,  y  el 
hombre,  nacido  en  la  ignorancia, 
arrastraria  una  existencia  b&rbara  y 
feroz. 

A  estas  razones  podria  afiadirse  el 
amor  natural  del  hombre  hacia  su 
semejanza,  por  el  cual  acaece  que  en 
el  instante  en  que  se  refinen  los  hom- 
bres, contraen  necesariamente  rela- 
ciones  de  dcrechos  y  deberes  miituos, 
derechos  y  deberes  que  son  el  fun- 
damento  de  la  sociabilidad.  Es  im- 
posible  fisica  y  moralmente  que  el 
hombre  viva  sobre  la  tierra  sin  que 
se  encuentre  con  la  necesidad  natu- 
ral de  vivir  en  sociedad.  Luego  po- 
demos  decir  que  el  hombre  es  social 
por  necesidad  de  su  naturaleza  y  no 
por  una  elecci6n  dc  su  voluntad 
libre. 
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TODO  ESTA  EN  TODO 


APLICACION   DBL   PRINCIPIO   DE  JACOTOT 


El  conocimiento  bien  discernido 
del  espiritu  del  principio  del  original 
pedagogista  Jacotot,  aplicado  con 
inteligencia  d  la  ensefLanza,  produ- 
ciria  una  verdadera  revoluci6n  en  la 
marcha,  hasta  ahora  lenta,  sin  evo- 
luciones,  de  la  educaci6n. 

El  sistema  tie  ensenar  conocido  y 
aplicado  casi  por  la  mayoria  de  los 
maestros,  persiguiendo  s6lo  el  obje- 
tivo  de  que  el  nino  adquiera  cierta 
suma  de  conocimientos  que  ^1  se 
encarga  de  comunicarle,  sin  tener  en 
cuenta  para  nada  la  inteligencia,  ni 
la  actividad  infantil,  puede  conside- 
rarse  como  una  conspiraci6n  conti- 
nua  contra  la  libertad  individual  y 
contra  la  f ormaci6n  del  cardcter  que 
s61o  se  determina  por  el  esfuerzo 
propio,  como  lo  demuestran  los  yan- 
quis  con  sus  p>oderosas  creaciones, 
en  todas  las  esferas  de  la  actividad 
humana,  que  los  ban  constituldo  en 
senores  del  mundo. 

El  niiio  yanqui  se  maneja  s61o, 
proporciondndose  lo  que  le  hace 
falta,  por  medio  del  despliegue  de 
sus  energias. 

Los  padres  y  maestros  le  dirigen, 
pero  ^1  goza  de  la  libertad  de  seguir 
6  no  sus  indicaciones. 

Los  conocimientos  acumulados  en 
cl  cerebro  bajo  un  orden  preconce- 
bido  sin  pensar  si  van  6  no  d  produ- 
cir  desarrollo  en  las  f acultades  men- 
tales,  y  procurando  s61o  preparar  al 
niiio  para  que  pase  6  salve^  como  se 
dice  en  este  pais,  se  podria  conside- 
rar  como  un  crimen,  si  no  estuviera 
comprobado  el  asentimiento  de  los 
padres  y  de  la  sociedad  en  general. 

Casi  no  hay  una  asignatura  de  las 


que  forman  los  planes  de  estudio, 
cuya  ensenanza  no  est^  encerrada 
en  un  molde  determinado;  procedi- 
miento  que  coarta  la  facultad  de 
pensar,  de  discernir,  y,  como  conse- 
cuencia,  impide  las  investigadones 
que  el  nino  podria  hacer  en  busca 
de  la  verdad  de  las  cosas. 

Si  entramos  d  una  aula  donde  se 
encuentra  un  maestro  con  sus  alum- 
nos,  no  notamos  en  el  rostro  del 
maestro  ni  en  el  de  los  alumnos  ese 
entusiasmo  que  embellece  las  caras 
de  los  humanos  inteligentes  cuando 
marchan  en  persecuci6n  de  un  ideal, 
6  de  una  verdad  mds  6  meaos  fun- 
damental. 

Encontramos,  si,  caras  apdticas 
que  hacen  helar  hasta  los  mis  atre- 
vidos  pensamientos. 

Efectivamente,  ^qu^  entusiasmo 
puede  mover  d  un  nino  que  no  tra- 
baja  con  conciencia,  que  no  descu- 
bre  nada,  que  no  conoce  la  verdad 
de  lo  que  se  le  ensena,  sino  por  di- 
ceres,  que  estd  sometido  al^luta- 
mente  d  la  autoridad  del  maestro,  de 
la  cual  no  puede  apartarse,  so  pena 
de  pasar  por  desaplicado? 

La  ensenanza,  si  ha  de  ser  educa- 
dora,  si  ha  de  ayudar  d  desenvolver 
el  entendimiento,  si  ha  de  hacer  al 
niiio  laborioso  €  incaosable  en  los 
trabajos  emprendidos,  es  necesario 
que  cuente  con  maestros  de  concien- 
cia^ ciencia  y  genio. 

Jacotot,  que  por  sus  trabajos  nos 
hace  creer  que  poseia  esas  tres  graii- 
des  virtudes,  lleg6  por  medio  deesos 
trabajos,  en  favor  de  la  educaci6n,  i 
esta  hermosa  conclusi6n:  ^^Tadoesii 
en  todd"^ — es  decir,  agr^aba:  Si  se 
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sabe  bien  una  cosa^  se  saben  todas 
las  demds. 

Supongamos  que  nos  proponemos 
ensenar  aplicando  en  la  prdctica  el 
c^lebre  principio  ya  citado. 

La  maestra  tendrd,  por  ejemplo, 
un  gran  mazo  de  flores  que  despa- 
rramard  sobre  la  mesa,  y  dird  d  cada 
nina  que  pase  d  tomar  una  flor.  Si 
despu^s  de  recogidas  no  queda  nin- 
guna,  y  eran  en  niimero  de  20,  las 
alumnas  dirijidas  por  la  maestra  de- 
ducirdn  inmediatamente  que  ellas 
tambi^n  representan  el  nfimero  20 
y  que  20  cosas  repartidas  entre  20 
le  toca  una  4  cada  una.  {ArttmHica), 

Repartidas  las  floret  se  hard  ob- 
servar  que  esas  flores  son  diferentes, 
y  se  dard  libertad  absoluta  para  que 
las  alumnas  expresen  esas  diferen- 
cias  que  se  fundardn  en  el  tamaiio, 
en  el  color,  en  el  olor,  en  la  for- 
ma, etc. 

Se  hard  notar  las  semejanzas  y 
dirdn  que  se  parecen  en  que  todas 
tienen  hojuelas  y  pedfinculos,  y  tam- 
bi^n  algunas  en  los  colores. 

Como  se  habrdn  presentado  flores 
distintas  se  llamara  la  atenci6n  so- 
bre sus  nombres. 

Cada  nina,  nombrard  la  flor  de 
su  pertenencia,  haciendo  entrar  ese 
uombre  en  oraciones  que  podrian 
ser  mds  6  menos  estas:  **Yo  poseo 
una  violeta'' — Tengo  un  clavel  ro- 
jo" — Mi  lirio  es  bianco" — El  azahar 
simboliza  pureza*'. 

Esteejercicio,  dirigido  libremente, 
cultivard  en  forma  notable  el  len- 
guaje,  y  se  realizard  con  placer  por 
parte  de  las  educandas,  porque  sa- 
brdn  lo  que  van  d  expresar,  pues  la 
presencia  de  las  flores  sugerird  nece- 
sariamente  el  fondo  de  la  oraci6n,  y 
la  forma  surgird  expontdneamente, 
segdn  las  condicioues  naturales  de 
cada  nifia.  {Gramdtica). 

La  maestra  arrancard  con  cuidado 
un  p^ talo  d  la  flor  que  se  haya  reser- 


vado,  €  incitard  d  las  alumnas  d  que 
hagan  lo  mismo  con  su  respectiva 
flor. 

Desprendido  un  p^talo  de  cada 
flor,  la  maestra  preguntard  rdpida- 
mente  d  cada  nina.  "iQu^  le  ha  he- 
cho  d  su  flor?" 

Y  esta  pregunta  dard  origen  d 
una  serie  de  respuestas  mds  6  menos 
precisas,  llegdndose  al  conocimiento 
de  que  cada  hojuela  se  llama  p^talo. 
{Boi&nicd), 

Se  hard  observar  esos  p^talos  y  se 
Uamard  la  atenci6n  sobre  el  color,  y 
que  se  expresen  los  nombres  de  esos 
colores.  {FUica). 

Este  ejercicio,  que  dard  lugar  d 
algunas  rectificaciones,  dard  ocasi6n 
para  hacer  constar  que  los  colores 
proceden  de  la  naturaleza,  y  que  es 
un  elemento  que  encanta  d  la  vista 
y  contribuye  con  fuerza  d  dar  belle- 
za  d  las  cosas.  {Estiticd). 

Llevando  la  observaci6n  hacia  la 
forma  de  cada  p^talo  se  verd  que 
sus  contornos  estdn  limitados  por 
lineas  diferentes  que  se  clasificardn. 
{GcometAd). 

Se  hard  que  cada  nina  huela  la 
flor  que  posea  y  observard  que  es 
fragante,  hedionda  6  inodora,  y  esta 
observaci6n  dard  lugar  al  conoci- 
miento de  que  por  medio  del  olf  ato 
{Ensenama  intuiiivd)  apr^cianse  los 
olores  emanados  de  la  naturaleza, 
que  ellos  no  son  siempre  iguales  y 
que  un  mismo  olor  difiere  en  inten- 
sidad  y  que  hay  cuerpos  inodoros, 
que  son  los  que  no  tienen  olor. 

A  dsto  se  le  puede  dar  toda  la 
amplitud  que  se  quiera  en  lecciones 
sucesivas. 

Haciendo  circular  un  frasco  de 
cualquier  esencia,  de  violeta,  por 
ejemplo,  se  preguntard  de  donde 
habrd  salido  ese  olor,  y  probable- 
mente  dirdn  que  de  la  violeta.  Por 
medio  de  preguntas  inquisitivas  Ue- 
gdrase  al  conocimiento  de  que  por 
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medio  de  ciertos  procedimientos  se 
puede  extraer  el  olor  de  las  floras  y 
haciendo  variadas  explicaciones  pue- 
de hacerse  compreuder  lo  que  signi- 
fica  el  t^rtaino  exiraer,  {Psicoiogia) 
y,  como  consecuencia,  se  enteaderi 
bien  que  el  olor  de  lasflores,  consi- 
derado  independieutemente,  se  llama 
su  esencia  6  simplemente  exiracto^ 
el  que  se  emplea  para  dar  olor  k 
sustanctas  inodoras*  La  idea  acerca 
de  las  esencias  de  las  floras  se  puede 
llevar,  en  serie  sucesivas  de  leccio- 
nes,  4  experiencias  preciosas  6  sea  k 
preparar  aguas,  jaboues,  pomadas, 
etc.  perfumadas,  {Quimica). 

AI  hablarles  de  la  esencia  conser- 
vada  en  los  p^talos  de  las  floresjse 
puede  llegar  A  la  conclusi6n  de  que 
en  el  Paraguay  podria  aprovecharse 
los  azahares  de  algunos  ejemplares 
de  la  familia  de  las hesperideas  para 
hacer  esencia  de  azahar. 

Que  como  en  Francia  abundan 
los  violetaleSj  se  prepara  la  esencia 
de  violeta,  que  es  el  perfume  predi* 
lecto  de  los  franceses. 

Que  Turquia  europea  es  muy 
celebrada  por  sus  graudes  regiones 
cubiertas  de  rasates^  cuyas  Acres  los 
turcos  aprovechau  para  extraer  la 
esencia  de  rosa  que  se  exporta  al 
extranjero  dando  grandes  ganancias 
al  pais.  {Ecommia  PolUtca).  La  ins- 
pecci6n  en  el  mapa  de  Europa  para 
ver  la  Francia  y  la  Turquia  y  espe- 
pecialmente  las  regiones  ocupadas 
por  los  violetales  y  los  resales  con* 
ducird  k  la  Geografia, 

Hacer  observar  una  flor  que  ba 
perdido  un  pitalo  y  que  manifiesten 
si  conserva  labelleza  y  la  resistencia 
que  tenia  antes  de  haberlo  perdido, 
y  de  la  observaei6n  de  este  hecho 
bacer  concebir  una  idea  moral  {Afo- 
rat)  que  se  sintetixa  hermosam^ute 
en  la  cuarteta  del  poeta  argentino 
Juan  C,  Varela. 


El  primer  be»o  i  Ik  tuadeBds  burtado 

Es  el  primer  tiudo  qu<  cl  pudor  de**ta. 
Que  arancada  A  una  flor  U  primer  Iioja 
Utt  suipiro  del  aire  la  desboja. 

Otro  dia,  como  descanso  intelec* 
tualj  pueden  dibujarse  p^talos  de 
flores  {Dtbufo)  y  pintarlos  s^^n  sus 
propios  colores*  {Piniuray 

Puede  iuvltarse  k  las  alumnas  para 
que  traigan  de  sus  casas  una  coaa- 
posici6n  sobre;  Un  pktalo. 

Con  los  elemeutos  ^uministrados 
y  teniendo  amplias  ideas  sobre  cl 
asunto,  serS  ficil  k  las  ninas  discu* 
rrir  con  cierta  originalidai  {Com* 
posici&n). 

Al  dia  siguiente  en  una  clase  dc 
lectura  pueden  leerse  esas  composi- 
ciooes*  {Lectura), 

Presentado  de  nuevo  otro  maio 
de  flores  y  repartiendo  fetas  entre 
las  alumnas,  pedirles  que  cada  una 
desprenda  un  p^talo  k  su  flor  y  que 
los  vayan  depositando  eu  una  cesta 
que  presentari  la  maestra, 

Entreverados  los  p6ta]os  de  las 
distintas  flores,  hacer  que  cada 
alumna  saque  uno,  sin  mirar  la 
cesta^  y  que  maoifieste  despu&  de 
observarlo,  k  qu^  flor  habr4  perte- 
necido* 

Este  ejercicio  desarrollard  ^nota- 
blemente  el  instintode  obser\'aci6n; 
y  este  mismo  ejercicio  puede  am- 
pHarsc  y  prestarse  para  establecer 
nuruerosas  variaciones  que  en  ton  a- 
ikn  las  facultades  de  la  mente* 

En  otra  lecci6n  puede  hacerse  que 
k  flores  diferentes  se  les  cuenten  los 
pita  los,  lo  que  dard  lugar  k  la  clash 
ficaci6n  de  flores  en  monop^talas, 
bip^talasj  pentap6talas,  poUp^talas, 
etc,  y  tambi6n  k  deducir  la  idea  de 
unidad  y  pluralidad. 

Haciendo  observar  nuevamente 
los  p^talos  de  las  flores,  y  proccdien- 
do  i  arrancarlos  nuevamente,  se  verA 
que  tienen  su  raiz  6  una^  que  es  la 
parte  por  donde  se  hava  adbertdo  k 
la  flor- 
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Se  llevar&  el  pensatniento  &  que 
investiguen  qu^  cosas  en  la  natura- 
leza  es^n  adheridas  6  encerradas  en 
otras,  y  el  resultado  ser&i  "Que  las 
ufias  estdn  adheridas  &  los  dedos" — 
Las  plantas  esUn  sujetasd  la  tierra". 

Los  cabellos  tienen  su  ralz  en  la 
piel  que  cubre  el  cr&neo. 

Se  hard  ob^^ervar  si  el  color  de 
cada  p^talo  es  uniforme,  y  veii n  que 
varia  de  la  raiz  al  borde.  Averiguar 
la  causa.  (Filosq/la). 

En  otra  ocasi6n  se  mostrard  por 
ejemplo,  uu  pimpollo  6  bot6n  de 
rosa;  una  rosa  recidn  abierta;  otra, 
en  la  plenitud  de  su  desarrollo  y, 
finalmente,  otra  cuyos  p^talos  est^n 
marchitos  y  sin  consistencia,  y  se 
encaxninari  &  las  nifias  para  que 
establezcan  comparaciones  entre  los 
diversos  estados  de  esas  rosas  y  las 
edadcs  de  la  vida  del  hombre,  y  no- 
tardn  prontamente  que  los  p^talos 
no  desarroUados  y  que  se  encuen- 
tran  apiiiados  formando  bot6n  repre- 
sentan  la  tnfancia;  de  la  flor,  que  va 
desarroUdndose  lentamente,  la  ado- 


leseencia;  que  su  despliegue  com- 
pleto  significa  su  juventud\  la  p^rdi- 
da  de  su  frescura  y  lozania  hace 
presentir  su  decadencia.  para  entrar 
en  seguida  en  la  decrepitud  6  sea  el 
desmoronamiento  de  toda  su  vitali- 
dad.  {Biologld). 

Estas  pocas  ideas  expuestas  acerca 
de  los  conocimientos  que  pueden 
obtenerse  del  estudio  de  un  pctalo, 
pueden  f&cilmente  conducir  d  la  con- 
clusi6n  de  que  cualquier  objeto,  por 
insignificante  que  sea,  puede  ser 
tema  para  numerosisimas  lecciones, 
mis  6  menos  interesantes,  segiin  la 
habilidad  del  maestro,  y  confirmar 
plenamente  los  principios  geniales 
que  f  ormul6  Jacotot,  entre  los  que  se 
encuentra  <ste,  que  he  pretendido 
interpretar,  y  cuyo  valor  es  crecidi- 
simo. 

^^Que  sabiendo  bun  una  cosa  estdn 
sabidas  todas  las  demds^^  porque: 
''Todoestd  en  todo'\ 

CORINA  ECHBNIQUB. 
(Aaunddn  dal  Paraguaj.) 


EL  METODO,  SEQUN  REIN 


No  puede  haber  mds  que  un  solo 
nUtodo, — El  tratamiento  sistemdtico 
de  la  materia  de  la  instrucci6n  se 
expresa  generalmente  con  el  nombre 
de  mktodo^  en  el  sentido  mis]estricto 
de  esta  palabra.  Aunque  divulgada, 
es  falsa  en  sus  principios  la  opini6u 
de  Herder,  que  decia:  "cada  maestro 
debe  tener  su  propio  m^todo;  y  ha  de 
crearlo  por  si  mismo  con  su  propia 
inteligencia,  6  no  tiene  utilidad  al- 
guna  para  61".  En  la  base  de  este 
aforismo  hay  una  gtan  confu5i6ti 


de  los  conceptos  de  mttodo  y  manera^ 
porque  no  puede  existir  m&s  que  un 
solo  mdtodo.  Ya  lo  ha  dicho  Come- 
nius:  "no  hay  m&s  que  un  mttodo 
natural  para  todas  las  ciencias,  artes 
€  idiomas".  Esto  es  verdadero,  si 
aceptamos  la  hip6tesis  de  que  el 
espiritu  humano  obra  segiin  leyes 
definidas,  si  admitimos  la  suposici6n 
de  que  el  proceso  psiquico  se  con- 
forma  4  leyes,  lo  mismo  que  el  pro- 
ceso fisico.  De  acuerdo  con  tal 
suposici6n,  no  ptiede  haber  sino  un 
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m^todo  natural  de  instrucci6n,  es 
decir,  el  que  se  conforma  exacta- 
mente  &  las  leyes  de  la  mente  hu- 
mana,  y  ajusta  sus  disposiciones  d 
ese  prop6sito. 

Nadie  puede  mecanizar  la  ins- 
irucctSn. — Todo  el  que  conoce  pro- 
fundamente  las  leyes  de  la  vida 
psiquica,  tambi^n  puede  dominar  el 
verdadero  m^todo  de  ensenanza.  De 
aqui  se  desprende  que  el  m^todo  no 
puede  ser  mirado  sino  como  una 
idea,  como  una  meta  colocada  ante 
nosotros;  porque  ^qui^n  puede  vana- 
gloriarse  de  poseer  un  conocimiento 
psicoI6gico  profundo,  capaz  de  des- 
plegar  ante  la  vista  el  desarrollo  de 
la  mente  humana,  como  si  fuera  el 
engranaje  de  una  mdquina  ingenio- 
sa?  ^'Quer^is  mecanizar  la  ensefian- 
za",  dijo  Glayre  d  Pestalozzi;  y, 
como  6ste  afirm6  despufe,  "di6  sobre 
la  cabeza  del  clavo".  Discipulos 
demasiado  celosos  de  Pestalozzi  han 
sostenido  que,  de  hecho,  el  gran  pe- 
dago  de  Zurich  mecaniz6  la  instruc- 
ci6n:  es  decir,  que  estudi6  el  des- 
envolvimiento  de  la  naturaleza  hu- 
mana de  acuerdo  con  sus  leyes  orgd- 
nicas,  en  todo  el  alcance  de  su  ser, 
de  sus  relaciones  y  de  su  actividad, 
y  que  construy6  una  mSquina  edu- 
cadora  y  la  puso  en  movimiento. 

El  mHodo  asegura  el  kxito  de  la 
obra  del  educador, — Esa  apologia  del 
m^todo  universal  de  Pestalozzi,  no 
s61o  logr6  como  resultado  el  some- 
ter  los  empeiios  de  aqu^l  k  la  cri« 
tica  m&s  enconada,  sino  que  los  ar- 
dientes  defensores  del  naturalismo 
en  la  enseiianza  fortalecieron  de 


nuevo  la  aversi6n  que  sendan  pot 
todos^los  m^todos.  Pero  es  necesario 
oponer  la  verdad  &  esos  burladores 
de  todo  m^todo;  hasta  la  naturaleza 
mis  felizmente  organizada,  hasta  el 
maestro  por  la  gracia  de  Dios  no  se 
ve  coartado  ni  pierde  en  eficacia  por 
seguir  los  consejos  del  m6todo:  a! 
contrario,  &te  favorece  su  actividad 
y  asegura  su  ^xito.  En  cuanto  al 
argumento  de  que  en  realidad  no  se 
ha  hallado  un  m^todo  natural  ni  pro- 
bablemente  se  hallari  nunca  en  nin- 
gfin  tiempo,  se  ccntesta  con  invocar 
el  hecho  de  que  los  trabajos  del  pa- 
sado  han  producido  consecuencias 
de  gran  valor  para  la  obra  de  la  ins- 
truci6n,  consecuencias  que  ning6n 
maestro  puede  desdefiar  impunemen- 
te.  Nadie  puede  decir  que  con  eso 
hemos  Uegado  al  mds  alto  grado  de 
desarrollo  metodol6gico;  y  todos  ad- 
mitirdn  que  las  nuevas  direcciones 
significan  s61o  un  paso  m&&  que  Ue- 
va  d  la  meta  mds  elevada:  el  hallazgo 
de  un  m^todo  natural  de  ensefianza. 

Tal  como  es  conocido  en  la  hora 
actual,  dicho  m^todo  natural  puede 
ser  bosquejado  en  pocas  palabras: 

Dos  opiniones  aniitkticas  respecto 
al  iratamienio  metbdico. — Respecto 
d  la  selecci6n  del  material,  nos  en- 
contramos  con  dos  opiniones  entera- 
mente  antit^ticas:  el  formalismo  y  el 
idealismo.  El  primero  inscribe  en 
su  bandera  las  palabras:  educacibn 
formaL  Seg&n  esta  teoria,  la  mate- 
ria de  la  instrucci6n  no  es  mds  qne 
un  medio  para  un  fin,  &  saber,  la 
formaci6n  de  la  inteligenda. 
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REPUBLICA  DE  CUBA 


SECKETAHIA  DE  I/SSTHUCCIO/S  PUBLICA 


SECCION  QUBERNATIVA 


DECRETO 

A  propuesta  del  Secretario  de  Gobernaci6n,  interino  de  Instrucci6n 
Pfib'ica,  y  por  conveniencia  del  servicio,  vengo  en  nombrar  Superintenden- 
te  Provincial  de  Escuelas  de  Santa  Clara  al  Sr.  Manuel  Navarrete  que  de- 
sempefia  ij^ual  cargo  en  Santiago  de  Cuba. 

Habana,  7  de  Abril  de  1905  —El  Presidente,  TomAs  Estrada  Pal- 
ma. — El  Secretario  de  Gobernaci6n,  interino  de  Instrucci6n  Piiblica,  Fer- 
nando Freyre  de  Andrade. 


DECRETO 

A  propuesta  del  Secretario  de  Gobernaci6n,  interino  de  Instrucci6n 
Piiblica,  vengo  en  resolver  se  encargue  interinamente  de  la  Superinten- 
dencia  Provincial  de  Escuelas  de  Santiago  de  Cuba,  el  Superintendente  de 
Instrucci6n  del  Distrito  Urbano  de  Santiago  de  Cuba  Sr.  Pablo  H.  Diaz. 

Habana,  7  de  Abril  de  1905. — El  Presidente,  TomJIs  Estrada  Pal- 
iiA. — El  Secretario  de  Gobemaci6n,  interino  de  Instrucci6n  Piiblica,  Fer- 
nando Freyre  de  Andrade. 


DECRETO 

A  propuesta  del  Secretario  de  Gobernaci6n,  interino  de  Instrucci6n 
Ptblica,  y  por  conveniencia  del  servipio,  yengo  en  declarar  cesante  al 
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Sr.  Ricardo  de  la  Torre  del  cargo  de  Superintendente  Provincial  de  Es- 
cuelas  de  Santa  Clara. 

Habana,  7  de  abril  de  1905.— El  Presidente,  TomAs  Estrada  Pal- 
ma. — El  Secretario  de  Gobernaci6n,  interino  de  Instrucci6n  Piiblica,  Fer- 
nando Frkyre  de  Andrade. 


INSTRUCCION  PRIMARIA 

Visto  el  expediente  instruido  los  dias  10,  11  y  12  del  mes  de  mayo 
de  1904  por  el  Inspector  Especial  de  Escnelas  Sr.  Pablo  M.  Esplugas,  en 
virtud  de  la  comunicaci6n  que  se  sirvi6  dirigirle  en  9  del  propio  mes  y 
ano  el  Sr.  Superintendente  Provincial  de  Escnelas  de  la  Habana  con 
motivo  de  haberse  celebrado  un  baile  piiblico  el  dia  8  del  repetido  mes  y 
ano  en  el  local  de  la  escuela  piiblica  del  poblado  de  San  Antonio  de  Rio 
Blanco  del  Norte;  vistos  asi  mismo  los  documentos  relativos  &  la  conducta 
observada  por  la  Junta  de  Educaci6n  de  Jaruco,  respecto  de  la  asistenda 
escolar  en  aquel  distrito  durante  el  primer  periodo  de  este  curso,  documen- 
tos que  han  sido  remitidos  d  este  Centro  por  el  Sr.  Superintendente  Pro- 
vincial de  Escnelas  de  la  Habana,  el  Secretario  que  suscribe  ha  dictado 
la  siguiente  resoluci6n: 

Resultando  plenamente  probado  que  en  la  noche  del  domingo  8  de 
mayo  de  1904  se  celebr6  un  baile  pfiblico  en  el  local  ocupado  por  la  es- 
cuela piiblica  niim.  11  del  distrito  municipal  de  Jaruco,  situada  en  el  sub- 
distrito  nfim.  6,  barrio  de  San  Antonio  de  Rio  Blanco  del  Norte,  por  haber 
cedido  dicho  local  al  efecto  el  director  escolar  del  mencionado  subdistrito 
Sr.  Jos^  Aparicio  y  del  Pino; 

Resultando:  que  revisados  los  Modelos  niim.  5,  correspondientes  al 
primer  periodo  de  este  curso,  rendidos  por  el  Sr.  Secretario  de  la  Junta  de 
Educaci6n  de  Jaruco,  de  los  1,198  ninos  de  edad  escolar  obligatoria  que 
hay  en  aquel  distrito,  solamente  concurrieron  &  las  escnelas  pSblicas  782, 
y  1  las  Escnelas  Privadas  84,  de  manera  que  816  recibieron  educaci6n  y 
377  no  cumplieron  con  el  articulo  88  de  la  I^ey; 

Resultando:  que  de  los  782  alumnos  de  las  Escuelas  Pfiblicas,  596 
asistieron  diariamente  y  186  dejaron  de  asistir; 

Resultando:  que  habiendo  Uegado  i  186  las  ausencias  diarias,  estas 
ascendieron  &  8,720  en  los  20  dias  del  mes  escolar,  y  sin  embargo,  los 
maestros  enviaron  &  la  Secretaria  de  la  Junta  un  promedio  mensual  de 
732  partes  iinicamente,  calldndose  2,988  cada  mes; 

Resultando:  que  de  los  782  partes  mensuales  comunicados  por  los 
maestros  al  Secretario  de  la  Junta,  ^te  traslad6  d  los  dos  Inspectores  del 
Distrito  un  promedio  de  830  mensuales,  y  dej6  402  casos  sin  investigar 
cada  mes; 

Resultando:  que  de  los  830  casos  mensuales  trasladados  por  el  Secre- 
tario &  los  Inspectores,  se  practicaron  investigaciones  en  33  cada  mes,  y 
"bandonaron  297; 

^ultando:  que  siendo  83  el  promedio  de  notificadones  hechas  por 
sctoreSi  y  siendo  2  los  Inspectores  empleados  por  aquella  JnntBj 
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conesponde  &  cada  uno  16  notificaciones  mensuales;  es  decir,  casi  una  no- 
tificaci6n  al  dia,  y  semejante  insostenible  estado  de  cosas  existi6  durante 
4  meses; 

Resultando;  que  de  las  33  notificaciones  mensuales  no  es  creible  que 
32  surtieran  el  efecto  deseado,  porque  entonces  las  ausencias  no  habrian 
Uegado  &  3,720  al  mes,  y  no  obstante  esto,  la  Junta  de  Educaci6n  de  Jaru- 
co  s61o  estableci6  una  querella  mensual; 

Considerando  que  4  tenor  del  articulo  59  de  la  Ley  Escolar  vigente 
"toda  persona  d  quien  se  elija  6  nombre  miembro  de  una  Junta  de  Edu- 
caci6u  6  para  un  puesto  con  ese  titulo  jurard  6  afirmard  antes  de  desempe- 
nar  las  funciones  del  cargo  cumplir  fielmente  sus  obligaciones"; 

Considerando  que  el  articulo  63  de  la  Ley  Escolar  establece  que  "to- 
das  las  salas,  edificios  6  partes  de  ellos  que  se  alquilen  6  dedique  para 
escuelas  serdn  usados  con  este  objeto  exclusivamente"; 

Considerando  que  la  Junta  de  Educaci6n  de  Jaruco  no  tom6  medida  ni 
providencia  alguna  para  corregir  la  grave  falta  en  que  habia  incurrido  el 
director  del  subdistrito  niim.  6  al  ceder  para  un  baile  el  local  de  la  preci- 
tada  escuela; 

Considerando  que  la  Junta  de  Educaci6n  no  persigui6  ante  los  Tribu- 
nales,  como  era  sn  deber,  d  los  padres  6  tutores  de  los  377  ninos  de  edad 
escolar  que  no  cumplieron  con  el  articulo  88  de  la  Ley; 

Considerando  que  tampoco  adopt6  la  Junta  medida  alguna  para  ele- 
var  el  promedio  de  asistencia; 

Considerando  que  tampoco  requiri6  la  Junta  &  los  maestros  que  omi- 
tieron  comunicar  al  Secretario  2,988  f altas  de  asistencia  por  mes  &  pesar 
de  que  faltaban  abiertamente  al  articulo  91  de  la  Ley; 

Considerando  que  el  Secretario  de  la  Junta  desatendi6  d  los  deberes 
de  su  cargo  al  dejar  de  trasladar  d  los  dos  Inspectores  Especiales  de  asis- 
tencia 402  partes  comunicados  por  los  maestros  sin  que  la  Junta  pusiera 
remedio  d  tan  punible  abandono; 

Considerando  que  los  aludidos  Inspectores  Especiales  dejaron  de  rea- 
lizar  297  notificaciones  mensuales  con  la  tolerancia  de  la  Junta; 

Considerando  que  de  las  33  notificaciones  mensuales  hechas  por  los 
Inspectores  s61o  se  estableci6  por  el  Secretario  de  la  Junta  una  querella 
mensual,  d  ciencia  y  paciencia  de  dicha  Corporaci6n; 

Considerando  que  los  descargos  presentados  por  la  Junta  en  sentido  de 
que  la  falta  de  asistencia  de  los  niiios  d  las  escuelas  era  debida  d  las  dis- 
tancias  que  mediaba  entre  el  domicilio  de  los  ninos  y  las  escuelas,  asi 
como  d  la  acci6n  de  las  Kuvias,  sobre  no  eximir  d  la  Junta  del  cumpli- 
miento  de  sus  obligaciones  legales,  revela  en  aquella  su  falta  de  previsi6n 
y  celo  por  no  haber  en  su  oportunidad  hecho  presente  d  este  Centro  6  d  la 
Superintendencia  Provincial  los  inconvenientes  enunciados,  sugiriendo 
los  medios  eficaces  para  obviarlos  6  demandando  de  la  Superioridad  las 
medidas  oportunas. 

El  Secretario  de  Instrucci6n  Piiblica,  en  quien  actualmente  residen 
las  facultades  del  Comisionado  de  Escuelas  y  d  quien  corresponde  por  el 
ardculo  2"^  de  la  Ley  Escolar  el  derecho  y  la  obligaci5n  de  hacer  cumplir 
con  exactitud  6  imparcialidad  las  6rdenes  6  instrucciones  dadas  por  la  au- 
toridad  competente,  y  decidido  d  velar  por  los  grandes  intereses  morales 
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de  la  Instrucci6ii  P&blica,  &  cuyo  sostenimiento  consagra  el  Estado  coan- 
tiosas  sumas  y  todos  sus  cuidados,  resuelve  por  la  presente, 

Primero:  Separar  de  su  cargo  al  Sr.  ]os6  Aparicio  del  Pino,  Director 
Escolar  del  Subdistrito  nfim.  6  del  distrito  municipal  de  Jaruco. 

Segundo:  Separar  asi  mismo  de  sus  cargos  &  los  Sres.  Dr.  Jos^  M.  Za- 
yas  Baquero,  Agustin  Casales  Hernandez,  Lcdo.  Jacinto  Secades  Jap6n, 
Manuel  Martinez  Barro,  Baldomero  A.  Pichardo  Ferndndez,  Tom^s  Diaz, 
Andres  Mongeotti  y  Jos^  M.  Diaz,  directores  escolares,  respectivamente, 
de  los  subdistritos  nfimeros  1,  2,  3,  4,  5,  7,  8  y  9  del  distrito  municipal 
de  Jaruco. 

Tercero:  Declarar  cesante  al  Sr.  Manuel  P.  Aguiar,  Secretario  de  la 
Junta  de  Educaci6n  de  Jaruco. 

Cuarto:  Declarar  cesante  k  los  Inspectores  Especiales  de  Asistencia 
del  distrito  municipal  de  Jaruco. 

Quinto:  El  Sr.  Manuel  Lechugay  Inspector  Especial  de  Escuelas, 
queda  encargado  del  cumplimiento  de  la  presente  resoiuci6n,  asi  como  de 
reorganizar  la  Junta  de  Educaci6n  del  distrito  municipal  de  Jaruco,  desig- 
nando  para  sustituir  d  los  directores  escolares  que  han  sido  separados,  per- 
sonas  de  arraigo  de  la  localidad  que  est^n  capacitados  por  la  Ley. 

Habana,  6  de  abril  de  1905. — Fernando  Frbyre  db  Andrade,  Se- 
cretario de  Gobemaci6n,  interino  de  Instrucci6n  Publica. 


JUNTA  DE  SUPERINTENDENTES  DE  ESCUEUS  PUBUCAS 


PRBSIDBNCIA 
CIRCULAR     NUMERO  16 

Habana,  1^  de  diciembre  de  1904. 

Como  resultado  del  expediente  administrativo  que,  con  fecha  30  de 
junio  iiltimo,  le  fu^  instruido  al  maestro  piiblico  Tiburcio  Aguirre  y 
Herrera  de  orden  del  Sr.  Secretario  de  Instrucci6n  Pfiblica,  la  Junta  de 
Superintendentes  de  Escuelas,  en  uso  de  las  atribucioues  que  le  c  ncede 
el  Art  10^  de  la  Orden  nfim.  127,  del  extinguido  Gobierno  Militar  de 
Cuba,  ha  acordado  recoger  al  mencionado  Aguirre  los  Ceriificados  de 
Maestro  que  le  fueron  expedidos  en  31  de  agosto  de  1901,  1902  y  1903. 

Lo  que  se  publica  por  este  medio  para  conocimiento  y  guia  de  aqu^llos 
k  quienes  interesa. 

MIGUEL  GARMENDIA, 

SupervUemdenU  d£  EscudoM  dM  M«, 
PrmidemU  de  iajmnta. 


CIRCULAR   NUMERO  19 

Habana,  14  de  febrero  de  1905. 

La  Junta  de  Superintendentes  de  Escuelas  Pfiblicas,  en  uso  de  las 
facultades  que  le  confiere  la  Ley  Escolar  vigente,  Orden  ndm.  29,  serie  de 
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1902,  del  extisguido  Gobierno  Militar  de  Cuba  ha  acordado  las  siguientes 
reglas  para  el  funcionamiento  de  las  escuelas  Normales  de  Verano  de  1905: 
L  Las  Escuelas  Normales  de  Verano  empezardn  d  funcionar  el  liines, 
24  de  Julio,  y  continuardn  por  cuatro  semanas  de  seis  dias  lectivos  cada 
una,  hasta  su  clausura  el  s4bado,  19  de  Agosto. 

II.  Las  lecciones  que  se  dar4n  en  estas  Escuelas,  serin  prActicas. 
Cada  lecci6n  durari  treinta  minutos,  por  lo  menos. 

III.  Se  recomienda  que  las  asignaturas  y  el  niimero  de  lecciones, 
sean  los  siguientes: 


Lenguaje  y  Gramdtica   20 

Lectura  y  Escritura   12 

Aritm^tica   20 

Geografia  6  Historia   24 

Higiene  Escolar  y  Ejercicios  Fisicos  .  .  12 

M^todos  y  Organizaci6n  Escolar  ....  8 
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IV.  Para  el  mejor  funcionamiento  de  la  Escuela,  el  Superintendente 
Provincial,  teniendo  en  cuenta  el  niimero  de  maestros  que  d  ella  deban 
asistir  y  los  recursos  de  que  pueda  disponer,  queda  facultado  para  decidir 
cuantos  Profesores  deberdn  encargarse  de  la  ensefianza  de  cada  materia, 
fijar  el  tiempo  en  que  cada  uno  de  ellosdebe  trabajar  y  asignarlesel  sueldo 
dentro  de  los  limites  marcados  por  la  Orden  29  del  extinguido  Gobierno 
Militar. 

V.  Quedan  autorizados  los  Superintendentes  Provinciales  para  su- 
primir  una  6  mds  de  las  asigaaturas  prescriptas  6  introducir  otras  de 
utilidad  prictica. 

VI.  Los  Maestros  asistirdn  al  grado  de  enseflanza  y  asignaturas  que 
les  desio^ne  el  Superintendente  Provincial. 

VII.  Se  creard  en  cada  Escuela  Normal  de  Verano  una  Escuela 
Pr&ctica  Anexa,  en  la  cual  se  dardn  dos  boras  diarias  de  clases  durante  el 
curso.  Cuando  el  Superintendente  Provincial  lo  juzgue  oportuno,  cualquier 
curso  de  la  Normal  se  dard  en  la  Prdctica  Anexa. 

VIII.  La  Escuela  Prdctica  Anexa  d  la  Normal  de  Verano  tiene  por 
objeto  que  los  maestros  observen  la  aplicaci6n  de  los  m^todos  de  enseflanza, 
y  se  ejerciten  en  el  manejo  de  &tos  y  en  la  direcci6n  de  los  niflos. 

Esta  Escuela  tendrd  tantas  secciones  cuantas  juzgue  necesarias  el 
Superintendente  Provincial.  Dichas  secciones  corresponderdn  d  los  distintos 
grados  de  la  enseflanza,  y  en  cada  una  habrd  uno  6  mds  auxiliares  cuya 
misi6n  serd  dar  lecciones,  cuidar  de  la  disciplina  y  llevar  el  registro  diario 
de  asistencia  de  maestros  y  alumnos. 

IX.  La  enseflanza  de  la  Escuela  Anexa  estard  principalmente  d 
cargo  de  los  maestros  que  d  ella  concurran,  bajo  la  direcci6n  del  Profesor 
de  la  Normal  que  explique  la  asignatura  sobre  que  versa  la  lecci6n.  Cuando 
hubiere  dos  6  mds  secciones  d  cargo  de  un  Profesor,  ^ste  delegard  en  uno 
de  los  Auxiliares. 

X.  Los  Auxiliares  estdn  obligados  d  explicar  tres  6  mds  lecciones 
que  sirvan  de  modelos  d  sus  compafleros. 
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XI.  £n  la  Bscuela  Prdctica  se  trabajari  con  ninos  de  diversos 
grados,  &  ser  posible.  A  este  efecto,  se  autoriza  &  los  Superintendentes 
Provinciales  para  que  incluyan  en  sus  presupuestos  respectivos  una  canti- 
dad  destinada  &  premios  para  los  niiLos  que  se  inscriban  en  la  Escuela  y 
asistan  &  las  clases. 

XII.  Los  Superintendentes  Provinciales  dardn  &  estas  Bscnelas 
Prdcticas  la  organizaci6n  conveniente,  segiin  las  condiciones  de  la  localidad. 

XIII.  Ni  el  Director  ni  los  Auxiliares  de  la  Anexa  tendr&n  remu- 
neraci6n  por  los  servicios  que  presten;  pero  quedar&n  exentos  de  sus  cuotas 
de  ingreso  en  la  Bscuela  Normal  de  Verano. 

XIV.  Los  Directores  de  las  Normales  hardn  sus  horarios  y  los 
remitirdn  &  la  aprobaci6n  del  Superintendente  de  Bscuelas  de  la  Provincia. 

XV.  Las  solicitudes  &  que  se  refieren  los  articulos  II  y  III  de  la 
citada  Orden  niim.  29,  serdn  remitidas  &  la  Superintendencia  de  Bscuelas 
de  Cuba,  por  conducto  de  la  Provincial  respectiva,  hasta  31  de  Mayo. 

XVI.  Para  que  los  Directores  de  las  Bscuelas  Normales  de  Verano 
puedan  cumplir  el  art.  IX  de  la  antes  citada  Orden  niim.  29,  los  Super- 
intendentes Provinciales  les  remitirin,  con  la  antelaci6n  debida,  una  lista 
de  los  maestros  eximidos  de  asistir  &  ellas. 

XVII.  Ningfin  maestro  podrd  ser  inscripto  en  una  Bscuela  Normal 
de  Verano  sin  pagar  antes  la  cuota  quele  corresponda.  A  falta  de  pago,  no 
percibirdn  los  maestros  el  sueldo  de  los  meses  de  Julio  y  Agosto. 

XVIII.  Los  maestros  pueden  ingresar  en  cualqnier  Bscuela  Normal 
de  Verano  distinta  de  la  circunscripci6n  que  le  corresponda,  previa  auto- 
rizaci6n  del  Superintendente  de  la  Provincia  &  que  ^ta  pertenezca;  en  tal 
caso,  el  maestro  pagard  su  cuota  en  la  Bscuela  Normal  de  su  procedenda. 
La  exenci6n  de  asistencia  no  releva  del  pago  de  la  cuota  de  inscripci6n. 

XIX.  Los  Superintendentes  Provinciales,  al  cursar  las  solicitudes 
de  creaci6n  de  Bscuelas  de  Verano,  enviar4n  d  la  Superintendencia  de 
Bscuelas  de  Cuba  el  presupuesto  de  gastos,  d  los  efectos  mencionados  en 
el  art  7^  de  la  Orden  29. 

XX.  Las  Bscuelas  Normales  de  Verano  cubrirdn  sus  gastos  con  sus 
propios  recursos. 

XXI.  Los  Secretarios,  Tesoreros  y  dem&s  empleados  de  la  Bscuela 
Normal  de  Verano,  ser4n  nombrados  por  los  Superintendentes  Provinciales. 

XXII.  Quedan  derogadas  todas  las  anteriores  disposiciones  de  esta 
Junta  que  se  opongan  al  cumplimiento  de  la  presente  Circular. 

MIGUEL  GARMENDIA, 

SuperiniendenU  de  EscueUu  de  CuheL^ 
Fresidemie  de  la  Junta, 


CIRCULAR  NUM.  24 

AVISO  A  LOS  AUTORBS  Y  BDITORBS 

Habana,  30  de  Bnero  de  1905. 

La  Junta  de  Superintendentes  de  Bscuelas  Piiblicas  invita  por  este 
medio  k  los  autores  y  editores  de  libros  de  instrucci6n  primaria  elemental, 
para  que  presenten  muestras  de  libros,  impresos  6  manuscritos,  de  ^^Moral 
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6  Instrucci6n  Civica"  y  de  "Lectura  Manuscrita"  ambos  para  usarlos  de 
texto  en  las  escuelas. 

1^  £1  plazo  que  se  concede  para  la  presentaci6n  de  estas  muestras 
de  libros,  vencer4  &  las  5  de  la  tarde  del  primer  s&bado  de  marzo  de  1905. 

2^  De  las  obras  que  se  presenten,  ya  sean  impresas  ya  en  manuscri- 
to,  deber4n  enviarse  siete  ejemplares,  uno  d  cada  Superintendencia  Pro- 
vincial y  uno  d  esta  oficina. 

3^  Las  obras  que  se  presenten  en  manuscrito  deberdn  enviarse 
acompanadas  de  un  ejemplar  de  alguna  obra  impresa,  como  muestra  del 
papel,  impresi6n,  grabados  y  pasta  que  se  empleardn  en  la  obra. 

4^  Tambi^n  deben  acompanarse  de  un  intorme  acerca  del  precio, 
tiempo  que  se  necesite  para  entregar  el  libro  en  lotes  de  3,000  &  5,000 
ejemplares  y  demds  pormenores  que  se  consideren  necesarios. 

5*  El  hecho  de  que  la  Junta  recomiende  al  Gobierno  la  adquisici6n 
de  una  obra,  no  obliga  &  ^ste  d  comprarla  hasta  que  lo  considere  necesario 
y  conveniente. 

Tampoco  la  recomendaci6n  de  una  obra  coartard  d  la  Junta  para  po- 
der  recomendar  al  Gobierno  la  adquisici6n  de  otra  que  la  sustituya  6  que 
tambi^n  considere  fitil. 

6^  La  Junta  de  Superintendentes  conservard  en  su  poder,  apru^ben- 
se  6  no  se  aprueben  los  originales  de  las  obras  presentadas. 

7'  Se  mega  d  los  autores  y  editores  traten  por  escrito  cuantos  asun- 
tos  se  relacionen  con  los  libros  que  presenten. 

Lo  que  se  publica  para  general  conocimiento. 

F.    FREYRE  DE  ANDRADK, 
Secretario  de  Gademactdn, 

Inlerimo  de  /nstrtucidn  Piid/ica, 
PresidenU  de  la  Junta, 


RESOLUCIONES 


SECRETARIA 


Abril  8. — Una  comunicaci6n  al 
Superintendente  Provincial  de  Es- 
cuelas dela  Habana,  manifestdndole 
que  en  vista  y  con  estudio  de  las 
actuaciones  recibidas,  de  las  cuales 
resulta  plenamente  probado  que  el 
Sr.  Ernesto  L6pez  Balaguer,  Secre- 
tario de  la  Junta  de  Educaci6n  de 
Alquizar  y  el  Sr.  Fernando  Miran- 
da, maestro  publico  de  dicho  distrito 
agredieron  injustificadamente  al  se- 
nor  Pedro  Alvarez  Mellado,  tambi^n 
maestro  del  repetido  distrito,  ocasio- 
nando  escdndalo  publico  con  inter- 
vcnci6n  del  Juzgado  Municipal  de 


Alquizar,  esta  Secretaria  haciendo 
uso  de  las  atribuciones  que  le  confie- 
re  el  articulo  76  de  la  vigente  ley 
escolar,  resuelve  por  la  presente  de- 
clarar  cesantes  por  conducta  indebi- 
da  d  los  referidos  Sres.  Ernesto  Lo- 
pez Balaguer  y  Fernando  Miranda 
P^rez,  Secretario  de  la  Junta  de 
Educaci6n  y  maestro  pfiblico,  res- 
pectivamente,  del  distrito  municipal 
de  Alquizar. 

Esa  Superintendencia  queda  en- 
cargada  del  cumplimiento  de  esta 
resoluci6n,  con  devoluci6n  de  este 
expediente. 
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MIS  PROPOSITOS 


El  Gobierno  de  la  Repfiblica  me 
ha  honrado  con  el  noinbraniiento  de 
Redactor  en  Jefe  de  esU  Revista, 
que  antes  desemprnaba  el  ilustrado 
Dr.  Lincoln  de  Zayas,  hoy  Jefe  del 
Despacho  de  la  Secretana  de  Ins- 
trucci6n  P&blica. 

Reconozco  mi  insuficiencia  para 
desempefiar  dignamente  ese  elevado 
cargo,  que  el  Dr.  Zayas  ejerci6  con 
tanto  r)rillo;  pero,  en  cumplimiento 
de  mi  deber,  he  aceptado  el  puesto 
que  se  me  designa,  con  el  firme  pro- 
p6sito  de  scguir  las  huellas  de  mi 
antecesor,  y  de  poner  en  ejercicio 
mi  mayor  empefio  en  veneer  las  di- 
ficultades  de  la  empresa. 

Cuento  para  ello  con  ofertas  de 
ayiida  que  me  han  hecho  distingui- 
dos  escritores  amigos  mios;  con  las 
muy  apreciables  indicaciones  del 
Sr.  Dr.  Freyre  de  Andrade,  Secreta- 
rio  de  Gobernaci6n  €  interino  de 
Instrucci6n  Publica,  durante  la  en- 
fermedad  del  Sr.  Eduardo  Yero,  que 
lo  es  en  propiedad;  con  mi  propia 
experiencia,  adquirida  en  las  labo- 
res  de  esta  niisma  Revista,  conio 
segundo  que  fui  del  Dr.  Zaya-;  y, 
sobre  todo,  con  mi  esfuerzo  por  po- 
nerme  &  la  a<tura  de  la  coufianza 
que  en  mi  se  dc  posita. 

El  piincipal  objeto  de  esta  clase 
de  publicaciones  es  hacer  presente 
&  los  Maestros  el  progreso  del  Arte 
de  eusefiar,  para  inducirl  s  d  que 
los  imiten  y  &  que  los  pongan  en 
ejercicio  para  que  sus  alumnos  los 
lleven  al  terreno  de  la  prfictica,  y 
cumplan  con  los  elevados  fines  de 
la  Educacion. 

Esto  nos  conducird  &  hacer  una 
cuidadosa  selecci6n  de  las  mate  ias 
que  se  publiquen,  &  fin  de  no  ofre- 
cer  lecturas  infitiles  6  dafiosas  que 


puedan  envenenar  el  espiritn  6  per- 
vertir  el  gusto  de  los  maestros.  Pro- 
curar6  que  todo  lo  que  se  les  ofiezca 
sea  puro  y  bueno,  para  que  pino  y 
bueno  sea  lo  que  ellos  transmitan  i 
sus  discipulos,  y  contribuyan  de  on 
modo  eficaz  al  mejoramientode  esta 
sociedad.  En  la  obra  de  la  Edaca- 
ci6n  se  ha  dicho  y  se  ha  hecho  ma- 
cho, pero  todavia  eso  no  es  sufi- 
ciente:  es  necesario  decir  y  hacer 
mucho  mis. 

Sin  duda  los  trabajos  de  Plat6n  y 
Pitdgoras,  de  S6cratesy  Arist6teles, 
de  Comenioy  Pestalozzi,de  Prcebel, 
de  Mann  y  de  la  larga  Sene  de  emi- 
nei  tes  pedagogos  que  el  mundoha 
producido,  sin  duda,  digo,  ban  ele- 
vado el  nivel  humano  a  considera- 
ble altura;  pero  se  neeesita  elevarlo 
mds,  hasta  despojarlo  de  la  ignoraa- 
cia  y  de  las  malas  pasiones  que 
tanto  dafian  la  nobleza  de  su  caxic- 
ter.  E^  es  la  obra  del  Maestra  Y 
para  que  pueda  Uevarla  &  cabo  con 
^xito  completo,  debemos  rodraro 
de  todos  los  prestigios  que  €1  me^^ 
ce,  y  de  todos  los  elementos  que  lo 
enaltecen.  Asi  lo  requiere  el  imerds 
com  tin  y  el  b  en  de  la  sociedad.  El 
libro,  la  escuela  y  el  taller  han  de 
strr  los  grandes  factores  que  a  ello 
contribuyan:  el  libro  y  la  escuela 
por  lo  que  enseflan  y  moralizan:  el 
taller  por  lo  que  eleva,  por  el  bifr 
nestar  que  produce,  y  por  lo  que 
hace  conf raternar  d  los  hombres  s^ 
gfiii  el  precento  diviao. 

La  selecci6n  d  que  me  refiero  ten- 
drd  un  doble  objeto:  la  publicaci6n 
de  cosas  dtiles  y  la  de  cosas  agrada* 
bles,  para  que  la  lectura  de  la  RfiVlS- 
TA,conformecon  la  regla  de  Horado, 
sea  a  la  vez  provechosa  6  inteiesan* 
te«  Tendid  parte  cientifica  y  parte 
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P^dg^gica,  para  que  no  s61o  trate 
de  la  cuesti6n  de  m^todos  de  ease- 
fianza  sino  que  tatnbi^a  se  ocupe 
en  la  difusi6n  de  conocimientos  ge- 
nerates que  ilustren  el  entendimien- 
to  de  los  lectores.  Y  tambi^a  cotiten- 
dri  an^cdotas  que  guarden  relacion 
con  la  naturaleza  de  la  publiCicion, 
y  poesias  escogidas  que  guarden  la 
misma  relaci6n,  y  que  despierten  y 
estimulen  en  el  dnimo  el  amor  al 


trabajo  y  el  sentimiento  de  la  vir- 
tud. 

Tales  son  mis  propdsitos.  Y  co- 
mo  deseo  el  acierto,  invoco  la  ayuda 
y  los  consejo^de  la  Prensa  periodica 
ilustrada,  de  los  Maestros,  y  de  las 
demas  personas  entendidas  en  la  ma- 
teria, sobre  todo  si  son  hijos  de  Cu- 
ba 6  viven  en  ella,  y  estin  interesa- 
dos  como  yo  en  el  bien  de  la  patria. 

JOSE  MARIA  IZAGUI&RE. 


LA  FILOSOFIA  DEL  DIBUJO 


Dentro  de  los  contomos,  y  sin 
Uegar  d  ninguna  clasificaci6n,  ttru- 
dremos  con  la  Unea  geomktrtca^  las 
distancias  absolutas;  y  con  la  linea 
natural^  las  distancias  relativas.  Por 
ejemplo,  el  mundo  de  los  cri-tales 
tiene  por  forma  la  primera  linca,  y 
el  mundo  org&nico  la  segunda. 

Cnalquier  manual  de  mineralc^a 
nos  dice  que  los  tipos  cristalinos 
f undamentales  toman  todos  la  forma 
prismdtica,  es  decir,  espacios  limita- 
dos  por  lineas  ge^m^tricas. 

Y  cnalquier  manual  de  botdnica 
6  zooiogian<»sense£Lardque  la  forma 
de  la  corola  varin  hasta  lo  infiiiito, 
y  la  de  los  moluscos  agota  toda 
imaginaci6n.  Sentado  £sto,  diremos 
que  la  enseilanza  que  mi^  conviene 
como  iniciaci6n  al  desenvolvimiento 
artistico  del  hombre  es  el  estudio, 
en  sus  diversas  aplicaciones,  de  la 
linea  natural,  y  con  ello  queremos 
decir  el  estudio,  como  iniciaci6n  en 
el  dibujo,  de  las  formas  mds  simples 
que  nos  revela  el  mundo  orgdnico. 

£1  primer  elemento  que  debe  lle- 
vaxse  d  conocimiento  del  nido  es  la 
cjecuci6n  y  prdctica  de  la  linea  na- 
tural, que  puede  descomponerse  d 
los  ef ectos  de  la  enaeilanza  en  rectas 


abiertas,  y  en  rectas  encerrando  es- 
pacios. Esas  Hneas,  siempre  y  abso- 
lutamente,  dcben  ser  ejecutadas  d 
mano,  y  hav  que  luchar  porque  ella 
sea  tan  trabajada  como  sea  posible, 
d  fin  de  conseguir  que  el  trazo  sea 
tan  intencional  como  se  qu  era.  Y 
entonces  podrd  un  dia  ese  nifio,  ya 
m'ls  hombre,  saber  que  d  veces  en 
una  linea  hay  tanto  ideal  como  en 
la  mds  complicada  de  las  formas. 

Peasamos  que  una  ve*;  ase^^urado 
al  niflo  el  dominio  de  la  linea  en 
todas  sus  combinaciones,  debe  pasar- 
se  d  las  formas  mis  simples,  y  cree- 
mos  que  donde  pueden  ofrecerse 
modelos  simples  y  que  emoc  onen 
la  inteligencia  iiifantil,  cs  el  estudio 
sin  detalles  de  las  hojas  y  moluscos, 
en  sus  g^neros  y  clases  mas  sim- 
ples. £n  losgradossupenores  podria 
pasarse  al  estudio  del  cardcter  de 
los  drboles,  principalmente  en  sus 
ramas,  que  es  su  caracteristica,  pri- 
mero,  para  pasar  luego  al  estudio 
del  foUaje  d  grandes  masas. 

S61o  en  lo  indicado  hay  un  mun- 
do de  gradaciones,  y  basta  d  llenar 
todo  un  programa.  Admitiriamos 
tambi^u,  en  los  primeros  pasos  da* 
dos  en  la  ensefianzadel  dibujo  na- 


524 


UL  INSTEUOOIDK  PUIUBU 


tural,  y  despu65  de  entrar  al  estudio 
de  las  hojas,  un  pequeno  disefio  de 
objetos  manuales,  tales  como  tazas, 
botellas,  vasos,  etc,  al  objeto  solo 
del  contorno. 

Somos  decididamente  contrarios 
al  conocimiento,  en  esa  ensefianza 
primaria  del  dibujo,  del  trazado  de 
ojos,  bocas,  narices  y  perfiles,  pues 
en  la  prdctica  que  hemos  hecho  de 
ese  estudio,  hemos  constatado  su 
completa  inutilidad  en  los  primeros 
pasos  de  la  ensenanza  del  dibujo. 

Pensamos  mds,  aiin.  Creemos  que 
muchos  fracasos  en  la  iniciaci6n  de 
ese  estudio,  se  deben  al  prurito  de 
empachar  su  naciente  gusto,  con  ese 
modelaje  de  fragmentos  de  caras, 
que  nada  dice  d  su  inteligencia. 
Adem&s,  basta  reflexionar  un  solo 
iustante  para  darse  cuenta  del  dis- 
parate de  ensefiar  el  dibujo  empe- 
zando  por  ojos  y  narices. 

Una  nariz,  como  perfil,  como  ca- 
rdcter,  como  ejecuci6n,  sola  en  si, 
aislada  del  conjunto  facial,  es  toda 
una  obra  de  comprensi6n  y  ejecu- 
ei6n,  que  no  es  posible  realice  la 
d^bil  y  torpe  mano  de  un  princi- 
piante.  jY  qu6  diremos  de  las  difi- 
cultades  d  veneer  que  encierra  la 
ejecuci6n  de  un  ojo!  Para  poner  de 
relieve  nuestro  pensamiento,  opina- 
mos  que  ese  modo  de  ensefiar  d 
dibujar,  seria  como  pretender  mul- 
tiplicar  ensefiando  d  hacer  niime- 
ros.  Lo  que  es  puramente  un  dispa- 
rate. 

Estas  lineas  van  enderezadas  & 
felicitar  muy  de  veras  al  senor  pre- 
sidente  del  Consejo  Nacional  de 
Educaci6n,  doctor  Ponciano  Vivan- 
co,  por  la  hermosa  idea  de  hacer  del 
dibujo  un  cuerpo  org&nico  de  ense- 
fianza,  d&ndole  homogeneidad  y  ca- 
rdcter,  y  sacdndolo  asi  de  la  rutina, 
que  hasta  hoy  ha  malogrado  todos 
los  efectos  que  se  podian  esperar  de 
la  educaci6n  pldstica  en  la  juventud. 


Para  encarrilar  ese  rodage,  y  poner 
en  movimientoesa  m&qnina,  que,  si 
funcionaba,  no  caminaba,  ha  tenido 
el  acierto  de  nombrar  al  artista  ar- 
gentino  sefior  Mardn  A.  Malhano, 
inspector  de  la  ensenanza  del  dibojo 
en  las  escuelas  dependientes  dd 
Consejo  Nacional  en  la  capital  fede- 
ral. Se  necesitaba  nn  hombre  de  las 
aptitudes  espedalesdel  Sr.  Malhano, 
para  que  esa  hermosa  idea  pueda 
dar  todos  sus  frutos.  Hay  que  crear- 
lo  todo,  prindpios,  m^todo,  ejeca- 
ci6n,  y  como  el  hortelano  inteligente, 
elegir  bien  la  semilla,  Inegq  bnscar 
el  terreno  y  ens^^da  cuidar  el 
drbol  apropiadamente. 

Esperamos  mucho  de  la  acci6n  del 
seiior  Malharro,  y  creemos  que  sus 
inidativas  tendrdn  todo  el  apoyodd 
Consejo  Nadonal  de  BducadAtL 

£f ectivamente.  £1  senor  Malhano 
no  s61o  es  un  pintor  que  se  ha  im- 
puesto  al  piiblico.  Es  tambi^i  on 
incansable  propagandista,  un  des- 
interesado  sembrador  de  la  cultnia 
pldstica,  y  una  inteligencia  esendal- 
mente  educadora. 

Su  folleto  "El  dibujo  en  las  ode- 
gios  nadonales^'  esti  revdando  i 
las  Claras,  que  no  solo  es  un  conven- 
cido  sino  tambi^n  un  maestnx 

Refiri^ndose  en  ese  opiisculo  i  la 
ensefianza  superior  dice  del  alnmno^ 
que  hay  que  "ensefiarle  4  vcr  y 
razonar  ante  una  forma'\  Y  2grcp: 
''En  la  prdctica  adoptariamos  el 
principio  de  tnterpretacfAn  en  cam- 
bio  de  la  copia.  EUo  repiesenta 
bertarlo  de  un  trabajo  penoso  y  sin 
provecho  alguno."  "Deseariamos 
consiga  de  un  grupo  de  sensadones 
diversas  distinguir  cada  una  de  elbs, 
superiorizandoy  inf  eriorizando  6  eli- 
minando  lo  necesario  d  su  demostxa- 
ci6n  y  clasificaci6n  correspondiente." 

El  medio  para  llegar  k  esos  xesnl- 
tados  los  sintetiza  ^^ensenando  los 
medios  para  i,  la  ejecud6nde 
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un  croquis  que  explique  somera- 
mente  una  forma,  una  idea,  6  una 
intenci6n,  que  es  lo  dtil  y  necesario 
en  la  vida". 

£1  senor  Malharro,  como  el  sefior 
De  la  Cdrcova,  estdn  por  que  el 
alumno  estudie  directamente  el  na- 
tural en  objetos  y  formas  en  relieve. 
Somos  sinceros  partidarios  de  esa 
innovaci6n  necesaria  en  los  anos 
superiores,  y  creeriamos  que  debe 
hacerse  un  esfuerzo  por  llevar  este 
m^todo,  aunque  sea  en  formas  sim- 
ples d  la  ensenanza  primaria,  por  lo 
menos  en  su  iiltimo  grado,  para  lo 
cual  podrian  servir  de  modelo  los 
cuadrados,  poligonos,  estrellas,  etc., 
hechos  en  alambre  grueso,  y  que 
colgados  d  pequena  distancia,  subs- 
tituirian  veutajosamente  toda  es- 
tampa. 

^No  seria  posible  adoptar  en  la 
ensenanza  primaria  el  estudio  del 
natural  de  las  formas  m&s  sencillas 
de  hojas  contomeadas  en  alambre? 

Si  fuera  posible,  bien  poca  cosa 
costarian  los  modelos,  que  los  mis- 
mos  alumnos  podrian  ejecutar,  en 
cardcter  de  trabajos  manuales,  sa- 
cdndose  un  gran  recurso  de  los  mo- 
delos hechos  con  material  mds  del- 
gado  6  mds  grueso,  &  los  ef ectos  del 
trazo  de  las  Tineas.  Valdria  la  pena 
de  ensayarlo,  y  nos  permitimos  opi- 
nar  que  el  resultado  seria  superior  & 
todo  cdlculo. 

Dia  mds,  dia  menos,  habrd  que 
reformar  la  ensenanza  actual  del 
dibujo  en  los  colegios  superiores.  Y 
por  eso,  el  senor  Malharro,  al  inten- 
tar  la  aplicaci6n  de  su  m^todo  en 
las  escuelas  inferiores,  deberd  tra- 
zarlo  teniendo  en  cuenta,  que  esa 
ensenanza  primaria  del  dibujo,  sea 
correspondiente  &  la  que  reemplaza- 
rd  en  la  ensenanza  superior. 

Sintetizando,  pensamos,  que  para 
hacer  obra  valedera  y  6til,  la  refor- 
ma  del  sistema  de  dibujo  primario 


debe  sujetarse,  mds  6  menos,  d  los 
siguientes  fundamentos. 

I*'  Trazos,  espacios  y  combina- 
ciones,  con  lineas  rectas,  delgadas  y 
gruesas. 

2*^    Figuras  de  hojas  y  ramas. 

3^    Idem  de  flores,  follaje  y  f rutas. 

4*^  Hacer  imperar  como  modelo 
las  formas  en  alambre  para  los  con- 
tornos;  para  los  cuerpos  lisos  el  lat6n; 
y  para  los  voliimenes  la  madera  v 
el  cart6n. 

Y,  como  todo  lo  nuevo  levanta 
resistencias,  le  pedimos  al  senor 
Malharro,  recuerde,  delante  de  las 
contrariedades  que  tendrd  que  suf  rir, 
el  apotegma  de  marras,  por  el  cual 
se  debe  ser — suamterin  modo^fortu 
ter  in  re. 

Pelicitamos  calurosamente  al  ar- 
tista, — ^y  extendemos  nuestro  beue- 
pldcito  al  presidente  del  Cousejo 
Nacional  que  tan  acertadamente  lo 
nombr6. 

II 

En  el  estudio  de  la  linea  natural 
como  aplicaci6n  de  ensenanza  pri- 
maria, entendemos  que  la  base  de 
todo  desenvolvimiento  ulterior  es  la 
proporctbn. 

Ese  debe  ser  el  punto  inicial  para 
Uegar  por  ahi  d  todas  las  amplitudes 
posibles  del  dibujo  como  ensenanza 
escolar. 

iQ\xi  es  proporci6n  en  dibujo? 

Un  matemdtico  diria,  es  el  expo- 
nente  de  toda  cantidad.  Un  fisico, 
es  la  resultante  de  las  fuerzas.  Un 
quimico,  es  la  relatividad  molecu- 
lar. Un  miisico,  es  la  f ragmentaci6n 
t6nica.  Un  pintor,  es  la  medida  re- 
lativa  de  la  potencia  visual.  Y  un 
maestro  de  dibujo,  con  m^todo  pe- 
dag6gico,  ditia  al  nino,  en  su  primera 
tentativa  de  dibujo: 

£1  puntero  tiene  dos  puntas;  si  las 
marcamos  en  la  pizarra  y  las  unimos 
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con  tin  trazo  tendremos  la  primera 
propoici6n. 

La  escuadra  tiene  tres  puntas,  si 
usamos  el  procedimiento  anterior, 
tendremos  la  se^unda  pToporci6n. 
El  maca  tiene  ciiatro  puntas,  y  si 
hacemos  lo  mismo,  tendremos  la 
tercera  proporci6n.  Y  asi  sucesiva- 
mente  con  el  poligono  hasta  caer 
forzosamente  en  el  circulo. 

Scn,pues,  cinco  categorias  de  pro- 
porci6n, — de  lo  simple  &  lo  comple- 
jo,  que  es  el  procedimiento  pedag6- 
gico,  de  lo  conocido  &  lo  desconocido, 
y  por  grados. 

£1  ni£Lo  ir!a  educando  su  ojo  d 
ver  en  la  ley  de  las  proporciones, 
una  relaci6n  dearmonia  grdfica,  que 
sin  ei»unciado  previo,  le  daria  poco 
&  poco  la  noci6n  de  la  correlaci6n  de 
las  f(»rmas,  educando  la  visual  en  el 
doniinio  del  mundo  exterior.  Las 
cosas  tomarian  para  ^1  un  cardcter 
de  envoltura  material,  que  seria  el 
primer  arranque  de  la  bintesis  tn  el 
sentido  fisico. 

Kstos  conocimientos  marcarian  el 
primer  grado  de  la  ensefianza  del 
dibujo  priniario,  cuyas  nociones  ten- 
diian  asi  como  cardcter  esencial- 
mente  tipico,  fundamental,  la  ense- 
iianza  sim^tuca  de  la  linea  recta 
geom^trica,  en  sus  diversas  direccio- 
nes  y  combinaciones,  siempre  consi- 
derada  atmo  superficie,  en  el  sentido 
matemdtico,  sea  de  un  solo  piano, 
para  establecer  como  htcho  la  uui- 
dad  en  la  proporci6u. 

El  segundo  periodo  de  la  grdfica, 
tendria  como  forma  la  Hnea  natural 
no  ge  m^trica,  y,  como  motivo,  los 
modelos  asim^tricos  tan  abundantes 
en  la  naturaleza  y  la  industria.  La 
pr^ctica  de  esta  ensefianza  la  des- 
envolveriamos  dando  como  temas 
los  c<  ntomos  de  la^  hojas  mis  sim- 
ples, de  grandes  pt rfiles,  sin  eotalla- 
duras  ni  recortes,  y  dentro  de  ese 
modelo  habiia  gradaciones  capaces 


de  agotar  cumplidamente  todo  ese 
segundo  curso.  Pero  como  eso  llega- 
ria  d  fatigar  al  nido,  cosa  que  se 
debe  evitar  como  principio  pedag6- 
gico  y  fisiol6gico,  podna  pasarse  al 
estudio  de  los  diferentes  perfiles  de 
las  valvas  y  mativalvas  de  los  mo- 
luscos  mds  sencillos  por  sus  formas, 
asociando  asi  en  la  mente  del  nifto 
las  lineas  de  sus  modelos  &  lasgran- 
des  lineas  de  la  naturaleza,  en  sus 
aspectos  mds  hermosos. 

Y  si  esto  no  bastara  porque  se 
exigiera  m&s  va  iedad,  se  puc^e  re> 
currir  &  las  formas  usuales  de  uten- 
silios  conocidos  de  grandes  masas, 
de  un  solo  conjunto,  tazas,  vasos, 
cacharros,  y  el  programa  seria  todo 
lo  variable  posible. 

El  tercer  paso  en  la  educaci6n 
del  dibujo,  debiera  set  poner  al 
alumno  frente  d  frente  del  modelo 
en  sus  formas  natural  y  fabril.  Y 
aqui  Uegariamos  ya  d  la  interpreta- 
ci6n  de  la  naturaleza,  para  lo  coal 
estarian  preparados  los  estudiantes 
con  los  afios  de  iniciaci6n  anterio- 
res,  que  seria  necesario  dividir  con 
cuidado  pedag6gico,  y  que  la  exp^ 
riencia  sucesiva  ensefiaria  d  dar  una 
graduaci6n  ajustada  d  la  capacidad 
mental  del  educando. 

Llegados  d  esta  tercera  parte, 
creemos  que  habria  que  volver  la 
vista  al  camino  recorrido,  y  pan  ser 
16gipos,  emplear  los  procedimientos 
aprendidos  como  base  para  segnir 
los  progresos  de  la  grdfica.  Asi,  pneSi 
debemos  volver  d  valemos  de  la 
Hnea  sim^trica,  y  poner  ante  los 
ojos  del  niflo  los  contomos,  en  alam- 
bre  de  las  figuras  geomdtricas,  poli- 
gonos  estrellas;  y  luego  superficies 
en  zinc  de  las  mbmas  figuras. 

El  niflo  tendria  ante  sus  ojos  esos 
modelos,  su  mano  reproduciriasobre 
el  papel  esos  con^omos  y  la  nod6o 
de  la  proporci6n  ll^arfa  d  fijarse  y 
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caracterizarse,  haci^ndose  la  ense- 
danza  agradable,  iitil  y  prdctica. 

Consepiiido  esto,  se  pasaria  como 
Ultimo  t^rmino  en  la  in  ciaci6n  pri- 
maria  del  dibujo,  &  la  interpretaci6n 
del  natural,  como  simple  contorno, 
de  hojas  simples,  tallos,  ramas  y 
s61idos. 

Creemos  que  de  aqui  no  podria 
pasar  la  ensenanza  primaria  del 
dibujo. 

iQu6  se  habria  conseguido  con 
todo  esto? 

Hacer  de  la  enseilanza  del  dibujo 
un  instrument©  de  cultura  inicial, 
abriendo  la  mente  del  niflo  al  estu- 
dio  ordenado  de  la  Hnea,  fijando  la 
idea  de  la  proporcionalidad  sin  es- 
fuerzo,  ensefi&ndole  la  trayectoria 
del  trazo  sin  fatiga. 

Se  haria  asi  racional  un  estudio 
hasta  hoy  sujeto  &  la  rutioa,  se  le 
daria  una  base  cientifica  d  los  ba- 
rruntos  de  un  arte  hasta  hoy  capri- 
choso  como  ensedanza,  y  se  habria 
encontrado  un  m^todo  de  alta  cul- 
tura mental  apropiado  &  todas  las 
inteligencias,  pues  lo  primero  que  la 
a-  tropoiogia  nos  enseiia,  es  que  el 
salvaje,  afin  el  contempor&neo  del 
hombre  del  Neanderthal,  lo  primero 
que  hace  despu^s  de  tallar  su  silex, 
es  grabar  en  huesos  y  piedras  la 
figura  de  los  grandes  mamiferos  sus 
contempor&neos. 

Y  todos  sabemos  que  en  un  nifio, 
estd  compendiado  como  mentalidad, 
los  h&bitos  6  instintos  de  un  sal vaje. 

Asi,  pues,  la  mano  del  niHo  lo 
primero  que  hace,  como  instinto,  es 
garabatear  &  diestro  y  sinies^ro,  an- 
tes de  aprender  4  leer  y  escribir. 

Comprobada  esa  tendencia,  s61o 
hay  que  est>mularla,  dirigi^ndola  de 
acuerdo  con  su  poder  de  receptibili- 
dad  y  ejecuci6n,  sin  fatigarlo,  va- 
riando  lo  posible  los  motivos. 

De  esta  manera,  el  dibujo  prima- 
no,  enlazado  en  su  procedimiento  d 


un  desarrollo  secundario  id^ntico 
como  m^todo  gr^fico  racional,  dari 
aptitudes  uniformes  para  que  todo 
hombre,  en  cualquiera  de  las  situa- 
ciones  de  la  vida,  pueda  ejecutar  un 
croquis,  repre^entativo  de  su  pensa- 
miento,  sobre  un  determinado  moti- 
ve) material  Un  boticario  podrd  di- 
bujar  un  matraz,  un  quimico  una 
ampolla  y  un  fisico  un  mecanismo. 
£1  estanciero  podrd  trazar  la  idea 
de  un  jardin  6  de  un  galp6n.  Bl 
turista  podri  hacer  cuatro  rayas  y 
recordar  asi  una  tapera  6  un  fortin. 

Y  &to  se  podra  hacer  sin  ser 
dibujante  de  elecci6n,  por  la  senci- 
11a  raz6n  de  que  la  mano  estd  edu- 
cada  en  el  trazo  y  la  vista  posee  el 
sentimiento  de  la  proporci6n. 

Asi  no  sucederia  lo  que  he  presen- 
ciaio  en  un  amigo,  inteligente  y 
estudioso.  Me  relataba  la  muerte  de 
un  pariente,  y  busc  ta  hacia  tiemi»o 
un  modelo  apropiado,  y  que  se  ajus- 
tara  d  su  pensamiento,  de  un  mau- 
soleo  para  el  ser  qnerido.  Andaba 
por  todas  las  marm  lerias  buscando 
algo  semejante  4  su  concepci6n.  Y 
no  lo  encontraba. 

— Ah!  me  decia.  En  cinco  minu- 
tos  haria  mi  modelo,  si  supiera  di- 
bujar. 

Pues  hay  que  llegar  &  sintetizar 
la  grdfica  para  que  en  esos  cinco 
minutos  la  mano  de  un  hombre  edu- 
cado  por  un  m^tcdo  racional  en  el 
dibujo,  pueda  traducir  su  pensa- 
miento«  cuando  esa  idea  sea  suscep- 
tible de  ser  ella  dibujada. 

Demds  estd  decir  que  somos  con- 
trarios  6,  la  ensefianza  de  la  c^^ra  y 
accesorios,  como  m^todo  gr&fico.  Y 
hay  una  raz6n  muy  sencilla  que  no 
resiste  al  an&lisis. 

£1  m^todo  del  dibujo  que  tiene 
como  base  la  figura  humana,  por 
ejemplo,  la  cabeza,  es  falso  y  contra- 
product  nte,  porque  la  cabeza  es 
como  lineamiento,  6  como  detalle, 
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una  sintesis,  6  sea  un  final,  un  re- 
sultado,  y  por  lo  tanto  es  querer 
dibujar  un  imposible  con  los  ele- 
mentos  primarios  del  dibujo,  porque 
la  sintesis  representa  lo  caracteristi- 
co,  es  decir  lo  dificil,  lo  que  consti- 
tuye  la  habilidad  de  un  especialista, 
sea  dibujante  6  pintor.  El  m^todo 
de  ensenar  el  dibujo  empezando  por 
cabezas  es  el  m^todo  de  empezar  por 
el  fin.  Y  eso  conduce  fatalmente  & 
pensar  que  para  dibujar  una  silla 
hay  que  ser  un  genio.  Y  eso  es  sen- 
cillamente  ridiculo. 

Este  estudio  es  de  oportunidad, 
porque  acaba  de  ser  planteada  su 
soluci6n  inmediata  por  el  serLor  pre- 
sidente  del  Consejo  Nacional  de  la 
capital  federal,  doctor  Ponciano  Vi- 
vanco,  dando  la  direcci6n  de  la  en- 
senanza  grdfica  al  distinguido  artista 
seiior  Martin  A.  Malharro.  Los  dos 
son  hombres  j6venes,  y  al  proponer- 
se  la  resoluci6n  de  este  problema,  de 
fundamentales  consecuencias,  para 
el  porvenir  ideol6gico  de  la  juven- 
tud,  cosechardn  un  caluroso  aplauso 
de  simpatia  de  los  hombres  de  pen- 
samiento,  que  conocen  y  saben  cuan- 
to  necesita  la  mentalidad  aigentina 
de  un  ideal. 

Y  ese  dibujo  met6dico,  persistente 
&  trav6s  de  todos  los  anos  escolares, 
es  el  arado  que  desbroza  materiali- 
dades  y  abre  el  surco  d  impulsos 
altos  y  generosos. 

Ill 

Sentados  los  fundamentos  de  que 
debe  educarse  al  nino  en  el  sentido 
de  que  busque  la  proporci6n,  y  eje- 
cute  la  linea,  como  expresi6n  de 
toda  forma  posible,  pasemos  &  con- 
siderar  la  aplicaci6n  que  con  esos 
elementos  bases,  hard  en  el  mundo 
de  lo  corporal.  Sin  vacilaci6n,  des- 
pu6s  de  haber  dominado  el  alumno 
los  poligonos  en  alambre,  como 
modelos  primarios,  y  en  el  grado 


inmediato  de  la  ensefianza  del  di- 
bujo, pasariamos  al  estudio  de  la 
linea  de  una  serie  determinada  de 
moluscos,  que  presentaria  como  con- 
tomo  la  hnea  viva  de  un  modo 
simple,  como  composici6n  prestada 
por  la  misma  naturaleza. 

Tome  cualquier  lector  atento  un 
simple  tratado,  por  ejemplo,  Lecdo- 
nes  elementales  de  Ustoria  natural, 
moluscos,  por  J.  C  Chenu,  Paris 
1847  y  detenga  la  atenci6n  en  sus 
numerosos  grabados,  y  verd  el  le- 
sultado  inmediato  que  de  ese  mode- 
lo,  tomado  de  la  naturaleza,  puede 
resultar  para  esta  ensenanza. 

Encontramos  la  linea  poligonal 
redondeada  hasta  confundirse  con 
la  linea  curva,  en  la  anastina  sub- 
rostrada^  V  g^nero  Mya,  figura 
155.  Luego  la  tracia  curbuUnde^ 
mismo  g^nero,  fignra  161.  Y  con  un 
progreso  ya  sobre  esos  contomos 
circulares,  los  piramidales  de  la 
crasaielle  de  King^  4?  g^nero,  %ura 
177.  En  esa  misma  linea  nitidamente 
marcada,  de  gran  curva  simple,  la 
cyrena^  de  Lamarck,  figura  239. 

De  esas  formas  circulates,  se  pa- 
saria  d  las  c6nicas,  sin  ^uerzo 
mental,  y  en  las  lineas  fusiformes 
del  g^nero  Nerinea,  la  naturaleza 
nos  presenta  la  linea  senciUa  y  ele- 
gantisima  de  una  multitud  de  ejem- 
plares.  Del  modelo  fusiforme  pasa- 
riamos, al  g^nero  bvuloy  de  Bmgni- 
ieres,  en  el  cual  se  combina  el 
trazo  del  drculo  con  todas  las  on- 
dulaciones  de  la  curva  libre. 

Y  en  ese  g^nero  siguen  las  formas, 
sueltas,  elegantes.  Porzosamente,  so- 
licitado  el  ojo  del  nido  per  la  send- 
Uez  del  contomc,  tiene  que  desper- 
tdrsele  el  inter^  y  sin  fatiga,  He- 
varlo  d  la  interpretad6n  del  modelo 
que  severamente  se  impone  d  sn 
atend6n.  Nuestras  costas  atldnticas, 
estdn  Uenas  de  esos  moluscos,  y  el 
Museo  Nadonal  propordonaria  los 
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ejemplares  que  se  pidiesen  para  su 
tiso  escolar. 

Para  el  tercer  paso  de  la  ensenan- 
gr&fica  elegiriamos  nuestros  mo- 
delos  en  el  reioo  vegetal,  en  sus 
fomias  m&s  sencillas.  Aqoi  el  con- 
torno  es  mds  tnovible,  si  se  nos 
quiere  admitir  el  sunil,  pero  la  mano 
y  el  ojo  estdn  ya  lo  suficietitemente 
educados  para  veneer  las  pequenas 
dificultades  del  natural^  como  coa- 
m  torno. 

W  Tdmese  el  lector  el  trabajo  de 
hojear  la  Flora  Argentina  de  C. 
Bettfrennd,  y  se  vera  que  ahi  cstd 
mostrada  grdficameute  la  certidum- 
bre  de  que  el  nino  puede  dominar 
esos  contornos- 
Tomo  I,  Umina  I,  euhhornia  azu- 
B  tea;  Idmina  2,  pontederia  cordaia^ 
P  son  dos  perfiles  bermosos  y  comple- 
tamente  simples.  Hagamos  prdctica 
la  idea,  para  las  bojas  de  contornos 
lisos,  y  veamos  como  formariamos 
el  modelo.  Los  alumnos  secarian  las 
hojas,  luego  las  pegarian  con  goma 
&  nn  cuadrado  de  cartdn,  y  tendria- 
mos  improvisado  el  modelo,  por 
manos  de  los  mismos  nines,  Ellos 
estarian  ast  interesados  en  su  obra 
con  el  calorpropio  de  la  ninez, 

Y  ctiando,  lApiz  en  mano,  empe- 
zaran  i  trasladar  los  contornos  de 
su  modeloy  el  proceso  de  estimulo 
se  iria  despertando  gradualmeutej 
hasta  apasionarlos. 

El  Upiz  iria  asi  sorprendiendo 
fomias  admirables,  venci^ndolas  sin 
dificultadj  porque  no  solo  la  masa 
superficial  del  modehhhoja^  se  im- 
pondria  4  su  percepci6n,  si  no  que  el 
cotitornOf  resaltaria  nitidOf  fijado  k 
SOS  ojos,  con  lineas  perfectamenre 
detinidas. 

V6ase  en  la  citada  obra,  tonio  2^, 
plancha  21,  esa  esbelta  alismaeea 
de  erguidos  tallos,  y  bojas  estrella- 
lladas,  todo  el  conjunto  dominado 
por  la  masa  sin  detailed 


Cuando  un  nifio  ha  llegado  d  per- 
filar,  6  contornear,  modelos  de  esa 
clase,  su  mano  est^  hecha  al  traEoy 
su  ojo  educado  eu  todas  las  pro- 
porciones* 

Otro  gran  recurso  nos  ofreceria  la 
elecci6n  de  simples  ramitas,  apoya- 
das  por  ganchos  d  cuadrados  de  car- 
t6n,  y  presentando  sus  rasgos  escue- 
tos  y  nitidos  al  ojo  observador  del 
niiio,  Pero  ese  modelo  debiera  ser 
ya  el  filtimo  de  la  serie,  pues  consi- 
deramos  que  la  interpretaci6n  de 
esas  ramas,  con  sus  relieves  y  difi- 
cultades de  contorno,  seria  la  prueba 
final  de  su  capacidad  infantil.  El 
nino  que  llegara  k  dar  \nda  k  esa 
interpretaci6n>  seria  sencillamente 
un  nino  con  pasta  de  artista,  y  de- 
juostraria  al  veneer  las  dificultades 
finales,  que  su  porvenir  estaria  den- 
tro  de  los  amplios  drculos  del  arte. 
AlH  ya  dominaria  la  vocacidn  ex- 
clusiva,  habria  hablado  la  indivi- 
dualidad,  y  term  i  nan  a  por  lo  tan  to 
la  acci6n  del  pedagogo. 

Una  aclaraci6n  para  fijar  neta- 
mente  las  ideas. 

Nada  es  obra  del  acaso,  Esta  ma- 
nera  de  encerrai  el  dlbujo  primario 
en  las  escuelas,  es  el  result  ado  de 
la  f atiga  que,  hemos  comprobado  en 
el  largo  ^  inutil  proceso  de  la  euse- 
nanza  actual^  sin  16gica,  sinestudiar 
las  facultades  eminentemente  per- 
ceptibles  del  nino,  que  se  fija  mds 
en  las  cosas  del  roundo  material, 
que  en  las  representaciones  de  ese 
mismo  escenario.  El  nino  estd  dvido 
de  ver,  tocar  y  ejecntar. 

Luego  viene  el  por  quh^  que  no  se 
le  cae  de  los  labios,  sine  despu6s 
que  observ6  el  muudo  fisico.  Enton- 
ces,  siguiendo  esa  ley  psicolfigica  de 
su  mentalidad  iucipiente,  presentd- 
mosle  cosas,  objetos,  formas,  y  ya 
veremos  con  qu6  anhelo  corre  k 
tomat  un  carb6n  y  reproducir  lo  que 
ven  sus  ojos.  Pues  sigamos  en  esa 
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ensefianza  el  mismo  m^todo  que 
emplea  su  naturaleza,  no  lo  contra- 
riemos  llev&ndolo  &  la  estampa,  al 
cuadernito  con  modelitos,  no  le  de- 
mos hecho  el  trabajo,  para  que  se 
fatigue  enormemente  copiando  lo 
que  sus  ojos  no  ven.  No.  Segura- 
mente  el  primer  nino  que  dibuj6  no 
tuvo  un  modelo  ejecutado  en  lito- 
grafia,  para  saciar  su  ansia  de  pro- 
ducir.  Vi6  unos  cameros  paciendo 
entre  las  piedras.  Y  con  la  punta 
del  cayado  hizo  contomos  en  la  are- 
na, y  luch6  por  fijar  alii  sin  mis 
elementos  que  esos,  el  modelo  vi- 
viente  que  conocia. 

Y  mds  tarde,  ese  nino  se  llam6  el 
Giotto.  Lo  que  prueba  que  su  m6to- 
do  era  el  bueno. 

Asi  procede  la  madre  naturaleza. 
Y  asi  debemos  proceder  nosotros. 

Si  se  encara  con  estos  prop6sitos 
el  futuro  estudio  del  dibujo  prima- 


rio,  el  pds  habri  ganado  enorme- 
mente en  cultura  general,  puesse  ar- 
ma  al  ni&o  de  hoy  de  un  alto  instra- 
mento  de  cultura.  Adem&s  ser&  un 
gran  ejemplo  de  iniciativa,  en  un  es- 
tudio, hasta  hoy  librado  al  azar,  al  ca- 
pricho,  al  abandono,  y  la  gloria  inte^ 
gra  de  lo  cosechado  en  ese  terrene  to- 
davia  virgen,  corresponderi  al  doctor 
Vivanco,  que  estd  dispuesto  &  eiica- 
rar  el  problema,  y  al  artista  Malha- 
rro,  que  estd  resuelto  d  resolverlo. 

La  forma  que  se  adopte  es  lo  de 
menos.  Pero,  no  es  posible  salirse  de 
la  naturaleza,  si  se  quiere  hacer  algo 
estable,  algo  duradero. 

Nuestras  pretensiones  han  side 
concurrir  4  que  esa  hermosa  idea 
saiga  avante,  y  para  eso  no  hemes 
querido  esquivar  el  honor  de  aper- 
tar  nuestro  granito  de  arena. 

A.  S.  OROZCO. 


BOSQUEJO  BIOQRAFICO 

DE  ALQUNOS  DE  LOS  HOMBRES  MAS  EMINENTES 
QUE  HAN  CONTRIBUIDO  4L  RRCQRESO  DE  LA  PEDAQOQIA 


PIT-AlGOJRAS 


Pitdgoras,  fil6sofo  griego,  naci6 
en  Samos  en  569  antes  de  J.  C.  En 
661  abandon6  su  patria,  &  pesar  de 
la  prohibici6n  del  tirano  Policrates, 
para  completar  su  educaci6n  en  el 
extranjero.  Recorri6  sucesivamente 
Lesbos,  Mileto,  la  Fenicia  y  el  Egip- 
to,  en  donde  estuvo  22  anos,  ini- 
cidndose  entre  los  sacerdotes  en  el 
conocimiento  de  la  religi6n  y  de  las 
ciencias  del  pais.  Trasportado  &  Ba- 
bilonia  con  otros  muchos  egipcios 
de  la  raza  sacerdotal,  cuando  la  in- 
vasi6n  de  Cambises,  encontr6  alli 


algunos  sacerdotes  caldeos,  preba- 
blemente  magos  6  sabios  indianos 
que,  segiin  una  tradici6n,  habia  ido 
d  visitar  61  mismo. 

Vuelto  d  su  patria  al  cabo  de  do- 
ce  ados  de  residencia  en  Babilenia, 
recorri6  la  Creta,  el  Peloponesey 
Delfos;  pero,  no  pudiendo  formar 
una  escuela  en  Samos,  se  fu^  d  la 
Grecia  Mayor,  en  donde  los  habitan- 
tes  de  Crotona  le  dieron  el  derecho 
de  ciudadania  y  le  ofrecieron  el  em- 
pleo  de  censor  de  las  costumbres. 
AlH  se  hizo  jefe  de  un  partido  aris- 
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tocr&tico,  y  contribuy6  mucho  &  la 
guerra,  que  termin6  en  509  por  la 
destrucci6n  completa  de  Sibaris. 

Como  parte  del  botin  le  dieron 
una  porci6n  de  territorio,  en  donde 
estableci6  una  especie  de  Colegio  6 
Institute,  en  el  que  no  se  admitia  d 
nadie  que  no  hubiese  sufrido  antes 
un  examen  minucioso.  Los  dos  pri- 
meros  afios  se  dedicaban  &  una  es- 
pecie de  curso  de  educaci6n:  se  pres- 
cribia  &  los  alumnos  un  silencio  ri- 
goroso,  sobre  todo  &  los  que  debian 
ejercitar  su  memoria,  aprendiendo 
sentencias  morales  y  religiosas.  Se 
unian  d  ^sto  los  elementos  de  M6si- 
ca  y  de  Matemdticas.  Despu&  de 
este  noviciado,  los  j6venes  alumnos 
eran  admitidos  d  escuchar  las  lec- 
ciones  del  maestro,  cuya  voz  no  ha- 
bian  oido  hasta  entonces  sino  d  tra- 
\6s  de  una  separaci6n  6  tabique  de 
tablas,  podian  consultarle  y  redac- 
taban  sus  lecciones.  Pitdgoras  les 
hablaba  de  la  causa  primordial  ''£1 
Uno  y  el  Todo'*  y  del  origen  de  las 
cosas. 

Segiin  ^1,  la  vida  humana  es  una 
expiaci6n,  el  castigo  de  una  vida 
anterior.  Este  dogmatismo  religio- 
so  se  apoyaba  en  las  ciencias,  en 
virtud  del  axioma  pitag6rico  "los 
elementos  de  los  ntimeros  son  los 
elementos  de  todas  las  cosas."  Una 
de  las  aplicaciones  que  hacia  de  es- 
te axioma  era  la  de  los  intervales  de 
los  tonos  en  la  Miisica.  Despufe  de 
haber  senalado  con  niimeros  los  sie- 
te  tonos  de  la  octava,  le  parecia  to- 


davia  que  habia  entre  6stos  y  los 
siete  astros  que  los  antiguos  llama- 
ban  planetas  una  verdadera  coinci- 
dencia. 

Si  este  diapas6n  universal  no  ha 
dejado  de  parecer  ridiculo,  no  se  ha 
estado  menos  soi-prendido  al  ver  que 
Pitdgoras  habia  entrevisto  el  siste- 
ma  d  que  Cop^mico  ha  dado  su 
nombre,  y  tal  vez  descubierto  el  mo- 
vimiento  de  rotaci6n  de  la  tierra.  El 
descubrimiento  del  cuadrado  de  la 
hipotenusa  no  se  le  puede  negar  en 
todo  caso  d  Pitdgoras. 

Despuds  de  esta  ensenanza,  que 
duraba  tres  atios,  los  discipulos  se 
diseminaban  por  todas  las  partes  del 
mundo  antiguo,  pero  quedaban  uni- 
dos  por  los  lazos  de  una  especie  de 
hermandad  6  cofradia. 

La  fama  de  la  escuela  de  Pitdgo- 
ras se  habia  extendido  muy  d  lo  le- 
jos,  cuando  sobrevino  en  Crotona 
una  lucha  entre  la  democracia  y  la 
aristocracia.  Los  pitag6ricos,  por  su 
nacimiento,  por  sus  riquezas  y  por 
su  instrucci6n  pertenecian  d  este  iil- 
timo  partido,  y  manifestaban  por 
todos  aquellos  que  no  estaban  uni- 
dos  d  su  institute,  cierto  desd^n  que 
les  atraia  el  odio  de  la  facci6n  de- 
mocrdtica.  En  esta  guerra  civil  se 
arruin6 .  la  escuela  de  Pitdgoras,  el 
edificio  fu^  incendiado,  y  la  mayor 
parte  de  los  discipulos  perecieron. 
Pitdgoras,  d  la  edad  de  mds  de  ochen- 
ta  anos,  se  vi6  obligado  d  huir  sin 
poder  llevar  nada  consigo,  y  muri6 
miserablemente  en  Tarento,  en  470. 


532 


SOBRE  PEDAQOQIA  EXPERIMENTAL 


La  pedagogia  actual  es,  &  nuestro 
entender,  una  ciencia  provisional. 
Cuando  se  reconoci6  que  la  pedago- 
gia s61o  podia  ser  ciendfica  &  condi- 
ci6n  de  tener  por  base  la  psicologia 
racional  y  positiva,  se  verified  un 
progreso  notable  en  la  ciencia  de  la 
educaci6n.  Y  si  es  cierto  que  al  pre- 
sente — y  4  pesar  del  adelanto  obte- 
nido — ^la  pedagogia  est4  regida  por 
el  empirismo;  su  cardcter  cientifico 
se  afirma  de  dia  en  dia,  conforme  se 
hace  mds  psicol6gica.  Mas,  seria 
aventurado  afirmar  que  la  psicologia 
actual,— que  se  halla  en  periodo  de 
investigaci6n,  de  controversia  y  sis- 
tematizaci6n,  —  pueda  suministrar 
principios  generales,  ciertos  6  in- 
controvertibles  de  donde  deducir  re- 
glas  prdcticas  de  segura  6  inmedia- 
ta  aplicaci6n  pedag^ca.  Y  por  otra 
parte,  conviene  tener  en  cuenta  que 
por  su  propia  naturaleza  es  muy  va- 
rio  y  distinto  el  sujeto  de  la  pedago- 
gia, y  6sta  resultaria  infecunda  si  se 
prescindiese  de  aquella  condici6n, 
que  nos  da  la  clave  de  los  tipos  6 
caracteres  individuales. 

I/a  psicologia,— que  es  hoy  una 
ciencia  experimental, — aporta  cons- 
tantemente,  merced  &  sus  nuevos 
m^todos,  mayor  caudal  de  datos  & 
la  pedagogia.  A  este  respecto  dice 
el  profesor  Baldwin,  de  Princenton, 
que  si  bien  existen  ya  muchos  labo- 
ratorios  donde  se  hacen  experiencias 
sobre  el  alma,  y  &tas  versan  sobre 
diversidad  de  asuntos,  aiin  es  pre- 
maturo  deducir  resultados  pr&cticos 
que  influyan  sobre  la  educaci6n;  pe- 
ro  ''pueden  esperarse  resultados  ma- 
yores  que  los  hasta  hoy  obtenidos 
en  la  teoria  y  la  prdctica  de  la  edu- 
caci6n."  ^    La  pedagogia  empirica 

1  ffistrtiadelatma.  Traducddn  espafiola.  Ma- 
drid, 1906. 


no  nos  proporciona  un  conocimien- 
to  suficiente  del  sujeto,  que  s61o  po- 
demos  obtener  mediante  la  expe- 
riencia;  vastisimo  campo  de  acci6n 
donde  el  maestro  inteligente,  exper- 
to  €  ilustrado  puede  cosechar  abun- 
dantes  y  excelentes  frutos.  Y  no  de- 
be  limitarse  la  experiencia  pedag6- 
gica  &  cuanto  al  sujeto  se  refiere; 
pues  en  la  escuela, — sociedad  en  mi- 
niatura, — ^se  producen  fen6menos  de 
psicologia  colectiva,  que  el  maestro 
tendri  ocasi6n  de  observar,  y  que  le 
inspirardn  sugestiones  y  experien- 
cias provechosas. 

Ciertamente,  no  serd  posible  ob- 
tener resultados  edncativos,  si  el 
maestro  desconoce  la  psicologia  de 
sus  discipulos,  y  seria  conveniente 
comenzar  por  establecer  una  clasi- 
ficaci6n  psicol6gica,  fundada  en  los 
caracteres  individuales,  y  s6lo  me- 
diante este  conocimiento  podri  ve- 
rificarse  una  experiencia  fitil,  por- 
que  revelard  el  m^todo  de  aplicaci6n 
&  cada  caso  particular,  que  seria  sus- 
ceptible de  modificaci6n,  conforme 
&  las  diferencias  individuales.  Y  es 
indudable  que  si  frecuentemente  la 
educaci6n  fracasa,  d^bese,  sobre  to- 
do,  &  la  absurda  pretensi6n  de  que- 
rer  emplear  iguales  m^todos  en  ca- 
SOS  distintos;  no  seria  racional  tratar 
el  nirLo  de  tipomotor  al  igual  que  el 
niSio  sensitivo.  En  dste,  como  en 
otros  casos,  la  misma  naturaleza  es 
la  mejor  maestra. 

El  maestro  tiene  frecuentes  opor- 
tunidades  y  medios  de  Uevar  k  cabo 
una  experiencia  pedag^ca  variada, 
seria  y  fecunda,  por  la  ap]icaci6n  de 
los  principios  psicol6gicos;  aunqne 
con  la  reserva  que  laprudencia  cien- 
tifica  aconseja,  para  prevenir  todo 
motivo  de  error,  fi  que  se  esti  ex- 
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puesto  por  la  misma  naturaleza  del 
sujeto. 

El  estudio  reflexive  de  la  evolu- 
ci6n  fisica  y  psicol6gica  del  nino, 
de  sus  condiciones  propias  y  la  ob- 
servaci6n  atenta  del  medio  en  que 
su  naturaleza  se  desenvuelve,  dardn 
al  maestro  aptitud  para  realizar  ex- 
periencias  acerca  de  las  condiciones 
de  la  atenci6n,  la  percepci6n,  la  ima- 
ginaci6n,  los  fen6menos  de  la  me- 
moria,  la  formaci6n  de  los  h&bitos, 
y  en  fin,  sobre  variadisimos  y  com- 
plejos  asuntos.  Los  problemas  de 
laboratorio  deben  ser  de  la  compe- 
tencia  de  fisi61ogos  y  psic61ogos;  el 
pedagogo  tiene  en  su  escuela  un  ver- 
dadero  laboratorio  donde  puede  ha- 
cer  bellas  y  fitiles  experiencias,  pa- 
ra lo  cual  alii  tiene  medios  suficien- 
tes.  Multitud  de  casos  se  presenta- 
rdn  diariamente,  en  los  cuales  el 
maestro  podri,  6  necesitard  recurrir 
&  la  observaci6n,  d  la  investigaci6n, 
la  comparaci6n,  etc.  Y,  en  verdad, 
s61o  los  resultados  obtenidos  por  es- 
te  m^todo  son  dignos  de  confianza. 

No  hay  nada  de  nuevo  ni  de  ex- 
traordinario,  en  la  pedagc^a  expe- 
rimental que  pueda  asustar  &  los  ti- 
midos  y  escrupulosos,  porque  ^acaso 
no  es  la  experiencia  el  m^todo  en  la 
naturaleza  cuando  el  nino  hace  el 
aprendizaje  de  la  vida?  ^No  le  ve- 
mos  adaptarse  gradualmente  al  me- 
dio, &  virtud  de  una  constante  expe- 
riencia, conforme  entran  en  ejerci- 
cio  las  facultades  que  la  evoluci6n 
va  desenvolviendo?  no  sucede 
muchas  veces  que  el  maestro,  quizds 
sin  notarlo,  realiza  una  experiencia 
para  Ic^ar  algiin  prop6sito?  Supues- 
ta  la  inmensa  importancia  que  asig- 
namos  d  la  experiencia  pedag6gica, 
creemos  que  Baldwin  tiene  raz6n  al 
decir  que  la  ignorancia  de  los  maes- 
tros  en  materias  fisiol6gicas  y  psico- 
16gicas  es  causa  de  que  ^^nuclios  ni- 
fios  est6n  irremediablemente  pertur- 


bados  6  detenidos  en  su  desarroUo 
mental  6  material  por  la  escuela?^ 
Muchas  veces  se  verifican  sugestio- 
nes  nocivas  por  maestros  inexpertos 
aun  sin  saberlo,  ni  quererlo.  Ya  sa- 
bemos  que  la  sugesti6n  es  un  pre- 
cioso  y  eficaz  instrumento  de  expe- 
riencia peddg6gica,  si  se  emplea 
prudente  y  honradamente.  Aunque 
no  se  ha  aplicado  todavia  sistemlti- 
camente,  la  sugesti6n  tiene  un  por- 
venir  brillante  en  sus  f unciones  edu- 
cativas,  que  hoy  por  hoy  encuentra 
seria  y  tenaz  oposici6n.  ^ 

*  * 

En  tanto  no  se  renuncie  al  empi- 
rismo  y  la  rutina  tradicional,  no  se- 
rd  posible  constituir  la  pedagogia 
cientifica;  es  decir,  la  ciencia  positi- 
va,  experimental  de  la  educaci6n. 
Le  Bon, — uno  de  los  mds  ilustres 
psic61ogos  de  la  educaci6n, — expo- 
ne  esta  f6rmula  precisa  de  pedago- 
gia  experimental:  "Toda  educaci6n 
consiste  en  el  arte  de  liacer  pasar  lo 
consciente  d  lo  inconsciente."  El 
m^todo  general  que  nos  permite 
realizar  esa  evoluci6n,  consiste, — 
segfin  Le  Bon, — en  crear  asociacio- 
nes  que,  repetidas  suficientemente, 
engendran  los  hdbitos,  cuya  impor- 
tancia pedag6gica  es  tan  g^ande  que 
ya  se  ha  dicho  que  la  educaci6n  no 
es  mds  que  una  suma  de  hdbitos.  Y 
^acaso  podemos  llegar  d  tan  impor- 
tantes  resultados  por  otros  medios 
que  los  de  la  experimentaci6n  peda- 
g6gica? 

De  todo  lo  expuesto  hasta  aqui  se 
deduce  que  si  el  maestro  pretende 
Uevar  d  cabo  una  obra  seria,  fecun- 
da,  hermosa,  serd  d  condici6n  de  im- 
primir  d  su  labor  un  sentido  emi- 
nentemente  educativo;  lo  cual  im- 


1  V6anse  "I«o«  nifios  mml  educados.**  por  T.  Ni- 
oolay,  Barcelona.  1906.  y  *%*enaeignemcnt  ct  I'Mu- 
cadon/'  por  J.  OompayH,  Paris,  uOL 
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pone  al  pedagogo  uua  alta  y  noble 
misi6n  moral  y  social  en  la  civiliza- 
ci6n'contempordnea.  Pero  esa  labor 
s61o  puede  ser  educativa  en  tanto 
sea  psicol6gica,  6  mejor,  experimen- 
tal. Y  preguntamos:  ^podemos  es- 
perar  que  la  pedagogia  experimen- 
tal ^ntre  en  la  prdctica  escolar  en  el 
estado  actual  de  nuestros  conoci- 
mientos,  y  dadas  las  preocupaciones 
dominantes?  Confesamos  que  en  es- 
te  punto  participamos  de  las  amar- 
gas  dudas  de  Le  Bon,  quien  opina 
que  ha  de  pasar  algiin  tiempo  para 
que  triunfe  la  nueva  ciencia  de  la 
educaci6n,  y  seri  cuando  '4as  nece- 
sidades  econ6micas  y  sociales  sean 


bastante  imperiosas  que  obliguen  & 
modificar  el  actual  estado  mental 
de  los  profesores,  las  familias  y  los 
discipulos."  Afin  no  se  ha  escrito, 
y  acaso'no  puede  escribirse  todavia, 
un  tratado  de  pedagogia  bajo  los 
m^todos^de  experimentaci6n. 

No  hemos  pretendido  mds  que  es- 
bozar]^el  asunto;  toca  d  los  maestros 
cubanos  hacer  las  aplicaciones  Uti- 
les que  las  ideas  expuestas  puedan 
sugerirles,  y  asi  irdn  preparando  los 
materiales  para  edificar  la  pedago- 
gia cubana. 

BMIUO  SANCHBZ. 

Cienfuegos,  Abril  de  1905. 


LA   LEY  ETERNA 


Hay  una  ley  que  como  un  estig- 
ma  6  como  una  bendici6n,  ha  some- 
tido  &  su  influjo  en  todos  los  tiempos, 
en  todos  los  lugares,  en  todos  los 
idiomas  al  humilde  y  al  soberbio,  al 
ignorante  y  al  sabio,  al  vasallo  y  al 
soberano,  d  la  materia  y  al  espiritu. 

Esta  ley  que  gravita  sobre  indivi- 
duos  y  muchedumbres,  es  la  fuerza 
motriz  que  arrastra  sociedades,  na- 
ciones  y  aiin  mundos  en  busca  del 
ideal  siempre  perseguido  y  siempre 
en  lontananza  divisado. 

Esa  ley,  que  como  un  anatema 
fu6  proferida  por  la  severa  voz  del 
Creador,  segiin  la  biblica  leyenda,  y 
que  el  hombre  la  ha  aceptado  como 
el  sello  de  su  dignificaci6n;  esa  ley 
que  se  ostenta  desde  el  protoplasma 
generador  hasta  la  concepci6n  m4s 
acabada  del  animal;  esa  ley  que 
acentudndose  en  el  correr  de  los 
siglos  ha  producido  las  mds  hermo- 
sas  victorias  de  la  inteligencia,  es  la 
ley  del  trabajo. 


[Ley  eterna  6  inmortal  que,  sur- 
giendo  con  el  hombre,  le  sobrevive, 
y  flotard  como  esencia  divina  sobre 
los  despojos  que  las  revoludones  de 
nuestro  globo  6  de  los  hombres  ha- 
yan  dejado  d  su  paso! 

La  ley  del  trabajo,  inflexible  como 
la  voluntad  suprema,  includible  co- 
mo la  expiaci6n  del  crimen,  impe- 
riosa  como  los  dictados  de  la  con- 
ciencia  y  augusta  como  el  recuerdo 
de  nuestra  madre,  es  el  m6vil  mds 
poderoso  que  impele  la  humanidad 
hacia  sus  grandes  destinos. 

Si  la  antigiiedad  y  la  Edad  Media 
no  reconocieron  el  inmenso  valor  de 
esta  ley,  fu6  mds  que  un  error  de 
concepto,  una  preocupaci6n  indigna 
de  los  entonces  potentados  del  ta- 
lento  y  del  saber. 

La  divisi6n  del  trabajo  en  noble 
y  libre,  y  en  servil  y  mercenario 
establecida  por  los  pensadores  anti- 
guos,  es  mds  sutil  que  16gica,  bas- 
tardeando  su  pureza  y  equivocando 


UL  IN8TBUC0IQN  PBUCUUA 


el  concepto  de  su  ley,  de  su  influjo 
y  de  su  confirmada  eficacia. 

El  principe  de  los  fil6sofos  grie- 
gos,  Platon,  rinde  vasallaje  fi  esta 
preocupad6n  cuando  en  su  RepHbltr 
ca  sonada,  habla  con  desprecio  de 
los  viles  artesanos,  "cuyo  trabajo 
servil  desfigura  el  cuerpo  al  mismo 
tiempo  que  el  alma"  negando  asi  la 
indivisibilidad  de  la  ley  del  trabajo 
d  la  que  ^1  mismo  no  pudo  sustraer- 
se  para  honra  y  lustre  de  nuestra 
especie. 

El  deleitante  historiador  Jenofon- 
te,  decia  que  las  artes  mecdnicas 
alteran  la  salud,  desfiguran  el  cuer- 
po y  ejercen  una  funesta  influencia 
sobre  el  espiritu. 

jSi  los  manes  de  los  fil6sofos  grie- 
gos  contemplaran  hoy  las  portento- 
sas  conquistas  realizadas  en  las  artes 
mecinicas  por  el  trabajo  manual, 
modificarian  sus  juicios,  y  confun- 
didos  de  gozo  se  abrazarian  despu6s 
de  XX  siglos  con  Guttemberg  y 
Franklin,  con  Watt  y  Morse  en  las 
ignotas  regiones  donde  moran  los 
benefactores  de  la  humanidadl 

Y  reconocerian  que  las  artes  me- 
cdnicas  mantienen  la  salud,  dan 
esbeltez  .al  cuerpo  y  proveen  al  es- 
piritu de  la  eneigia  necesaria  para 
sorprender  las  leyes  escondidas  en 
la  compleja  armonia  del  Univeiso. 

Roma  no  fu6  menos  desdenosa 
por  el  trabajo  manual,  cuando  en- 
sanchando  sus  dominios  redujo  el 
vencido  d  esclavo,  ddndole  como 
humillante  misi6n  la  ejecuci6n  de 
obras  materiales. 

Fu6  el  hijo  de  un  carpintero,  na- 
cido  en  un  pesebre  y  educado  en  un 
taller,  fu^  el  gran  £ll6sof o  de  nuestra 
era,  quien  proclam6  por  primera 
vez  en  la  tierra  de  los  C^sares,  la 
magestad  de  la  ley  del  trabajo;  fu6 
el  mdrtir  del  G61gota  quien  igualan- 
do  en  la  ley  del  trabajo  fi  todos  los 
hombres,  quien  pregondndola  como 


virtud  y  no  como  maldici6n,  cons- 
truy6  su  pedal  ante  la  posteridad. 

Ira  Edad  Media,  que  dej6  cubrir 
por  una  espesa  capa  de  marasmo  los 
valiosos  tesoros  de  ciencia  que  reci- 
bi6  de  la  antigiiedad,  desconoci6  en 
todo  su  m^rito  la  ley  del  trabajo  y 
sumi^ndose  en  un  sopor  liist6rico, 
expres6  un  verdadero  par^ntesis  del 
progreso  humano. 

En  la  Edad  Media  y  Contempo- 
rdnea,  quienes  reconocen  el  indiscu- 
tible  imperio  de  esta  ley,  y  someti^ n- 
dose  d  su  fecundo  dominio,  orlan 
sus  pdginas  con  acontecimientos, 
que  d  la  vez  que  exhiben  la  poten- 
cia  creadora  del  pensamiento  y  de  la 
actividad,  imprimen  en  el  catdlogo 
de  las  ciencias,  de  las  artes  y  de  las 
industrias  la  sanci6n  de  la  ley  del 
trabajo  sin  distinci6n  de  clases,  ley 
que  nivelando  sociedades,  naciones 
y  razas,  realizard  el  bello  ideal  de  la 
fratemidad  universal. 

La  ley  del  trabajo,  tan  antigua 
como  el  hombre,  naci6  con  su  pri- 
mera impresi6n  y  se  perpetiia  en  sus 
obras. 

Ella  se  impuso  por  la  necesidad 
de  la  existencia  y  adquiere  toda  su 
magestad  y  belleza,  cuando  el  indi- 
viduo,  la  familia,  la  sociedad  y  los 
pueblos  la  cumplen,  exhibi^ndose 
asi,  la  divinidad  de  su  origen. 

Ella  se  manifiesta  en  el  gelatino- 
so  p61ipo  que  en  las  profundidades 
del  oceano  construye  su  morada, 
como  en  el  c6ndor  altivo  que  busca 
la  vecindad  de  las  nubes  para  fijar 
su  vivienda;  ella  se  anuncia  en  el 
pequerLo  insecto  que  teje  su  tela 
para  asegurar  su  alimento  como  en 
el  hombre  investigador  que  roba  los 
secretos  d  la  naturaleza  para  subyu- 
garla;  ella  se  muestra  en  el  ignoran- 
te  que  gime  bajo  el  yugo  del  error 
como  en  el  sabio  que  formula  los 
principios  de  la  ciencia. 

La  ley  del  trabajo  rige  en  la  inor- 
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g^nica  mol^cula  que  se  justapone 
para  format  las  rugosas  montafias, 
como  en  la  esferoidad  c^lula  que 
enjendra  desde  el  zo6fito  hasta  el 
hombre.  Esta  ley  es  la  iinica  ener- 
gia  que  obra  desde  los  fermentos 
mds  simples  hasta  la  criatura  m^s 
perfecta;  es  la  fuerza  que  arranca 
individuos  y  colectividades,  pueblos 
y  razas  de  su  sopor  para  arrojarlos 
constantemente  en  la  fragua  del 
progreso. 

£No  es  acaso  la  ley  del  trabajo  la 
que  ha  tachonado  el  cielo  de  la  ver- 
dadydel  derecho  y  de  la  libertad  con 
las  explendentes  estrellas  que  han  he- 
cho  surgir  las  conquistas  del  hombre 
en  el  transcurso  de  los  siglos? 

^No  es  la  ley  del  trabajo  la  subli- 
me virtud  que  hermosea  &  los  hoga- 
res,  embePece  d  las  sociedades  y 
engrandece  d  los  pueblos? 

^No  es  el  trabajo  el  yunque  don- 
de  se  forjau  las  ideas,  las  afeccioues 
y  las  voluntades  para  crear  la  bus- 
cada  felicidad? 

Su  acci6n  y  sus  efectos,  han  sem- 
brado  de  heroes  y  mdrtires  la  histo- 
ria  siempre  rica  del  progreso  hu- 
mano. 

S6crates  inoculando  sus  doctrinas 
d  trav6s  de  los  siglos;  Arist6teles 
fijando  derroteros  &  los  ideales  filo* 
s6ficos;  Guttemberg  revolucionando 
la  industria  para  conservar,  difundir 
y  etemizar  los  conocimientos  de  to- 
das  las  ^pocas;  Col6n  sorprendiendo 
en  su  virginal  lecho  d  la  Atldntida 
presentida,  y  ofreci^ndola  como  pri- 
micia  d  la  insaciable  actividad  del 
hombre;  Newton  estableciendo  las 
leyes  de  la  gravitaci6n  universal  y 
Galileo  sosteniendo  en  el  tormento 
el  movimiento  de  la  tierra,  son  biza- 
rros  atletas  y  abnegados  mdrtires  de 
la  ley  etema  del  trabajo. 

Rousseau  y  Voltaire,  esos  dicta- 
dores  de  la  filosofia  moderna,  espar- 
dendo  en  sus  doctrinas  el  embri6n 


de  la  sociedad  nueva  y  Lutero  pro- 
clamando  her6icamente  el  libre  ezi- 
men,  son  esforzados  heraldos  de  la 
ley  del  trabajo  en  su  necesaria  y 
eficaz  evolucidn.  Franklin  aprisio- 
nando  los  furores  celestes;  Watt 
Pulton  y  Steffenson  acercando  los 
pueblos  y  abriendo  dilatados  hori- 
zontes  i  la  expansi6n  universal; 
Morse,  Edison  y  Marconi  sometien- 
do  la  electricidad  &  las  geniales 
creadones  de  sns  inteligencias,  no 
son  mds  que  porta-estandartes  glo- 
riosos  de  la  excelsa  ley  del  trabaja 

Bl  gran  pensador  francos  Pelletan 
al  exhibir  su  profesi6n  de  fe  del 
siglo  que  expir6  entre  los  hossannas 
y  alabanzas  de  sus  conquistas,  reco- 
nocia  y  afirmaba  que  la  ley  del  tra- 
bajo afianzaba  su  imperio,  avasa- 
llando  el  presente  para  conquistar 
el  porvenir. 

£1  malogrado  Jefe  de  la  escuela 
realista,  Zola,  traidoramente  arreba- 
tado  al  engrandedmiento  intelec- 
tual  de  su  ^poca,  ha  cantado  en  una 
de  sus  inmortales  obras,  las  bellezas 
de  esta  ley  y  las  mds  hermosas  pi- 
ginas  son  aquellas  en  que  recono- 
ciendo  el  includible  poder  del  traba- 
jo, lo  proclama  como  el  regulador 
de  las  acciones  humanas  y  la  proba- 
ble religi6n  del  porvenir. 

Esta  ley,  que  significa  amor,  ver- 
dad,  justicia  y  belleza;  esta  ley  que 
simboliza  calor,  movimiento,  vida, 
es  la  fuerza  inicial  y  resultante  de 
la  constante  evoluci6n  de  la  materia 
y  del  espiritu. 

Ella  ha  existido,  existe  y  existiri 
siempre  como  m6vil  y  como  fin, 
como  efecto  y  como  causa,  como 
idea  y  como  hecho. 

Si  ella  se  impone  en  el  modesto 
obrero  que  construye  d  andamiaje, 
como  en  el  ilustrado  arquitecto  que 
formula  los  pianos;  si  ella  se  mues- 
tra  en  el  riistico  labrador  que  hora- 
da  la  tierra  como  en  el  rico  capita- 
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lista  que  especula  con  sus  frutos;  si 
ella  se  revela  en  el  nino  que  gra- 
dual y  progresivamente  se  asimila 
laciencia  como  en  el  maestro  que 
la  difunde,  fuerza  es  admitir  su  im- 
perio  y  rendirle  merecido  homenaje. 

Bscuchemos  el  magestuoso  him- 
no  que  la  creaci6n  entera  eleva  al 
trabajo  y  que  nos  hace  oir,  cuando 
murmuran  los  caudalosos  rios  que 
como  colosales  serpientes  atgentadas 
se  arrastran  en  nuestro  planeta;  6 
cuando  braman  6  gimen  los  mares 
en  el  imponente  lenguaje  de  sus 
olas;  6  cuando  anuncian  su  presen- 
cia  con  ostent6rea  voz  los  volcanes 
que  esconden  su  vitalidad  en  las 
entranas  gramticas,  6  cuando  se 
quejan  las  selvas  que  guardan  la 
virginidad  de  la  naturaleza. 

La  brisa  que  suspira,  el  pajarillo 
que  trina,  el  arroyuelo  que  susurra, 
la  fiera  que  ruje,  las  flores  que  per- 
fuman,  todo  suspira,  susurra,  ruje  y 
peifuma  en  honor  de  la  ley  sublime 
del  trabajo. 

Y  cuando  el  sol  se  levanta  en  el 
oriente,  rinendo  de  p6rpura  y  arre- 
bol  el  horizonte,  6  cuando  se  oculta 
en  el  ocaso  para  dar  gentilmente 
paso  &  la  noche  con  su  cortejo  des- 
lumbrador  de  estrellas;  cuando  el 
inmenso  enjendrador  del  calor  y  de 
la  luz  aparece  dorando  el  orbe  y  las 
estrellas  avergonzadas  palidecen,  y 
las  nubes  como  cohorte  de  t^nues 
fantasmas  se  dibujan  en  el  firma- 
mento;  cuando  la  brisa  perfumada 
que  satura  la  atm6sfera  de  suave  y 
y  desconocida  aroma  se  cambia  en 
el  desvastador  huracdn  que  siembra 
el  p&nico  y  la  desolaci6n,  es  la  belle- 
za  del  contraste  que  se  produce  en 
cumplimiento  y  honor  de  la  eterna 
ley  del  trabajo. 

El  potente  y  estridente  grito  de  la 


locomotora  denunciando  la  presencia 
del  progreso;  el  formidable  y  atrona- 
dor  bullicio  del  taller  universal  don- 
de  se  forja  el  espiritu  nuevo;  el  se- 
ductor  zumbido  de  la  colmena  hu- 
mana  activando  la  incubaci6n  del 
genio  y  la  simpdtica  nota  del  senti- 
miento  vibrando  en  las  regiones  del 
arte,  todo  se  confunde  en  el  gran- 
dioso  himno  que  entona  la  humani- 
dad  al  trabajo  victorioso. 

I<assimb61icas  bander  as  revelando 
la  presencia  de  naciones  soberanas 
y  que  fueron  bautizadas  en  los  roji- 
zos  campos  de  batalla,  flameardn  de 
hoy  en  adelante  acariciadas  por  be- 
sos  de  paz  y  de  justicia,  inspirados 
en  la  ley  del  trabajo;  los  canones 
que  anunciaban  con  ronca  voz  la 
lucha  de  pasiones  humanas  y  de 
derechos  discutibles,  saludardn  en  el 
futuro  con  francas  salvas  los  triun- 
fos  del  trabajo;  y  el  clarin  cuyos 
acentos  penetrantes  ordenaban  el 
ataque,  hardn  oir  solamente  alegres 
dianas  pregonando  el  reinado  del 
trabajo. 

£1  nifio  que  pisa  vacilante  los 
umbrales  del  mundo,  y  el  adolescen- 
te  que  con  mirada  escrutadora  son- 
dea  el  porvenir,  y  el  hombre  que 
decidido  entabla  la  lucha  de  la  vida 
como  el  anciano  que  decepcionado 
arroja  sus  ilusiones,  modulardn  tam- 
bi^n  el  hermoso  canto  del  trabajo. 

Y  si  en  la  inmensidad  se  hundie- 
ra  la  colosal  fdbrica  del  orbe  y  ro- 
daran  en  el  vacio  sus  gigantescos 
pedazos,  sobre  los  despojos  de  tan 
indescriptible  hecatombe,  flotard  el 
genio  del  trabajo,  d  cuya  mdgica  voz 
nuevos  mundos  y  nuevos  seres  sur- 
gir&n  como  serviles  vasallos  para 
cumplir.  su  eiet  na  ley. 

ERNESTO  U  g6mEZ. 
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CAMBIOS  DE  PERSONAL 


Los  ha  habido  en  estos  filtimos 
(Has  en  la  Seciefcina  <fe  Instracci6n 
Ptiblica.  Son  los  s^oioites: 

Remmda  del  Secretaiio  Sr.  Leo- 
poldo  Cancio:  lo  snbsdmye  el  senor 
Eduardo  Yero,  come  propietario,  y, 
como  rntainOy  mientras  subsista  la 
«i£enttedid  que  aqueja  al  Sr.  Yero, 
el  Secxetario  de  Gobemaci6n  doctor 
Fernando  Freyre  de  Andrade. 

Rennnda  del  Superintendente  ge- 
lueral  de  Escuelas  Sr.  Miguel  Gar- 
mendia:  asumi6  ese  cargo  el  senor 
Freyre  de  Andrade,  como  Secretario 
<fe  Iu5tmcci6n  Piiblica  en  ejercicio. 

Renuncia  del  Sr.  Manuel  Vald6s 
Rodriguez,  Jefe  de  la  Secci6n  de 
Ensefianza  Superior:  le  substituye 
el  Sr.  Dr.  Lincoln  de  Zayas. 

Renuncia  del  Sr.  Dr.  Lincoln  de 
Zayas,  Director  y  redactor  en  jefe 
de  la  revista  pedag6gica  La  .Ins- 
Trucci6n  Primaria:  se  hizo  cargo 
de  dicha  direcci6n  el  Sr.  Freyre  de 
Andrade,  y  de  la  Jefatura  en  la  re- 
dacci6n  el  Sr.  Jos^  Maria  Izaguirre. 

Renuncia  del  Sr.  Jos^  Maria  Iza- 
guirre del  puesto  que  desempefiaba 
como  segundo  Redactor  de  la  men- 
cionada  revista,  y  le  substituye  el 
sefior  Alfredo  M.  Aguayo. 

Renuncia  del  Jefe  deContabilidad, 
sefior  Gustavo  Escoto:  le  substituye 
el  Sr.  Andres  de  Zayas. 


Declarado  cesante  el  Sr.  Ricardo 
de  la  Torre  del  caigo  de  Superin- 
tendente de  Escuelas  de  Santa  Cla- 
ra: l\i6  substituido  por  el  Sr.  Ma- 
nuel Navarrete,  que  desempefiaba 
igual  cargo  en  Santiago  de  Cuba. 

De  la  Superintendencia  Provin- 
cial de  Santiago  de  Cuba  se  ha  en- 
cargado  interinamente,  el  Superin- 
tendente del  Distrito  Urbano  senor 
Pablo  H.  Diaz. 

Ha  sido  nombrado  Catedrdtico 
auxiliar  interino  adscripto&la  cdte- 
dra  D  del  Instituto  de  Segunda  En- 
sefianza  de  la  Habana  el  Dr.  Tomas 
Justiz  y  del  Valle. 

Declarado  cesante  el  Sr.  Guiller- 
mo  Femdndez  Mascar6,  del  cargo 
de  Director  del  Instituto  de  Segun- 
da Ensenanza  de  Santiago  de  Cuba, 
y  nombrado  en  su  lugar  el  Sr.  Fran- 
cisco Santa  Cruz  Pacheco. 

Ha  sido  declarado  cesante  del 
cargo  de  Catedrdtico  Supernumera- 
rio  interino  de  la  Secci6n  de  Cien- 
cias  de  Segunda  Ensenanza  de  San- 
tiago de  Cuba  el  Sr.  Dioclesis  Busch, 
y  nombrado  en  su  lugar  el  Dr.  Juan 
Maria  Ravelo. 

Ha  sido  declarado  cesante  del 
cargo  de  Inspector  Pedagfigico  de  la 
provincia  de  Matanzas  d  Sr.  Pedro 
Perdig6n,  y  nombrado  en  su  lugar 
el  Sr.  Raul  Miranda. 


CANTO   AL  TRABAJO 


Preniiada  coa  la  flor  aatnral  y  el  primer  premio  del  ««Centro  CataU*' 


A  ti,  de  Dios  venida 
Dura  ley  del  Trabajo  merecida, 
Mi  lira  ruda  su  canci6n  convierte, 
jA  tf,  fuente  de  vida! 
[Atir  dominadora  de  la  suerte! 

Escucha  como  canta 
La  obscurfsima  voz  de  mi  garganta 
Lo  que  tienes  job  ley!  de  creadora, 
Lo  que  tienes  de  santa, 
Lo  que  tienes  de  sabia  y  redentora. 

Porque  eres  fuente  pura 
Que  manas  oro  de  tu  nencbida  bondura 
Pecunda  y  rica  en  mi  cantar  te  Uamo, 
Porque  eres  levadura 
Del  numano  vivir,  buena  te  aclamo. 

Redimes  y  ennobleces, 
Pecundas,  regeneras,  enriqueces, 
Alegras,  perfecdonas,  multiplicas, 
El  barro  fortaleccs 

Y  el  alma  en  tus  crisoles  purificas. 

iSefior!  Si  abandonado 
Dejas  al  bombre  &  su  primer  pecado 

Y  la  sabia  tendencia  no  f  ulminas, 
Hubi6ranse  asentado 

Tumbas  y  cunas  sobre  muertas  ruinas. 

M6s  tu  voz  iracunda 
Pulmin6  la  sente  ida  tremebunda, 

Y  por  tocar  en  tus  divinos  labios» 
Tomdse  ley  fecunda 

El  rayo  vengador  de  tus  agravios. 

Si  de  acres  amarguras 
Extraen  las  abejas  mieles  puras, 
^C6mo  TtL  no  sacar  de  tu  Justicia 
Patemales  dulzuras 
Para  la  humana  original  malicia? 

Pecundo  hidste  el  mundo, 
Peliz  no8  lo  entreg6  tu  amor  profundo, 

Y  cuando  el  crimen  tu  rigor  atrajo, 
Nuevamente  fecundo 

Si  no  feliz,  nos  lo  torn6  el  Trabajo. 

Mirad,  ojos  atentos, 
Toda  la  luz  que  radian  sns  portentos, 
Todo  el  vigor  que  en  sus  empresas  late! 
!No  bay  6pico8  acentos 
Para  cantar  el  colosal  combate! 

iMirad  como  6  la  tierra 
Provoca  con  el  bierro  k  santa  guerra 
Desgarrando  sus  senos  productores, 
Donde  juntos  soterra 
Semillas,  esperanzas  y  sudores! 


El  boscaje  descuaja, 
Las  penas  de  su  asiento  desencuaja, 
Estimula  veneros,  ciega  fosas 

Y  el  cerro  escueto  cuaja 

De  arbdreas  plantaciones  vigorosas. 

Abajo»  en  la  ancbavega, 
Trenza  el  rlo  sereno  y  lo  despliega 
En  inndmeros  bilos  de  agua  pura, 
Red  de  cristal  que  riega 
Opulentas  alfombras  de  verdura. 

A  veces,  remansada, 
La  detiene  en  la  presa,  y  luego  airada 
La  despefia  en  cascadas  cristalinas  * 
Con  fuerza  regulada 
Que  bace  girar  rodeznos  y  turbinas. 

iMirad  como  los  mares 
Abruma  con  el  peso  de  millares 
De  buques  que  carg6  con  sus  labores, 

Y  &  remotos  lugares 

Los  manda  de  sus  obras  portadores! 

iMirad  c6mo  devora 
Distandas  en  la  audaz  locomotora 
Que  cre6  gallardfsima  y  ligera! 
iMirad  como  perfora 
La  montafia  que  estorba  su  carrera! 

iC6mo  escarba  en  la  bondura 

Y  persigue  el  fil6n  dentro  la  obscura 
Mma  profunda  que  el  ttaoro  guarda! 
iC6mo  la  inmensa  altura 

Va  conquistando  de  la  nube  parda! 

iC6mo  el  taller  agita, 
Como  en  el  templo  del  saber  medita, 

Y  trepida  en  las  f&bricas  brioso, 

Y  en  las  calles  palpita, 

Y  brega  en  los  bogares  codidoso! 

Labra,  funde,  modela, 
Toma  ed6n  el  erial,  pinta,  dncela, 
Incrusta,  sierra,  pule  y  abrillanta, 
Edifica,  nivela, 

Inventa,  escribe,  piensa,  rima  y  canta. 

El  rayo  reludente, 
Puego  del  delo,  espanto  de  la  gente, 
Ha  convertido  en  a6cil  mensajero 
Que  de  oriente  6  poniente 
Lleva  latidos  del  vivir  ligero. 

Al  padre  y  al  espoao 
Les  da  para  los  suyos  pan  sabroso 
Olvido  al  triste  en  su  dolor  profondo, 
Salud  al  poderoso 

Honra  A  la  Patria  y  bienestar  al  mundo. 


540 


Lk  IMBTftUOOIOH  PBIMAItJL 


Tiempos  a6n  no  venidos 
Del  imperio  triunfal  de  los  caidos: 
Derramad  pan  honrado  y  paz  bendita 
Sobre  hogares  queridos 
Qu^  temples  son  donde  el  Trabajo  habita! 

Tiempos  tan  esperados 
De  la  justicia,  aue  avanzAis  armados. 
Sitiad  por  hamore,  desquiciad  las  pnertas 
De  alcazares  dorados 
Que  no  las  tengan  al  Trabajo  abiertas! 


Vida  que  vive  astd*« 
Sayia  sorbiendo,  de  la  ajena  vida, 
iDuerma  en  el  polvo  en  criminal  soaiego! 
Rama  seca  6  podrida*' 
iPerezca  por  el  hacha  y  por  el  fnego! 

I Y  gloria  i,  tf ,  oh  fecnndo 
Sol  del  Trabajo,  bienhecfaor  del  mundo! 
Sin  ofensa  de  Dioa,  que  fu6  el  primero, 
\T{l  el  creador  aegnndo 
Bien  te  puedes  llamar  del  mundo  entero! 

JOSB  M.»  GABRIK,  Y  GAI^. 


ALFABETO  DE  ROTHSCHILD. 


Se  dice  que  el  Bar6n  Rothschild 
acostumbraba  recomendar  las  si- 
guientes  reglas  &  los  j6venes  que 
deseaban  perfeccionarse  para  tener 
^xito  en  los  negocios: 

Atiende  extrictamente  fi  los  de- 
talles  del  negocio. 

Breve  serlis  en  todas  las  cosas. 

Considera  bien,  y  decide  despu6s 
resueltamente. 

Debes  proceder  bien  y  evitarel  mal. 

Bmplea  con  provecho  tus  horas 
de  ocio. 

Portalece  tu  alma  para  que  hagas 
{rente  d  la  batalla  de  la  vida. 

Guarda  respeto  al  consejo  de  tus 
padres  y  de  tus  mayores. 

Honra  la  integridad  como  cosa 
sagrada. 

Injuria  6  daiio  no  hagas  d  la  re- 
putaci6n  6  al  negocio  de  otro. 

Junta  tu  mano  s61o  con  la  de  los 
hombres  virtuosos. 

Kaleidescopio  es  la  vida:  procura 
practicar  s61o  su  parte  bella. 

Libra  tu  alma  de  malos  pensa- 
mientos. 

Llave  debe  ser  el  silencio  en  los 
n^ocios:  guarda  los  tuyos  bajo  esa 
salvaguardia. 

Mudstrate  sereno  ante  las  prue- 
bas  d  que  te  veas  sometido. 


Nunca  te  reiinas  con  gente  vi- 
ciosa. 

5f acundd,  ave  nocturna;  no  traha- 
jes  en  la  sombra  como  ella:  s6  daio 
y  explicito  en  tus  negodosL 

Odiosa  es  la  mentira:  nunca  inan- 
ches  tus  labios  en  ella. 

Paga  tus  deudas  prontamente. 

\Qvi6  triste  cosa  es  poner  en  dada 
la  veracidad  de  un  amigo! 

Rehuye  de  todo  lo  que  pneda  in- 
f  undirte  desalienta 

Sacrifica  el  dinero  antes  que  los 
principios. 

Trabaja  celosamente  por  todo  lo 
que  sea  honrado. 

Usa  de  urbanidad  para  con  aq1l^ 
Uos  que  la  usen  con  tiga 

Vigila  estrechamente  tus  pasiones 
y  no  aparentes  lo  que  no  exes. 

Washington  f ud  modelo  de  hoD- 
radez,  enexgia  y  actividad:  imita  so 
ejemplo. 

Xara,  signified  ley:  nunca  saigas 
de  sus  limites. 

Yerro  cometerds  ^  contraes  mn- 
chas  amistades,  porqne  65tas  no  dan 
sino  quitan  el  tiempo. 

Zabordar  es  tdrmino  marinOi  que 
significa  encallar:  procura  siempre 
estar  fi  flote. 

JOSB  MARIA  IZAGUIRRB. 
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EL  METODO,  SEQUN  REIN 


£1  idealismo  sostiene  que  la  ma- 
teria de  la  instrncci6n  debe  tener 
un  contenido  valioso,  y  que  es  ne- 
cesario  educar  las  disposiciones  del 
alumno.  Hiy  tambi^n,  en  lo  que 
atane  d  la  materia  de  la  instrucci6n, 
dos  teorias  diametralmente  opuestas: 
1%  la  del  materialismo  diddctico; 
y  2^;  la  del  realismo  psicol6gico.  £1 
primero  se  dirige  &  la  adquisici6n 
del  conocimiento,  en  la  cantidad 
mayor  que  la  escuela  pueda  dar;  y 
el  iiltimo  al  tratamiento  met6dico 
de  la  materia,  en  la  cantidad  que 
permita  la  salud  mental. 

La  regla  medioeval:  ianto  cono- 
cimiento como  sea  postble. — £1  mate- 
rialismo didActico  representa  el  ni- 
vel  mds  bajo  del  m^todo  de  instruc- 
ci6n.  Obliga  al  nino,  de  grado  6  pot 
fuerza,  d  abrirse  camino  en  el  estu- 
dio  por  sus  propias  f  uerzas.  Lo  que 
se  pide  d  la  capacidad  mental  del 
adulto  tambi^n  puede  exigirse  del 
cerebro  infantil.  Tal  es  la  con- 
cepci6n  que  rein6  durante  toda  la 
edad  media.  £n  instrucci6n,  la  ma- 
nera  de  proceder  se  conformaba  d  la 
naturaleza  del  objeto  ensenado,  no 
d  la  naturaleza  del  educando.  Los 
primeros  esfuerzos  aislados  hechos 
para  desarroUar  la  doctrina  del  me- 
todo,  aparederon  con  Ratichius  y 
Comenius,  y  versaron  sobre  el  arre- 
glo  y  la  presentaci6n  de  las  asigna- 
turas,  con  alguna  referencia  d  la 
mente  del  educando.  El  siglo  xviii, 
verdadero  siglo  de  pedagogia,  di6  d 
luz  una  serie  de  sistemas  pedag6gi- 
cos  (como  ocurri6  despu6s  en  la  fi- 
losofia),  que  Uamaron  la  atenci6n 
de  todas  las  clases  sociales  y  pene- 
tiaron  toda  la  Uteratura.  La  prime- 


II 

ra  de  esas  tendencias  condujo  d  tal 
exceso,  que  sus  adeptos  (los  filan- 
tropistas^  6  secuaces  de  Basedow), 
trataron  de  acortar,  endulzar  y  per- 
fumar  la  obra  de  la  ensenanza. 

Por  otra  parte,  Pestalozzi  y  sus 
discipulos  trataron  de  dividir  la  ma- 
teria de  la  instrucci6n  de  acuerdo 
con  las  necesidades  del  alumno,  y 
de  desarrollar  y  fortaJecer  el  poder 
del  educando  en  el  material  asi  pre- 
parado.  £1  movimiento  producido 
por  Pestalozzi  fu^  tan  grande,  que  la 
^poca  que  le  sigui6  podria  recibir  el 
nombre  de  edcid  de  los  mktodos.  La 
diddctica  moderna,  por  el  contrario, 
trata  de  combatir  la  marcada  prefe- 
rencia  en  favor  de  los  m^todos,  y  de 
impulsar  el  desarroUo  de  los  progra- 
mas:  de  aqui  que  haga  justicia  d  los 
elementos  educativos,  considerados 
en  SI  mismos,  y  que  les  atribuya  un 
valor  inherente. 

La  tendencia  &  simplificar  empie- 
za  &  ocupar  el  lugar  del  furor  por 
los  mitodos. — La  diddctica  moderna 
ha  introducido,  en  lo  que  se  refiere 
al  m^todo,  una  simplificaci6n  ex- 
traordinaria,  sobre  todo  si  se  tiene 
en  cuenta  la  pasi6n  por  los  m^todos 
que  dominaba  en  los  anos  anterio- 
res.  Apartando  en  absoluto  lo  que 
recibia  err6neamente  el  nombre  de 
m^todo,  ha  establecido  una  teoria 
que,  en  su  simplicidad  y  claridad, 
es  comparable  d  una  obra  verdade- 
ramente  ardstica,  cuya  naturalidad 
y  sencillez  no  deja  comprender  los 
dolores,  la  perseverancia  que  ha  cos- 
tado  al  productor.  Los  m^todos  Ua- 
mados  socrdtico,  racional,  de  desen- 
volvimiento,  catequistico,  demixstra- 
tivo,  prdctico,  mecdnico,  etc,  han 
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sido  abandonados  por  completo.  Lo 
que  se  recomienda  <  omo  m^todo  in- 
dependiente  en  esas  concepciones, 
debe  ocupar  un  puestc  inferior  y 
m&s  conveniente,  es  decir,  la  de  for- 
mas  diddcticas  subordinadas  al  todo 
y  de  hecho,  aiin  las  formas  diddcti- 
cas  que  Herbart  consideraba  como 
m^todos  verdaderos,  es  decir,  la  ana- 
litica  y  la  sint^tica,  ban  de  combi- 
narse  en  un  todo  sistemdtico,  6  re- 
nunciar  d  su  independencia. 

La  iearia  de  Herbart  fuk  aclara- 
da  por  Ziller. — La  ventaja  de  la  me- 
todologia  nueva  consiste  en  que  la 
teoria  ha  allanado  el  camino  de  la 
prdctica.  La  mayor  parte  de  los 
maestros  antiguos,  y  aun  los  mismos 
discipulos  de  Herbart,  se  perdian  en 
la  red  de  ideas  abstractas  que  se  en- 
cuentran  en  la  Allgemeine  Pador 
gogik  (Pedagogia  general),  sin  saber 
el  uso  que  de  ellas  podia  hacerse. 
El  laberinto  aparente  de  los  concep- 
tos  fu^  transformado  por  el  profesor 
Ziller,  de  Leipzig,  en  una  teoria  que 
puede  Uevar  la  prdctica  de  la  ense- 
fianza  por  el  camino  verdadero,  me- 
diante  una  serie  de  r^las  prdcti- 
cas  y  de  adaptaci6n  fdcil. 

Necesidad  de  una  articulacibn  de- 
fintda  de  la  ensenanza. — Se  ha  di- 
cho  repetidamente,  que  es  preciso 
tener  en  cuenta  la  constituci6n  in- 
telectual  del  nino,  como  primer  fac- 


tor determinante  en  el  tratamicnto 
de  las  materias  de  estudio;  porque 
es  f dcil  caer  en  la  obscnridad  y  en 
el  error,  cuando  dejamos  de  fundar 
el  m^todo  en  el  proceso  psiqoico  de 
la  mente  del  nifio.  Pero,  siguiendo 
las  indicaciones  que  senala  ese  pro- 
ceso, llegamos  d  una  articulaci6a 
definida  de  la  ensefianza,  en  corres- 
pondencia  con  el  inter^  credente 
del  alumno.  Ksta  necesidad  de  una 
articulaci6n  clara  y  definida  dela 
instrucci6n,  que  descanse  en  funda- 
mentos  psicol6gicos,  aparece  expnes- 
ta  en  la  conocida  f  rase  de  Quindlk- 
no:  '^echad  agua  rdpidamente  en 
un  dnfora  de  cuello  estrecho;  y  tar- 
dard  en  Uenarse;  hacedlo  poco  d  po- 
co,  y  el  dnfora  se  llenard  al  fin."  Es 
dificil,  empero,  decidir  ^^cudnto  se 
ha  de  ensefiar  en  cada  momento, 
porque  es  indispensable  consultar  la 
individualidad  del  nido  y  la  natura- 
leza  de  la  materia.  Si,  no  obstante, 
el  educador  examina  las  materias 
que  ha  preparado  en  un  gran  lapso 
(y  debe  hacerlo,  si  no  quiere  dfr 
pender  del  azar),  primero  debe  mi- 
rar  la  divisi6n  y  arreglo  del  pro- 
grama  en  todos  sus  pormenores,qae 
han  de  presentarse  al  nino  en  elpio- 
ceso  normal  completo  de  la  abstrac- 
ci6n.  Llamamos  d  esas  partes  todos 
metbdicos  6  unidades  metbdicas, 
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LIBROS,  REVISTAS  Y  FOLLETOS  RECIBIDOS 

(DEL  25  DB  MARZO  AL  10  ABRIL  DB  1905) 


Cuba  Musical^  N*^  37,  Habana. 
Boletin  Oficial^  de  Santiago  de 
Cuba. 

The  School  Weekly,  February  24th 
Ooak  Park  (Chicago  S.LL.) 

La  Ensenanza  Primaria,  12, 
Veracruz  Llave. 

La  EducaciSn  Nacional,  uiim.  8, 
Santiago  de  Chile. 

Boletin  de  la  Liga  contra  la  Tu- 
berculosis, N''  8,  Habana. 

Boletin  del  Archtvo  Nacional, 
Afio  IV,  nfim.  1,  Habana. 

The  Western  Journal  of  Educa- 
tion, February  1905,  San  Francisco 
California. 

The  Vision  of  Sir  Launfal,  New 
York. 

The  Calendar,  Church  of  St.  Paul, 
n6m.  5,  New  York. 

Memona  Anual  del  Institute  de 
2^  Ensenanza,  Matanzas  1905. 

A  Demand  for  Christian  Schools, 
New  York. 

La  Escuela  Mexicana,  n6m.  4, 
Mexico. 

La  Ensenanza  Primaria,  quince- 
nal  pedag6gico,  Mexico. 

Annual  Entertainment,  by  the 
Hecker  Clirts,  New  York. 
La  Ensenanza  Normal,  niim.  6, 
Mexico. 

The  Catholic  University  Bulle- 
tin n6m.  1,  January,  Washington 
city  (D.  C.) 

Boletin  de  las  Escuelas  Oficiales 
del  Estado,  n6m.  1,  Saltillo, 
xico. 

The  Primary  School,  nfim.  7, 
New  York. 

Boletin  Oficial  del  Departamen- 
to  de  Benefuencia,  n6m.  36,  Ha- 
bana. 

Cuba  Literana,  n6m.  36,  Santia- 
go dc  Cuba. 


La  Gaceta  Econdmica,  nfim.  27, 
Habana. 

Cuba  Pedagbgica,  nfim.  30,  Ha- 
bana. 

El  Estudiante,  nfim.  27,  Matan- 
zas. 

El  Economista,  nfim.  102,  Ha- 
bana. 

Informe  mensual  Sanitaria  y  De- 
mogrdfico,  Nov.  1904,  Habana. 

La  Remsta  de  Caibari^n  nfim.  21. 

The  Worman^s  Magazine,  March 
1905,  Saint  Louis. 

Cuba  Agricola,  nfim.  5,  Habana. 

Iris,  nfim.  6,  Habana. 

Instituto  de  2^  Ensenanza,  Me- 
moria  Anual  Matanzas. 

Boletin  del  Congreso  Nacional, 
Marzo  10,  Habana. 

The  Porto  Rico  School  Record,  Fe- 
bruary 1905,  San  Juan. 

The  Educational  Remew,  March 
1905,  Boston  (Mass.) 

El  Instituto,  nfim.  3,  Puebla 
(Mexico.) 

Repof  t  of  Commiettee  on  Salaries 
of  teachiers. 

A  Demand  for  Christian  Schools, 

Informe  Sanitario  y  demogrdfico 
de  la  Isla  de  Cuba,  Die.  1904.  Ha- 
bana. 

La  Quincena,  nfim.  45,  San  Sal- 
vador America  Central. 

The  School  Board  Journal,  Mar- 
ch Milwaukee. 

La  Escuela  Moderna,  Febrero  28, 
Habana. 

La  Escuela  Mexicaua,  nfim.  6. 
Mexico. 

La  Ensenanza  Primarta,  15  de 
Febrero,  Mexico. 

Idem  idem  10  de  Marzo,  Mexico. 

Cuba  Pedagbgica,  Marzo  15,  Ha- 
bana. 

La  Revista  de  Caibari^n,  nfim. 23. 
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Revista  Muniapal^  Marzo  18, 
Santiago  de  Cuba. 

Boletin  Oficial  de  Santiago  de 
Cuba,  18  de  Marzo. 

El  Magisterio  de  Sancti-Spiritus, 
Marzo  12. 

Umbn  Ibero  Americana^  31  de 
Enero,  Madrid. 

El  EstudiantCy  Revista  Literaria, 
niim.  28,  Marzo  15. 

El  VillarenOy  n6m.  1.  Habana. 

El  Problema  de  la  Tuberculosis^ 
Marzo  1895,  Habana. 

La  Escuela  Mexuana^  Marzo  10, 
Mexico. 

La  Revista  de  Caibari^n,  Mar- 
zo 28. 

La  Escuela  Moderna^  Febrero  de 
1905,  Madrid. 


La  Liga  AgrartOy  nfims.  10  y  11, 
Habana. 

Boletin  Ofictal  de  Santiago  de  Cu- 
ba, 25  y  29  de  Marzo. 

Boletin  Ofictal  de  Agricultural 
Industria  y  Comercio^  Enero  1905, 
Habana. 

La  Ensenanza  Primaria^  niime- 
ro  Mexico. 

La  Gaceta  Econbmua^  niim.  81, 
Habana. 

Cuba  Musual,  Abril  1?  1905, 

LetraSy  Revista  semanal  ilustra- 
da,  ntim.  13,  Trinidad. 

Cuba  Literaria^  niim.  40,  Santia- 
go de  Cuba. 

La  Quincena^  niim.  47,  San  Sal- 
vador (Centro  America.) 


PENSAMIENTOS 


Si  somos  honrados  con  nosotros 
mismos,  lo  seremos  tambi^n  con  los 
demds. 


La  gratitud  es  la  flor  mis  bella 
que  brota  del  alma,  y  no  hay  otra 
mds  fragante. 

Nunca  estamos  solos  si  nos  acom- 
panan  nobles  pensamientos. 


iQui^n  es  libre?  El  hombre  que 
puede  gobemarse  k  si  mismo. 


Debe  hacerse  notar  que  seria  me- 
jor  para  los  padres  de  familia  ense- 
nar  moralidad  d  sus  hijos,  y  cultivar, 
sus  corazones,  que  desarrollar  su  ce- 
rebro  en  la  presente  generaci6n:  asi 
habria  m&s  virtud  y  menos  crimi- 
nales. 


RBPUBI^ICA.    DID  CUBA 
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fredo M.  Aguayo   561 
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VI.  Nombramientos   586 
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H^bana,  25  do  abril  da  I005.  NUM.  18. 


LA  INSTRUCCION  PRIMARIA 


REVISTA  QUINCENAL 


PUBLICAOA  POR  LA  SECRETARIA  DE  INSTRUCCION  PUBLICA 


DIRECTOR:  DR.  KERNANDO  KRBYRK  DB  AKDRXDR 
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er.  Sduardo  Yero  Btidti6i\ 
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Sr.  Joci6  ^aria  Ivafftilrre 
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Sr.  Alfredo  Nflsuel  Asuayo 


DOCUMENTOS  OFICIALES 


REPUBLICA  DE  CUBA 


SEC'RETA'RIA  "DE  IMSTKUeCIO/N  PUBLICA 


En  vista  de  una  dennncia  formulada  el  dia  26  de  marzo  iiltimo,  ante 
la  Secretaria  de  Instrticci6n  P6blica,  por  varies  vecinos  de  Luyan6,  contra 
los  maestros  Jos^  Andreu  Herrera  y  Jos^  B.  Guitart,  se  dieron  6rdenes  al 
Inspector  Especial  de  Escuelas  senor  Mario  Carrillo,  para  que  hiciera  una 
investigaci6n  minuciosa  sobre  el  particular.  Dioho  funcionario  di6  cuenta 
con  el  siguiente  informe: 

"Habana,  abril  11  de  1905. — Sr.  Fernando  Kreyrede  Andrade,  Secre- 
"tario  de  Gobernaci6n,  interino  de  Instrucci6n  P6blica.— Senor: — Tengo 
"el  honor  de  infoimar  &  Vd.  que  de  acuerdo  con  sus  instrucciones,  me 
"person^  ayer,  dia  10,  en  el  pueblo  de  IyUyan6  y  acto  continuo  procedi  & 
"la  inspecci6n  ordenada. 

**Por  distintas  vias  pude  investigar  que  el  senor  Andreu,  Maestro  de 
"la  Escuela  N6m.  42,  acostumbra  con  frecuencia  maltratar  &  los  ninos  de 
"obra  y  de  palabra,  ocurriendo  casos  de  esta  indole  con  los  menores  Roge- 
"lio  Prado,  Francisco  Prado,  Juan  Mona,  Jesiis  Menocal  y  Juan  Alfonso. 
"A  este  filtimo  fu6  necesario  llevarlo  d  la  casa  de  socorro  por  haber  reci- 
"bido  un  f uerte  golpe  d  un  lado  de  la  cabeza,  producido  por  un  banco  con- 
"tra  el  cual,  seg6n  sus  declaraciones,  el  maestro  Andreu  lo  habia  tirado. 
"El  hecho  se  vi6  ante  la  Corte  Correccional,  imponi^ndose  al  serLor  An- 
"dreu  una  multa  de  diez  pesos.  Dicho  senor  me  manifest6  que  el  nifio  ha- 
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"bia  recibido  el  golpe  al  tratar  ^1  de  sentarlo  en  un  banco;  qne  en  la  lacha 
''que  se  estableci6  entre  el  nino  y  £1,  6ste  se  habia  cansado  el  golpe.  He 
"confes6  que  habia  procedido  un  poco  ligeramente,  excusando  su  condncta 
"per  la  insubordinaci6n  de  los  discipulos. 

"Per  otro  lado  he  podido  comprobar  que  los  ninos  anteriormente  d- 
"tados,  con  la  excepci6n  de  Juan  Alfonso,  observan  pdsima  conducta; 
"igualmente  he  podido  comprobar  que  el  seiior  Andreu  tiene  reputaci6a 
"de  maltratar  &  los  ninos  y  usar  formas  rudas  y  descompuestas  al  requerir 
"sus  discipulos. 

^^Acoinpano  copia  de  una  certificaci6n  de  la  Corte  Correccional  en 
"que  estd  inclnido  el  certificado  del  m^ico  &  la  casa  de  socorro  y  la  sen- 
"tencia  dictada  en  el  caso  de  referencia." 

"Del  senor  Guitart,  Director  del  Colegio,  no  he  oido  quejaalgnna 
"que  le  sea  desfavorable." 

"Todo  lo  cual  tengo  el  honor  de  poner  en  su  conocimiento  en  cum- 
"plimiento  de  sus  6rdenes." 

Muy  respctuosamente, 

M.  CARRILLO  Y  ALDAMA^ 
Inspector  Espedml  dt  Escurlas. 

La  certificaci6n  mencionada  dice  lo  siguiente: 

'*Jos6  S.  Ferradanes  Rivas,  Secretario  del  Jnzgado  Correccional  del 
Segundo  distrito  de  esta  Ciudad. 

Certifico:  que  en  el  juicio  niimero  1644  del  corriente  ano,  segnido 
contra  don  Jos^  Andreu  Herrera  por  lesiones  fi  Juan  Alfonso  constan  los 
particulares  siguientes:  Certificaci6n  facnltativa.  "El  que  suscribe  M^ico 
de  la  Casa  de  Socorro  del  tercer  distrito.  Certifica:  que  Juan  Alfonso,  na- 
tural de  la  Habana,  de  9  aiios,  de  raza  blanca,  y  vecino  de  Iruyan6  47  Cas^ 
rio,  conducido  d  esta  hoy  d  las  6  y  25  p.  m.  por  el  Vigilante  ntimero  498 
para  ser  reconocido  y  presenta  uaa  contusi6n  de  primer  grado  en  la  r^6a 
frontal,  lado  derecho,  leve,  si  a  necesidad  de  asistencia.  Habana  21  marzo 
1905.— Dr.  Alejandro  Laind." — Acta  del  juicio:  "En  la  ciudad  de  la  Ha- 
bana d  veinte  y  nueve  de  marzo  de  mil  novecientos  cinco,  ante  el  sefior 
Juez  y  de  mi  el  Secretario,  compareci6  D.  Jos^  Andreu  Herrera  de  la  Ha- 
bana, de  45  anos,  soltero,  profesor,  y  vecino  de  Santo  Suarez  33,  acnsado 
por  Juan  Alfonso,  de  lesiones.  El  senor  Juez  iDstmy6  al  acnsado  de  los 
cargos  que  se  le  hacen  en  el  anterior  acta,  asi  como  del  derecho  que  k 
asiste  para  valerse  de  Letrado  en  todo  el  curso  del  procedimiento,  y  los 
demds  preceptos  consignados  en  el  articulo  21  del  Decreto  del  Gobiemo 
Militar  de  25  de  mayo  del  aiio  1900,  y  eoterado  dijo:  que  designa  al  sefior 
Latorre.  El  senor  Juez  pregunt6  al  acusado  si  era  6  no  culpable  de  la  fal- 
ta  que  se  le  imputa,  y  contest6  negativamente,  explicando  el  hecha  El 
defensor  solicita  la  absoIuci6n  de  su  defendido.  El  sefior  Juez  conden6  al 
acusado  d  diez  pesos  de  multa  6  diez  dias  de  arresto  en  el  Vivac  y  firma. 
Lo  certifico. — Marcos  Garcia.— Jos^  S.  Ferradanes. 

Y  cumpliendo  lo  dispuesto  por  el  sefLor  Juez  Correccional  del  Segundo 
Distrito  de  esta  ciudad,  en  providencia  de  esta  fecha  recaida  d  instanda 
del  seiior  Mario  Carrillo  Inspector  de  Escuelas,  expido  la  presente.  Haba- 
na abril  once  de  mil  novecientos  cinco.— Firmado:  Jos^  S.  Ferradanes," 

En  virtud  de  lo  acordado,  y  haciendo  uso  de  las  atribuciones  qne  al 
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Comisionado  de  Escuelas  Piiblicas  confiere  el  articulo  76  de  la  Ley  Esco- 
lar  que  dice:  "El  Comisionado  de  Escuelas  P6blicas  podrd  por  faltas  en 
el  cumplimiento  de  sus  deberes,  por  inmoralidad  6  por  indebida  conducta, 
suspender  de  empleo  y  sueldo  6  declarar  cesante  d  cualquier  empleado  de 
una  Junta",  dict6  el  Secretario  de  Gobernaci6n,  interino  de  Instrucci6n 
Ptiblica,  la  resoluci6a  siguiente: 

"Se  traslada  atentamente  al  senor  Presidente  de  la  Junta  de  Educa-- 
ci6n  de  la  Habana,  y  se  le  maui fiesta  que,  en  vista  de  que  de  las  inclusas 
actuaciones  resulta  plenamente  probado  el  hecho  denunciado  contra  el 
Maestro  de  la  Escuela  N6m.  42  de  este  distrito,  senor  Jos^  Andrcu  Herre- 
ra,  esta  Secretaria,  teniendo  en  cuenta  que  las  disposiciones  vigentes  pro- 
hiben  los  castigos  corporales  en  las  escuelas,  y  usando  de  las  facultades 
que  le  confiere  el  articulo  76  de  la  Ley  Escobar,  resuelve  por  la  presente 
declarar  cesante  al  referido  maestro  stnor  Jos^  Andreu  Herrera,  por  con- 
ducta indebida.  Al  propio,  considerando  que  el  Director  de  la  citada  Es- 
cuela Nfim.  42,  senor  Jos^  B.  Guitart,  debi6  haber  tornado  desde  haee 
tiempo  medidas  conducentes  &  evitar  la  repetici6n  de  hechos  que  redunda- 
ban  en  desdoro  de  la  instrucci6n  p6blica,  esa  Corporaci6n  dirigird  severa 
amonestaci6n  por  escrito  d  dicho  senor  Jos^  B.  Guitart,  apercibi^ndole  de 
que  este  Departatnento  adoptard  medidas  mds  radicales  en  caso  de  reinci- 
dencia. — Esa  Junta  dard  cuenta  d  este  Centro  del  cumplimiento  de  la  pre- 
sente resoluci6n,  con  devoluci6n  de  este  expediente." 


TRASLADO 

En  vista  y  con  estudio  de  las  inclusas  actuaciones,  esta  Secretaria 
considera  probados  los  siguientes  hechos:  1^  Que  la  renuncia  presentada 
per  el  Sr.  Alfredo  Mac  Donald  el  dia  18  del  mes  de  febrero  (iltimo  se 
referia  iinica  y  exclusivamente  d  la  Presidencia  de  la  Junta  de  Educaci6n 
del  distrito  municipal  de  San  Juan  y  Martinez,  y  no  al  cargo  de  director 
escolar  del  subdistrito  n6mero  uno.  2*^  Que  el  Secretario  de  la  Junta 
Sr.  Valentin  Grau,  al  leer  en  sesi6a  celebrada  el  mismo  dia  18  la  renuncia 
del  Sr.  Mac  Donald,  maliciosamante  alter6  elsentido  de  dicha  renuncia 
haci6ndola  extensiva  al  cargo  de  director  escolar  del  subdistrito  nfimero  1, 
dando  lugar  despufe  al  extravio  de  dicho  documento:  En  tal  virtud,  el 
Secretario  que  suscribe  resuelve  por  la  presente:  I*'  Dejar  sin  efecto  la 
elecci6n  hecha  por  la  Junta  de  Educaci6n  de  San  Juan  y  Martinez  d  favor 
del  Dr.  Benjamin  Brito,  para  los  cargos  de  Presidente  de  la  Junta  y  de 
director  escolar  del  subdistrito  niimero  1,  en  cuyo  iiltimo  puesto  serd 
lepuesto  el  Sr.  Alfredo  Mac  Donald.  2"^  En  uso  de  las  facultades  que  d 
este  Departamento  confiere  el  articulo  76  de  la  ley  escolar,  declarar  cesante 
al  Sr.  Valentin  Grau  del  cargo  de  Secretario  de  la  Junta  de  Educaci6n  del 
distrito  municipal  de  San  Juan  y  Martinez,  por  haber  sido  culpable  de 
falsedad  y  de  falta  de  fidelidad  en  la  custodia  de  los  documentos  encomen- 
dados  &  su  cuidado.  Z"^  hsL  Junta  de  Educaci6n  de  San  Juan  y  Martinez 
procederd  sin  p^rdida  de  tiempo  al  nombramiento  de  un  nuevo  Secretario 
y  d  la  elecci6n  de  Presidente.  La  Superintendencia  Provincial  de  Escuelas 
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de  Pinar  del  Rio  queda  encargada  del  cumplimiento  de  la  presente  rcso- 
luci6n,  dando  cuenta  d  este  Centre  con  devoluci6n  de  este  expedients 
Abril  14  de  1905. 

F.    FREYRE  DE  ANDRADE, 
StcrHario  de  Gohemactdn^ 
  Interino  de  Instrnccidn  PiibNca, 


Habana,  21  de  abril  de  1905. 
Sr.  Superinlendente  de  Iustrucci6n  del  Distrito  Urbano  de  Cienfuegos. 
Sefiior: 

En  contestaci6n  &,  su  atento  escrito,  fecha  de  ayer,  en  el  que  consulta 
d  esta  Oficina  si  en  el  tercero  y  filtimo  periodo  escolar  del  presente  curso, 
puede  proceder  d  comprobar  el  resultado  de  la  ensenanza  de  los  dos  perio- 
dos  anteriores,  mediante  examen  privado  de  los  alumnos,  tengo  el  honor 
de  comunicarle  que,  estando  comprendido  ese  trabajo  en  las  instrucciones 
dadas  por  esta  Oficina  en  septiembre  14  del  ano  pr6ximo  pasado,  y  no 
pudiendo,  por  otra  parte,  realizarse  esa  labor  de  un  modo  completo,  por 
falta  material  de  tiempo,  precede  que,  sin  perjuicio  de  comprobar  el  resul- 
tado obtenido,  por  la  intervenci6n  directa  de  V.,  no  se  suspenda  la  inspec- 
ci6n  en  la  forma  y  en  la  medida  que  ha  venido  haci^ndose,  con  arreglo  i 
lo  establecido  en  las  referidas  instrucciones. 

De  V.  atentamente, 

r.  O.  del  Secretario  de  Gobernaci6n,  interino  de  Instrucci6n  Pfiblioi, 
LINCOLN  DE  ZAYAS, 
Jeje  de  Seccidn  de  EnseHanza  Superior. 


JUNTA  DE  SUPERINTENDENTES  DE  ESCUELAS  PUBUCAS 


F>RESIDENCIA 
CIRCULAR     NUMERO  21 

Cursos  de  estudios  de  Qeografia,  Historia  y  Educacidn  Moral  y  Cfvica 

Habana,  14  de  marzo  de  1905. 

6E06RAFIA 

PRIMER  GRADO 

PRIMER  PERiODO 

Observaci6n  directa  de  las  formas  de  la  tierra  que  estdn  al  alcance  de 
los  sentidos  del  nino,  ya  en  la  escuela,  ya  fuera  de  ella.  La  tierra  liana  y 
la  tierra  quebrada.  Las  lomas.  Diversas  partes  de  estas  iiltimas.  Dibujo 
y  modelado  de  las  formas  observadas.  Proc^rese  reproducir  6  indicar  la 
mayor  suma  de  detalles. 

Lecciones  sencillas  de  observaci6n  sobre  algunos  animales  dom&ticos 
y  salvajes  de  la  localidad.  Idem  sobre  algunas  de  las  plantas  que  se  culti- 
van.  Idem  sobre  algunas  plantas  silvestres.  Idem  sobre  algunas  piedras. 

Observaci6n  directa  de  las  aguas  que  puedan  verse  desde  la  escuela  (> 
fuera  de  ella;  manantial,  arroyo,  no,  charco,  pantano,  laguna,  mar,  etc 

Reproducci6n  de  algunas  de  estas  formas  por  medio  del  dibujo.  Heffl 
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en  la  mesa  de  modelado.  Animales  que  habitan  en  las  aguas  observadas 
por  el  nino. 

El  nino  de  la  ciudad  y  el  nino  del  campo.  Habitaciones  urbanas  y 
r6sticas.  Pres^ntense  estas  lecciones  por  medio  de  cuentos  interesantes 
para  los  ninos.  Utilicense,  ademds,  el  dibujo  y  la  presentaci6n  de  Idminas. 

Obs^rvense  los  caracteres  m&s  salientes  de  la  raza  blanca,  de  la  negra 
y  de  la  amarilla. 

Observaci6a  directa  de  la  salida  y  puesta  del  sol.  El  sol  d  mediodia. 
Aprov&hense  estas  observaciones  para  dar  d  conocer  d  los  ninos  la  ben^- 
fica  influencia  del  sol  sobre  la  vida  de  los  animales  y  de  las  plantas. 

Amenicense  las  lecciones  con  historias  y  cuentos  interesantes  para 
los  ninos.  Hdgase  tambi^n  que  los  alumnos  canten  6  reciten  composicio- 
nes  cortas  y  sencillas  que  se  inspiren  en  la  vida  de  la  Naturaleza  y  en  el 
amor  d  Dios. 

SEGUNDO  PERIODO 

Continfiense  las  lecciones  de  observaci6n  directa  sobre  las  formas  de 
la  tierra  y  del  agua.  Mu&trense,  d  ser  posible,  un  llano  cultivado  y  otro 
inculto.  Las  plantas  y  animales  en  uno  y  otro.  Compdrense  un  llano  y 
una  loma.  Continiiese  el  examen  de  las  lomas  y  de  sus  distintas  partes, 
y  d&e  idea  de  otras  lomas  mds  elevadas.  Reproddzcanse  los  llanos  y  lomas 
observados,  con  la  mayor  suma  de  detalles  posibles,  en  la  mesa  de  mode- 
lado. Hdgase  tambi^n  uso  de  Idminas. 

Ampliaci6n  de  las  lecciones  sobre  las  formas  del  agua;  manantial, 
arroyo,  rio,  cliarco,  pantano,  laguna,  mar,  etc. 

Las  frutas  de  la  estaci6n.  Arboles  mds  comunes  en  la  localidad.  Ar- 
boles  fmtales;  las  maderas  de  algunos  drboles.  Otras  plantas. 

Los  animales  mds  comunes. 

Lecciones  muy  sencillas  sobre  el  suelo  y  sus  principales  componentes. 

Lecciones  de  observaci6n  sobre  el  aire.  Utilidad  de  los  vientos.  Obser- 
vaci6n  de  los  fen6menos  debidos  d  la  presencia  del  vapor  de  agua  en  la 
atm6sfera:  nubes,  niebla,  Uuvia,  etc.  Registro  del  tiempo.  An6tense  los 
dias  claros,  obscuros,  secos,  hiimedos,  lluviosos,  frios,  calientes,  templados, 
etc.  Idea  de  las  estaciones. 

Continiiese  la  observaci6n  directa  de  la  salida  y  puesta  del  sol.  Ens^- 
nense  las  direcciones  norte,  sur,  este  y  oeste. 

La  vida  en  la  ciudad  y  en  el  campo.  Habitaciones  urbanas  y  riisticas. 
Los  caminos  en  la  ciudad  y  en  el  campo. 

Continiiense  las  lecciones  de  observaci6n  sobre  las  razas  blanca,  ama- 
rilla y  negra. 

Como  en  el  periodo  anterior,  amenicese  la  ensenanza,  cuantas  veces 
se  pueda,  con  historias  y  cuentos  y  con  la  recitaci6n  de  poedas  sobre  la 
vida  de  la  Naturaleza  y  sobre  el  Creador. 

TERCER  PERIODO 

Ampliaci6n  de  las  lecciones  sobre  las  formas  de  la  tierra  y  el  agua, 
ya  en  la  escuela,  ya  fuera  de  ella.  Llanos  y  lomas.  Distintas  partes  de  las 
lomas.  Idea  de  los  montes,  montafLas  y  valles.  Comparaci6n  entre  la  mon- 
tafia  y  el  valle,  la  sabana  y  la  campida.  La  arboleda,  el  bosque  y  la  selva. 
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Cuentos  cuya  acci6ti  se  haya  desenvuelto  en  bosques,  montadas,  sabanas, 
etc.  Utilicense,  adem&s  de  la  observaei6n  directa,  siempre  que  sea  posible. 
el  dibujo  y  el  modelado.  Higase  tiso  de  Idminas. 

Contindense  las  lecciones  sobre  el  suelo  y  sus  componentes. 

Animales  y  plantas  de  los  llanos,  de  los  montes,  de  los  valles,  de  las 
sabanas,  etc.  Animales  iitiles  y  daninos. 

Arboles  frutales  de  la  estaci6n.  Otras  plantas  iitiles.  Maderas  de  ccns- 
trucci6n.  Canteras. 

Pormas  del  agua:  manantial,  arroyo,  rio,  pantano,  lag^na,  etc  La 
orilla  del  mar.  La  costa  y  la  playa.  Cuentos  cuya  acci6n  se  desenvuelvaen 
el  agua  6  en  sus  cercanias. 

AmpHense  las  lecciones  en  que  se  compare  la  vida  de  la  pobldci6n 
urbana  con  la  del  campo.  Ocupaciones  mis  comunes  de  la  poblaci6n  nrba- 
na  y  de  la  rural.  Las  faenas  del  campo.  La  elaboraci6n  del  aziicar  y  del 
tabaco.  El  porqu^  de  los  cambios.  Medios  de  viajar  y  transportar  las  nier- 
cancias.  El  servicio  postal. 

Idea  sencilla  de  la  religi6n  y  del  gobiemo. 

El  aire.  El  viento.  Lecciones  de  observaci6n  sobre  las  nubes,  la  nie- 
bla,  la  lluvia,  el  rocio,  etc.  Idea  de  la  nieve  y  de  la  escarcha. 
Las  estaciones.  Registro  del  tiempo. 

AmpHense  las  lecciones  sobre  la  salida  y  puesta  del  sol.  Observaci6n 
de  la  estrella  Polar.  Contin6ense  las  lecciones  sobre  orientaci6n:  nordeste, 
sudeste,  noroeste  y  suroeste. 

El  piano  del  aula  y,  si  es  posible,  el  de  la  escuela. 

SEGUNDO  GRADO 

PRIMER  PERIODO 

Formas  de  la  tierra.  Llanuras  altas  y  bajas.  Mesetas,  campinas,  vegas 
y  sabanas. 

Lomas.  Sus  diversas  partes.  Distintos  nombres  de  las  lomas  (colinas, 
oteros,  mogotes,  cerros,  etc.). 

Elevaciones  mayores  de  terreno  (montes  y  montanas). 

Canadas  y  valles.  Abras  y  gargantas.  Cuevas  y  grutas.  Sendlense 
primero,  ejemplos  en  Cuba  y  luego  en  otros  paises. 

Lecciones  de  observaci6n  para  hacer  comprender  el  origen  de  los 
manantiales,  arroyos  y  rios.  Direcci6n  de  las  aguas.  Piltraci6n.  Terrenes 
permeables  6  impermeables.  Trabajo  de  las  corrientes.  Ildstrense  las  lec- 
ciones con  el  dibujo  y  el  modelado. 

La  orilla  del  mar.  Playas  y  costas.  Peces,  moluscos,  aves  marinas. 
Color  y  sabor  del  agua  del  mar.  El  fondo.  iC6mo  se  forma  la  arena?  La 
navegaci6n. 

Narraciones  senciilas  en  que  se  hagan  patentes  las  distintas  ocupa- 
ciones y  costumbres  de  los  hombres  que  viven  en  las  ciudades,  en  los 
campos,  en  los  valles,  en  las  montanas,  en  las  proximidades  de  los  bosques, 
en  las  orillas  de  los  rios  6  en  la  costa.  Vida  de  los  agricultores,  Pescadores, 
cazadores,  etc. 
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Animales  y  plantas  que  merezcan  estudio  en  cada  regi6n  de  las  indi- 
cadas.  Minas  y  canteras. 

Repaso  de  los  caracteres  mds  salientes  de  las  ties  razas  enunciadas. 
Hstiidiense  tambi^a  los  de  la  cobriza  6  americana. 

Continfiense  las  lecciones  de  observaci6n  de  la  salida  y  puesta  del 
sol.  Idem  sobre  la  lima.  Hdgase  observar  la  estrella  Polar  y  la  Osa  Mayor. 

Repaso  de  la  orieDtaci6n.  Idea  de  la  briijula.  Piano  del  aula  y  de  la 
escuela.  Idtm  de  la  manzana,  barrio  6  finca  en  que  radique  la  escuela. 

SEGUNDO  PERiODO 

Continfiese  el  estudio  de  las  llanuras.  Idea  de  los  desiertos  y  de  los 
oasis.  Sendlese  en  un  mapamundi  uno  de  los  grandes  desiertos  y,  por 
medio  de  una  narraci6n  interesante,  d^se  4  conocer  la  vida  que  en  ^1  lleva 
el  hombre,  los  animales  que  alH  se  encuentran.  D&e  idea  de  lo  que  es 
una  caravana. 

Continiiese  el  estudio  de  las  lomas  y  de  los  montes  y  mon tanas.  Idea 
de  los  montes  reunidos:  cordillera,  cadena,  sierra,  etc.  Las  mesetas.  Bos- 
ques  y  selvas. 

Ampliense  las  lecciones  de  observaci6n  sobre  el  origen  de  los  manan- 
tiales,  arroyos  y  rios.  El  cauce  de  los  arroyos  y  rios.  Cantos  rodados,  gui- 
jarros,  grava  y  arena.  Formaci6n  de  bancos,  deltas,  etc.  El  desagiie  de  los 
arroyos  y  de  los  rios.  Utilidad  de  las  corrientes.  Medios  de  atravesar  las 
corrientes:  vados,  balsas,  andariveles,  puentes,  etc 

Costas  y  playas.  Puertos  y  baliias.  El  fondo  del  mar.  Fosforescencia. 
Faros,  muelles,  etc.  Observaci6n  de  las  olas  y  de  las  mareas. 

Islas.  Presentaci6n  del  mapa  de  Cuba.  Menci6n  de  otras  islas  impor- 
tantes. 

Buques  de  vela  y  de  vapor.  Idea  del  comercio  maritimo. 

Vias  terrestres  de  comunicaci6n.  Idea  del  comercio  terrestre. 

Narraciones  que  ilustren  la  vida  de  los  habitantes  en  las  distintas 
reg^ones  del  pais.  Cultivadores  de  cana  y  caf^.  Lenadores.  Ganaderos. 
Pescadores.  Mineros.  Obreros  de  fdbricas. 

Narraciones  que  ilustren  la  vida  en  otros  paises.  Comparaci6n  con  la 
vida  en  el  nuestro.  Sendlense  en  un  mapamundi  los  paises  4  que  se  refie- 
ren  dichas  narraciones. 

Indiquese  en  un  mapamundi  el  continente  Americano  y  sus  islas 
m&s  notables. 

Bosquejo  del  mapa  de  la  provincia  en  que  radique  la  escuela. 

TERCER  PERIODO 

Continuaci6n  del  estudio  de  los  llanos,  de  los  montes,  de  los  valles, 
de  los  arroyos,  torrentes,  rios,  pantanos  y  lagunas.  Idea  de  los  lagos. 
Seiiilense  en  el  mapamundi  algunos  lagos  notables,  salados  y  de  agua  dulce. 

Costas,  cabos  y  puntas.  Puertos,  bahias,  ensenadas,  etc.  Estrechos  y 
canales.  Islas.  Peninsulas  6  istmos.  Amenicese  el  estudio  con  cuentos  que 
revelen  la  vida  en  los  distintos  lugares. 

Estudio  del  mapa  de  la  isla  de  Cuba.  Llanuras,  montes  y  rios  m&s 
notables.  Costas.  Cabos  y  puntas  principales.  Tierras  adyacentes.  Estre- 
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chos  y  canales.  Senalense  los  paises  mis  pr6ximos  4  Cuba,  €  indiquense 
sus  relaciones  con  ella.  Idea  de  los  productos  principales  de  nuestra  patria. 
D6se  preferencia  4  los  de  la  provincia  6  municipio  en  que  radique  la 
escuela.  Religi6n  y  gobierno.  Las  ciudades  mds  notables  de  Cuba. 

Continentes.  Partes  del  mundo.  Oc^anos,  mares.  El  oc^ano  Atldntico 
y  el  mar  de  las  Antillas.  Los  puertos  m&s  notables  de  Cuba.  Id.  de  Am^^ 
rica.  Seiidlense  aquellos  que  se  hallan  en  mds  constante  comunicaci6n 
con  la  Isla. 

Contindese  el  estudio  de  las  razas  humanas. 

Observaci6n  de  la  estrella  Polar,  de  la  Osa  Mayor  y  de  las  fases 
de  la  luna. 

TERCER  GRADO 

PRIMER  PErIoDO 

La  tierra  considerada  como  globo  6  esfera.  Observaci6n  directa  del 
horizonte  visible.  Principales  divisiones  de  las  tierras.  Iniciese  el  estudio 
comparativo  de  los  continentes  y  de  los  oc^anos.  Hemisferios  oriental  y 
occidental.  Id.  septentrional  y  meridional.  Idea  del  ecuador,  del  meri- 
diano  y  los  polos. 

Ampliense  las  lecciones  sobre  lasformas  de  la  tierra  y  del  agua,  sobre 
los  fen6menos  metereol6gicos  y  sobre  la  orientaci6n.  Cuando  el  estudio  no 
sea  por  observaci6n  directa,  utilicese  el  dibujo,  el  modelado,  la  presenta- 
ci6n  de  Idminas  y  la  lectura,  asi  del  texto  como  suplementaria.  Introdfiz- 
case  el  estudio  de  los  volcanes  y  terremotos.  Idea  de  las  corrientes  mariti- 
mas.  El  Gulf  Stream  6  Corriente  del  Golfo. 

Las  formas  y  fen6menos  observados  directamente  deben  preceder  &  la 
in{ormaci6n.  Amenicese  cuanto  se  pueda  estas  lecciones,  en  las  formas  ya 
varias  veces  indicadas. 

Divisi6n  de  la  tierra  en  zonas.  Informaci6n  general  acerca  del  clima 
y  productos  caracteristicos  de  cada  zona.  No  debe  hacerse  menci6n  toda- 
via  de  los  circulos  polares  ni  de  los  tr6picos.  Clima  y  productos  de  Cuba. 

Ampliense  las  lecciones  sobre  las  razas  y  su  distribuci6n  general,  aa 
como  sobre  la  agricultura,  industria  y  comercio.  Expliquese  lo  que  es 
comercio  de  importaci6n  y  de  exportaci6n.  Idea  de  las  Aduanas.  Razas 
que  habitan  en  Cuba.  Ligeras  indicaciones  sobre  la  agricultura,  industria, 
comercio,  gobierno  y  religi6n  de  Cuba. 

Costas  de  Cuba.  Llanuras  y  montes  mds  notables.  Vertientes.  RJos 
principales  de  la  septentrional  y  de  la  meridional.  Cascadas  y  saltos.  Va- 
lles,  lagunas,  ci^nagas.  Bosques.  Estiidiese  con  mds  insistencia  cuanto  se 
eucuentre  en  la  provincia  en  que  radique  la  escuela. 

Bosquejo  del  mapa  de  la  provincia.  Id.  del  mapa  de  Cuba. 

SEGUNDO  PERIODO 

Repaso  del  periodo  anterior  en  lo  relative  al  estudio  general  de  la 
tierra,  sus  grandes  divisiones,  formas  de  la  tierra  y  del  agua,  fen6meoos 
meteorol6gicos  y  habitantes.  Contin6ese  el  estudio  comparativo  delos 
continentes  y  de  los  oc^anos.  Corrientes  maritimas. 

Ampliense  las  lecciones  sobre  la  geografia  fisica  y  politica  de  Cuba. 
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Introdfizcase  el  estudio  de  las  principales  vias  de  comunicaci6n  que  se 
utilizan  en  nuestro  pais.  Ferrocarriles  y  carreteras,  sobre  todo  aquellas 
que  atraviesan  la  provincia  en  que  radica  la  escuela.  Procdrese  que  el 
alum  no  haga  el  trazado  de  &tas  en  el  mapa.  Servicio  postal  y  telegr^fico. 

Descripci6n  detallada  de  la  ciudad,  pueblo  6  lugar  en  que  se  halla  la 
escuela.  Id.  de  los  mds  notables  de  la  provincia. 

Despu&  de  considerar  en  conjunto  el  mapa  de  America,  estddiese  el 
de  la  del  Norte  en  sus  detalles  mds  salientes.  D&e  mayor  extensi6n  al 
estudio  de  los  Estados  Unidos,  M^jico  y  las  Antillas.  Comercio  de  Cuba 
con  estos  paises,  principalmente  con  los  Estados  Unidos. 

Bosquejo  de  mapas.  El  de  la  provincia;  el  de  Cuba;  el  de  America 
del  Norte. 

En  el  de  la  provincia  y  en  el  de  Cuba,  los  ninos  deben  senalar  los 
distintos  lugares  que  mencionen. 

TERCER  PERiODO 

Ampliaci6n  del  estudio  del  globo  terrestre  y  de  sus  habitantes.  Civili- 
zaci6n.  Sus  distintos  grados.  Introdfizcanse  lecturas  interesantes  sobre  la 
vida  de  pueblos  salvajes,  bdrbaros,  semicivilizados,  etc.  Compdrese  la  vida 
de  algunos  de  estos  pueblos  con  la  nuestra.  Los  pueblos  mds  ilustrados  de 
la  tierra. 

Continfiese  la  comparaci6n  de  los  continentes  entre  si.  Id.  de  los 
oc^anos.  Corrientes  maritimas. 

Continuaci6n  del  estudio  de  la  America  del  Norte  y  de  sus  relaciones 
con  Cuba.  Imaginense  viajes  por  los  Estados  Unidos,  el  Canadd,  M^jico  y 
las  Antillas.  Bosqu^jese  el  mapa  de  la  America  del  Norte,  y  citense  los 
lugares  mds  notables. 

Est6diese  el  mapa  dela  America  del  Sur  en  sus  detalles  mds  salientes. 

Ampliaci6n  de  la  geograf la  f isica  y  politica  de  Cuba.  Las  principales 
divisiones  de  Cuba, 

Descripci6n  de  las  ciudades  y  lugares  mds  notables  de  cada  provincia. 
Trazado  del  mapa  de  Cuba  y  de  una  6  mds  provincias. 

CUARTO  GRADO 

PRIMER  PErIoDO 

Movimiento  de  la  tierra  sobre  su  eje  (de  rotaci6n),  el  dia  y  la  noche. 
^En  qu^  direcci6n  gira  la  tierra? 

Movimiento  de  traslaci6n:  el  ano.  Ano  comdn  y  bisiesto.  Ano  civil. 
Las  estaciones.  Estaciones  en  los  tr6picos,  en  las  zonas  templadas  y  en  las 
glaciales.  Estaciones  en  Cuba.  Las  anteriores  lecciones  deberdn  darse  con 
suma  sencillez. 

Geografia  de  Cuba 

Repaso  de  la  geografia  fisica  y  politica  de  Cuba.  Descripci6n  deta- 
llada de  una  provincia.  Agr^guese: 

1"^  El  clima.  La  temperatura.  Las  Uuvias.  Las  estaciones.  Los  vien- 
tos:  ciclones.  Tempestades  el^ctricas. 

2'  Los  terrenos  y  las  rocas.  Riqueza  mineral.  Materiales  de  cons- 
trucci6n.  Minas. 
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3*^  Plantas.  Sus  aplicaciones.  Arboles  frutales.  Maderas  de  constnio- 
ci6n.  Cana  de  az6car,  tabaco,  caf^,  cacao.  Plantas  textiles.  Hortalizas  y 
frutos  menores. 

4^  Los  animales.  Mamiferos  indigenas.  Mamiferos  aclimatados.  Aves 
6 tiles  y  perjudiciales.  Reptiles.  Feces.  Moluscos  y  zo6fitos.  Pesqueria  ce 
espoujas.  Insectos  fitiles  y  perjudiciales.  Apicultura. 

Geografia  Universal 

Ampliaci6n  del  estudio  del  mapa  de  la  America  del  Norte  y  de  la 
America  del  Sur.  Las  banderas  de  los  parses  independientes.  Trazados  de 
mapas  de  la  America  del  Norte  y  de  la  America  del  Sur.  Viajes  imagina- 
rios  d  los  distintos  paises;  sendlense  en  los  mapas  los  lugares  recorridos. 
Lectura  suplementaria  sobre  los  paises  m4s  importantes^  especialmente 
sobre  aquellos  que  est^n  en  mayor  relaci6n  con  el  nuestro.  Empl^ense  el 
dibujo,  el  modelado  y  las  Idminas. 

Pres^ntese  el  mapa  de  Europa  y  estfidiense  sus  detalles  mds  salientes. 

En  este  grado,  como  en  los  siguientes,  p6ngase  mds  de  resalto  la 
intima  relaci6n  que  existe  entre  los  caracteres  geogrdficos  de  algunss 
comarcas  y  la  actividad  de  la  vida  humana  en  las  mismas.  Asi,  las  tierras 
lianas  se  prestan  al  pastoreo  y  d  la  agricultura;  los  buenos  puertos,  al 
comercio;  los  lugares  en  que  se  dispone  de  carb6n  y  de  fuerza  hidrdulica, 
d  las  manufacturas,  etc. 

SEGUNDO  PERIODO 

Repaso  del  periodo  anterior.  Duraci6n  de  los  dias  y  las  noches  en  el 
ecuador,  en  las  regiones  polares  y  en  las  intermedias.  Los  dias  y  las  noches 
en  el  hemisferio  septentrional  y  en  el  meridional.  Los  dias  y  las  noches 
en  Cuba. 

Idea  de  la  latitud  geogrdfica. 

Repaso  de  los  climas  y  productos  caracteristicos  de  las  distintas 
zonas.  Compdrese  la  vida  en  algunos  paises  frios  y  templados  con  la  vida 
en  el  nuestro. 

Geografia  de  Cuba 

Repaso  de!  periodo  anterior.  Descripci6n  detallada  de  una  provincia 
distinta  de  la  ya  estudiada,  y  ademds: 
1^    Industrias  diversas  de  Cuba. 

2^  Poblacidn.  Raza  primitiva.  Poblaci6n  actual  de  la  Isla.  Pobla- 
ci6n  relativa. 

3*^  Gobiemo.  Poderes  Ejecutivo,  L^pislativo  y  Judicial.  Divisiones: 
provincial,  judicial,  municipal,  etc 

4^  Viajes  imaginarios  por  la  costa  N.  y  S.  de  Cuba.  Descripci6n  de 
los  princi pales  puertos,  de  las  ciudades  y  de  las  costas.  Menci6n  especial 
de  la  isla  de  Pinos. 

Utilicese  el  mapa  y  bosqu^jense  los  de  las  provincias  ya  estudiadas. 

Geografia  Universal 

Repaso  de  las  lecciones  sobre  la  America  del  Norte  y  la  del  Sur. 
Estudio  del  mapa  de  las  siguientes  naciones  de  Europa:  Inglatena, 
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Prancia,  Alemania,  Espana  €  Italia.  Banderas.  Ciudades  y  puertos  mds 
notables.  Relaciones  de  estos  paises  con  Cuba.  Viajes  imaginarios  como 
en  el  periodo  anterior.  Sendlense  en  el  mapa  los  lugares  recorridos  6  que 
se  mencicnen. 

Bosquejo  del  mapa  de  Europa. 

TERCER  PERIODO 

Repaso  de  los  dos  periodos  anteriores.  Las  estaciones  y  los  climas. 
Causas  que  influyen  en  la  modificaci6n  de  los  climas.  Continfiese  la  com- 
paraci6n  de  la  vida  en  otros  paises  con  la  vida  en  el  nnestro.  Idea  de  la 
longitud  geogrdfica.  Modo  de  hallar  la  longitud  y  la  latitud  en  los  globos 
y  mapas.  Empl^ense  la  esfera  muda  y  la  terrestre. 

Geografia  de  Cuba 

Repaso  de  los  dos  periodos  anteriores.  Descripci6n  detallada  de  una 
provincia  distinta  de  las  dos  anteriormente  estudiadas;  bosquejo  de  su 
mapa,  y  ademds: 

1*^  La  instrucci6n  p6blica,  ensenanzas  primaria,  secundaria  y 
superior,  academias,  etc. 

29  Comunicaciones.  Ferrocarriles.  Carreteras.  Lineas  de  vapores. 
Comunicaci6n  telegrdfica  y  telef6nica.  Servicio  de  correos. 

3^    Comercio  interior  y  exterior  de  Cuba. 

4^  Viajes  imaginarios  por  el  interior  de  la  Isla.  Menci6n  especial 
de  las  principales  ciudades  y  comarcas  recorridas.  El  alumno  deberd  saber 
los  distintos  medios  de  trasladarse  de  un  lugar  d  otro,  6  indicar  en  el  mapa 
los  lugares  que  mencione. 

Geografia  Universal 

Repaso  del  estudio  de  la  America  del  Norte  y  de  la  del  Sur. 

Repaso  del  estudio  del  mapa  de  Inglaterra,  Francia,  Alemania,  Es- 
pana €  Italia.  Lectura  suplementaria  sobre  estos  paises.  Viajes  imagina- 
rios. Sendlense  en  el  mapa  los  lugares  que  se  mencionen.  Hdgase  uso  de 
Idminas. 

Ligera  idea  del  resto  de  Europa. 

Bosquejo  del  mapa  de  esta  parte  del  mundo. 

QUINTO  GRADO 

PRIMER  PERIODO 

Observaci6n  de  las  fases  de  la  luna.  Empl6ense  tambi^n  Idminas  y 
dibujos.  Observaci6n  de  las  constelaciones  mds  importantes. 

La  atm6sfera.  Observaci6n  y  experimentos.  Instrumentos  mds  im- 
portantes. Su  presentaci6n  y  uso. 

Geografia  de  Cuba 

Descripci6n  detallada  de  las  tres  provincias  restantes.  Hdgase  refe- 
renda d  los  lugares  hist6ricos  mds  importantes.  Indiquese  en  el  mapa 


568 


IN8TmU0ai0H  rUMAMU 


todo  aquello  de  que  se  haga  metici6n.  Viajes  imaginarios.  Lectura  suple- 
mentaria. 

Geografia  Universal 

Repaso  de  lo  aprendido  con  respecto  d  America  y  £uropa«  Presenta- 
ci6n  del  mapa  de  Asia.  Estudio  de  sus  caracteres  mds  salientes.  Regiones 
mds  notables.  Menci6n  especial  de  la  China,  del  Jap6n,  de  la  India,  del 
Asia  Menor  y  de  la  Arabia.  Comparaci6n  de  la  vida  en  estos  paises  con  la 
vida  en  el  nuestro.  Hdgase  lo  propio  con  respecto  al  clima  y  productos. 
Bosquejo  de  los  mapas  de  America,  Europa  y  Asia. 

SEGUNDO  PERIODO 

Fases  de  la  luna.  Constelaciones  mds  notables.  Vientos.  Sus  causas. 
Pormas  mds  notables  del  viento.  Vientos  reinantes  en  Cuba  y  en  otros 
paises.  Utilidad  de  las  corrientes  a^reas. 

Geografia  de  Cuba 

Ampliaci6n  de  todo  lo  aprendido.  Lectura  suplementaria.  Trazado  del 
mapa  de  Cuba  con  la  mayor  suma  de  detalles.  Recu^rdense  los  Ingares 
liist6ricos  mds  notables. 

Geografia  Universal 

Repaso  del  periodo  anterior.  Presentaci6n  de  los  mapas  de  Africa  y 
Oceania.  Estfidiense  las  tierras  mds  notables,  de  igual  modo  que  al  tratarse 
de  las  otras  partes  del  mundo.  Bosquejo  de  mapas  y  lectura  suplementaria. 

TERCER  PERIODO 

Repaso  del  periodo  anterior.  Estudio  de  los  meteoros  acuosos  i  igneos. 
Observaci6n  directa  i  informaci6n  acerca  de  los  mismos. 

Geografia  de  Cuba 

Repaso  y  ampliaci6n  de  todo  lo  aprendido.  Viajes  imaginarios.  Traza- 
do del  mapa  de  Cuba  con  gran  suma  de  detalles.  Lectura  suplementaria. 
Recu^rdense  los  lugares  hist6ricos  mds  notables. 

Geograjla  Universal 

Repaso  y  ampliaci6n  de  todo  lo  aprendido.  Viajes  imaginarios.  Tra- 
zado de  los  mapas.  Las  banderas  de  los  paises  mds  notables.  Relaciones  de 
Cuba  con  las  distintas  naciones.  Lectura  suplementaria. 

Insistase,  siempre  que  sea  posible,  en  hacer  comprender  d  los  alumnos 
que  las  condiciones  sociales  y  el  fomento  de  la  industria  y  del  comercio 
de  los  paises,  se  deben  en  gran  parte  d  su  situaci6n  geogrdfica,  d  la  natn- 
raleza  del  suelo,  al  clima,  d  los  productos  naturales,  d  las  facilidades  de 
comunicaci6n,  etc. 

Sendlense  las  ventajosisimas  condiciones  de  Cuba,  €  indiquese  que,  si 
con  ellas  cooperan  activamente,  el  esfuerzo  ilustrado  y  perseverante  de  sus 
hijos,  junto  con  una  gran  dosis  de  buen  sentido  y  moralidad,  por  parte  dc 
los  mismos,  el  porvenir  de  nuestra  patria  ha  de  ser  envidiable. 
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HISTORIA 

TERCER  GRADO 

PRIMER  PErIoDO 

Col6n  y  el  descubrimiento  de  America. 
Diego  Veldzquez  y  la  conquista  de  Cuba. 
El  P.  las  Casas  y  la  esclavitud  de  los  indios. 
Jacques  de  Sores  y  los  corsarios. 
El  "01on&"  y  los  filibusteros. 

Pepe  Antonio  y  la  toma  de  la  Habana  por  los  ingleses. 
Luis  de  las  Casas  y  el  progreso  que  empieza  d  notarse  en  Cuba  duran- 
te su  mando. 

Lecciones  sucintas  sobre  la  bandera  nacional,  el  escudo  de  Cuba  y  el 
himno  de  Bayamo. 

SEGUNDO  PERIODO 

Narciso  L6pez  y  la  primera  lucha  armada  por  la  libertad  de  Cuba. 
Joaquin  de  Agiiero  y  el  amor  del  pueblo  de  Cuba  por  la  causa  de  la 
libertad. 

Luz  y  Caballero  y  el  progreso  de  la  educaci6n  en  Cuba. 
Carlos  Manuel  de  C^spedes  €  Ignacio  Agramonte  y  la  Revoluci6n 
de  Yara. 

M4ximo  G6mez  y  Antonio  Maceo  y  las  guerras  de  Independencia  que 
comenzaron  en  1868  y  1895,  respectivamente. 

El  himno  nacional.  La  bandera  nacional.  El  escudo  de  Cuba. 

TERCER  PErIoDO 

Jos^  Marti  y  el  principio  de  la  Ultima  guerra  de  Independencia. 

Calixto  Garcia  en  las  tres  guerras  de  Independencia. 

Mac-Kinley  y  la  Intervenci6n  Americana. 

Estrada  Palma  y  la  Repfiblica, 

El  himno  nacional,  la  bandera  de  Cuba  y  el  escudo. 

Nota. — Para  interesar  d  los  ninos  en  el  estudio  de  la  historia,  procu- 
rard  el  maestro  dar  d  las  anteriores  biografias  la  mayor  amenidad  posible. 
Cada  personaje  deberd  aparecer  con  el  mayor  relieve  posible.  Los  hechos 
de  capital  importancia  no  han  de  sacrificarse  d  los  secundarios.  Utilicense 
cuantos  medios  se  crean  oportunos  para  dar  viveza  y  colorido  d  las  narra- 
ciones.  Estas  deberdn  tener  extensi6n  relativa  d  la  importancia  del  asunto 
y  al  grado  en  que  se  hallen  los  alumnos. 

Conviene  relacionar  estrechamente  el  estudio  de  la  historia  con  el  de 
la  geografia,  y  con  el  del  lenguaje.  Hdgase  conocer  d  los  ninos  ciertos 
pasajes  literarios,  en  prosa  y  verso,  que  se  relacionen  con  los  asuntos  his- 
t6ricos  que  estudien  y  con  los  personajes  d  que  se  refieran.  No  se  olvide 
aprovechar  ciertos  hechos  hist6ricos  para  las  lecciones  de  moral  y  civismo. 

No  se  desperdicien  las  oportunidades  de  establecer  comparaciones 
entre  el  estado  actual  de  la  Isla  y  aquel  en  que  se  encontraba  cuando 
existian  los  personajes  6  se  efectuaron  los  sucesos  que  se  den  d  conocer. 
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CUARTO  GRADO 

PRIMER  PERIoDO 

Col6n  y  el  descubrimiento.  (Ampliad6n  del  tercer  grado). 
Cabot  y  el  descubrimiento  de  la  America  Septentrional. 
Balboa  y  el  descubrimiento  del  Pacifico. 
Magallanes  y  la  realizaci6n  de  los  ideales  de  Col6n. 
Veldzquez  y  Narvdez  y  la  conquista  de  Cuba. 

El  Padre  las  Casas  y  losindiosen  Cuba.  (Ampliaci6n  del  tercer  grado). 
Herndn  Cortfe  y  la  conquista  de  M^jico. 
Walter  Raleigh  y  la  conquista  de  la  America  Septentrional. 
El  Gobernador  de  Cuba  Hernando  de  Soto  y  el  descubrimiento  del 
Misisipi. 

Drake  y  los  corsarios. 
Gilberto  Gir6n  y  lospiratas. 
Morgan  y  los  filibusteros. 

Luis  de  Velasco  y  la  toma  de  la  Habana  por  los  ingleses. 
SEGUNDO  PERIODO 

Washington  y  la  independencia  de  los  Estados  Unidos  de  la  America 
del  Norte. 

Don  Luis  de  las  Casas  y  las  mejoras  introducidas  durante  su  gobiemo 
en  Cuba.  (Ampliaci6u  del  tercer  grado). 

Arango  y  Parreno  y  el  progreso  de  Cuba. 

El  Obispo  Espada  y  las  mejoras  que  introdujo  en  Cuba. 

El  P.  Varela,  sus  virtudes  y  sus  trabajos  en  favor  de  nuestra  patria. 

Bolivar  y  San  Martin  y  la  independencia  de  la  America  del  Sur. 

Hidalgo  y  Morelos  y  la  Independencia  de  M^jico. 

Jos^  Maria  Heredia  y  las  conspiraciones  del  gobiemo  de  Vives. 

Saco  y  los  atropellos  de  Tac6n. 

Narciso  L6pez,  Agiiero  y  Armenteros.  (Ampliaci6n  del  tercer  grado), 
Luz  y  Caballero  educador  y  abolicionista.  (Ampliaci6n  del  tercer  grado). 
El  Conde  de  Pozos  Dulces  y  los  trabajos  de  los  cubanos  por  la  libertai 
C&pedes  y  la  guena  de  los  Diez  Anos.  (Ampliaci6n  del  tercer  grado). 
Agramonte  y  la  guerra  de  los  Diez  Anos.  (Ampliaci6n  del  tercer  grado). 
Maximo  G6inez  y  la  guerra'  de  los  Diez  Afios.  (Ampliaci6n  del 
tercer  grado). 

TERCER  PErIodO 

Marti  y  la  61tima  guerra.  (Ampliaci6n  del  tercer  grado). 
Maceo  y  la  filtima  guerra.  (Ampliaci6n  del  tercer  grado). 
Mac-Kinley  y  la  guerra  hispano-americana. 
Roosevelt  y  el  fin  de  la  intervenci6n. 

Estrada  Pal  ma  y  la  independencia  de  Cuba.  (Ampliaci6n  del  tercer 
grado). 

Nota. — Tenganse  en  cueuta,  en  este  grado,  las  observaciones  hechas 
para  el  anterior;  pero  prociirese  ampliar  el  estudio  en  relaci6n  con  la 
importancia  de  los  asuntos  y  la  capacidad  mental  de  los  educandos. 
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QUINTO  GRADO 

PRIMER  PErIoDO 

£1  mundo  de  los  antiguos.  Los  viajes  de  los  normandos.  Marco  Polo. 
Los  viajes  de  los  Portugueses.  Los  trabajos  de  Col6n.  Sus  viajes  al  Nuevo 
Mundo. 

Los  indios  de  America.  Los  siboneyes:  su  vida  y  costumbres. 

El  primer  establecimiento  de  los  espanoles  en  America.  Las  explora- 
ciones  de  la  costa  de  Cuba.  Su  conquista.  El  exterminio  de  los  indios. 
Conquistas  que  se  emprendieron  partiendo  de  Cuba. 

El  descubrimiento  y  conquista  de  la  Am&ica  del  Norte.  Paralelo 
entre  las  conquistas  de  Norte  y  Sur  America.  Vida  de  los  primeros 
colonos. 

Origen  del  curso  y  la  pirateria  en  America.  Fechorias  de  los  corsarios 
y  piratas  en  Cuba.  Los  filibusteros,  su  origen.  Fechorias  de  los  filibusteros 
en  Cuba.  La  vida  en  Cuba  en  el  siglo  XVI. 

La  guerra  de  sucesi6n  &  la  corona  de  Espana,  y  sus  resultados  en 
Cuba.  El  estanco  del  tabaco  y  la  sublevaci6n  de  los  vegueros.  Hechos  de 
los  ingleses  en  las  costas  de  Cuba  de  1726  y  1747.  La  trata  de  esclavos  y 
los  monopolios  comerciales.  La  vida  en  Cuba  en  el  siglo  XVII. 

El  Patto  de  Familia  y  la  guerra  entre  Espana  6  Inglaterra.  Desem- 
barco  de  los  Ingleses.  Sitio  de  la  Habana.  Toma  del  Morro.  Rendic:6n  de 
la  Habana.  Consecuencias  de  este  suceso. 

SEGUNDO  PERIODO 

La  restauraci6n  espanola.  La  construcci6n  de  fortalezas  y  las  mejoras 
en  la  admin istraci6n.  La  vida  en  Cuba  durante  el  siglo  XVIII. 

La  independencia  de  los  Estados  Unidos  y  sus  consecuencias  para 
Cuba.  El  gobierno  de  D.  Luis  de  las  Casas  y  el  progreso  de  Cuba.  El 
gobierno  de  Someruelos  y  la  invasi6n  de  Espana  por  los  franceses. 

Independencia  de  la  America  del  Sur  y  su  influencia  en  Cuba. 

Las  sociedades  secretas.  El  gobierno  de  Vives  y  la  conspiraci6n  de  los 
Soles  de  Bolivar.  BoHvar  y  Cuba.  El  gobierno  de  Tac6n  y  la  expulsi6n  de 
los  diputados  cubanos. 

El  gobierno  de  O'Donnell  y  la  conspiraci6n  de  la  Escalera.  Los  des- 
embarcos  de  Narciso  L6pez.  Sublevaciones  de  Agiiero  y  Armenteros.  La 
conspiraci6n  de  Vuelta  Abajo.  La  conspiraci6n  de  Pint6  y  la  muerte  de 
Estrampes. 

La  constituci6n  del  Partido  Reformista  y  el  fracaso  de  la  Junta  de 
Informaci6n. 

Las  causas  de  la  guerra  de  los  Diez  Anos.  El  grito  de  Yara,  Los  pri- 
meros hechos  de  annas.  El  gobierno  de  Dulce  y  los  atropellos  de  esa  ^po- 
ca.  La  organizaci6n  del  gobierno  cubano.  La  guerra  hasta  1873.  Campanas 
del  73  al  75.  De  las  Lagunas  de  Varona  al  Zanj6n. 

TERCER  PERIODO 

Organ  izaci6n  y  propaganda  del  partido  autonomista.  La  segunda 
guerra.  Nuevas  tentativas  de  revoluci6n.  La  iiltima  guerra  de  Indepen- 
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dencia.  Sus  causas.  Del  24  de  febrero  hasta  la  organizaci6n  de  la  colnm- 
na  invasora.  La  lDvasi6n.  Cainpanas  del  96  al  97.  Campanas  del  97  al 
98.  La  Autonomia.  La  guerra  hispacoamericana.  La  lDteivenci6n.  La 
Independencia.  Progresos  que  ha  realizado  Cuba  ea  estas  dos  iilti- 
inas  etapas. 

EDUCACION  MORAL  Y  CIVICA 

PRIMER  GRADO 

PRIMER  PERIODO 

Conversaciones  familiares  con  los  nifios  sobre  la  vida  dom^stica.  Los 
padres,  abuelos,  hermanos,  etc.  Infiltrese  en  los  educandos  el  amor  y  ve- 
neraci6n  d  Dios. 

Nombre,  e(Jad  y  residencia  del  alumno.  Nombres  de  sus  padres, 
maestros  y  companeritos. 

Per  medio  de  cuentos,  narrados  6  leidos,  inciilquese  d  los  ninos  el  es- 
piritu  de  bondad  entre  ellos,  hacia  sus  hermanos  y  otras  personas,  y  hacia 
todos  los  seres  dotados  de  vida.  De  igual  manera  se  les  hablard  del  amor 
y  veneraci6n  que  deben  al  Ser  Supremo;  del  amor,  respeto  y  obediencia  i 
los  padres  y  maestros,  del  amor  d  sus  hermanos,  d  sus  demds  familiares,  & 
sus  companeros;  etc.,  y  del  respeto  debido  d  las  personas  mayores. 

Debe  hacerse  resaltar  el  bien  6  el  mal  que  suele  sobrevenirnos  como 
consecuencia  natural  de  nuestra  buena  6  mala  conducta. 

De  un  modo  prdctico,  ens^nense  hdbitos  y  f6rmulas  de  respeto  y 
cortesia. 

SEGUNDO  PERIODO 

Por  medio  de  conversaciones  y  narraci6n  6  lectura  de  fdbulas,  cuen- 
tos, etc.,  continiiense  las  lecciones  sobre  el  amor  y  veneraci6n  al  Ser  Su- 
premo, d  los  padres,  familiares,  amigos,  compafieros,  etc.  La  limosaa:  be- 
neficios  que  reporta  al  que  la  da  y  al  que  la  recibe.  Protecci6n  d  los  ani- 
males.  Cuidado  de  las  plantas. 

Obediencia  y  respeto.  Trascendencia  funesta  de  la  mentira  y  venta- 
jas  de  decir  siempre  la  verdad,  aun  d  costa  propia.  Puntualidad.  Corteaa 
en  el  lenguaje  y  en  las  maneras.  Perseverancia.  Respeto  d  la  propiedad 
ajena.  £1  valor.  Sus  ventajas. 

£1  amor  d  Dios  debe  inculcarse  sin  caer  en  la  predicaci6n  de  ningfin 
dogma.  Procfirese  borrar  en  los  ninos  cualquier  preocupaci6n  supersticio- 
sa,  asi  como  las  creencias  vulgares  acerca  de  brujas,  duendes,  aparecidos, 
etc.,  y  la  influencia  de  ciertos  nombres,  niimeros,  etc,  Cuando  en  los  cueu-  i 
tos  morales  intervengau  las  hadas  y  otros  seres  fantdsticos,  procfiresc  in-  j 
dicar  d  los  ninos  que  dichos  seres  ficticios  se  introducen  s61o  para  dar  be  J 
Ueza  y  animaci6n  al  cuento.  1 

TERCER  PERIODO  I 

Conversaciones  y  narraci6n  6  lectura  por  el  maestro  de  cuentos  y&'  I 
bulas,  sobre  temas  en  que  se  preconicen  los  sentimieatos  y  virtudes  qnc  sc  fl 
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ha  tratado  de  inculcar  en  los  ninos.  HSgase  especial  menci6n  de  la  obe- 
diencia,  de  la  veracidad,  del  respeto  &  lo  ajeno  y  de  la  caridad  debidamen- 
te  interpretada.  Protecci6n  &  los  animales.  Cuidado  de  las  plantas. 

Del  propio  modo  incfilquese  &  los  ninos  la  necesidad  que  tienen  todos 
los  seres  de  consagrarse  al  trabajo.  Ejemplos  que  nos  dan  los  animales, 
V.  gr.:  la  abeja,  la  hormiga,  el  castor,  los  pajaritos,  etc.,  etc.  Beneficios  del 
trabajo.  Vergonzosa  condici6n  del  liolgazdn. 

Ventajas  de  la  asociaci6n.  Ejemplos  tomados  de  la  vida  de  las  hor- 
migas,  de  las  abejas,  etc. 

El  amor  al  hogar  y  al  punto  en  que  hemos  nacido.  iQu€  deseamos 
para  uno  y  otro?  ^Cdmo  se  realizarSn  nuestros  deseos?  iQn€  debe  hacer  el 
nino  para  ser  dtil  en  lo  futuro  &  su  patria?  iQvi6  ejemplos  debe  seguir? 
Amor  y  veneraci6n  &  los  hombres  que  ban  formado  la  patria  y  que  contri- 
buyen  al  engrandecimiento  de  la  misma.  Amor  d  la  bandera  nacional. 

Celebraci6n  de  las  principales  fechas  de  Cuba. 

Conducta  del  nino  en  el  aula,  en  la  escuela,  en  el  hogar  y  en  la  calle. 
Ventajas  del  aseo,  del  orden,  de  la  cortesia,  etc.,  etc. 

Por  medio  de  la  observaci6n  de  los  caracteres,  desc6branse  las  pro- 
pensiones  buenas  6  malas  de  los  ninos,  y  procfirese,  con  paciencia  y  per- 
severancia  inagotables,  favorecer  el  desarrollo  de  las  primeras  y  extirpar 
las  segundas.  No  se  olvide^  asi  en  este  grado  como  en  los  sucesivos,  que 
no  basta  la  predicaci6n  para  formar  caracteres  morales:  el  medio  mds  efi- 
caz  es,  sin  duda,  el  buen  ejemplo,  y  ^ste  no  debe  escatimarse  jamds. 

SEGUNDO  GRADO 

PRIMER  PERIODO 

Conversaciones  con  los  niflos  acerca  de  sus  deberes  para  con  Dios,  sus 
familiares  y  la  patria.  Narraciones  sencillas  que  ilustren  dichos  deberes. 

En  igual  forma,  inciilquese  en  los  alumnos  los  deberes  que  tienen  pa- 
la  con  sus  maestros,  personas  mayores,  amigos  y  companeros.  Bondad  pa- 
ra con  los  animales.  Cuidado  de  las  plantas. 

Obediencia  d  los  mandatos  de  los  padres  y  maestros.  Gobierno  de  la 
casa  y  de  la  escuela.  Idea  del  gobierno  de  la  comunidad. 

La  caridad  y  sus  ventajas.  La  justicia.  La  paciencia.  La  perseveran- 
cia.  La  veracidad.  La  laboriosidad.  La  probidad.  Relatos  que  hagan  re- 
saltar  estas  virtudes.  Utilicense,  d  ser  posible,  an^cdotas  y  narraciones  de 
sucesos  hist6ricos. 

SEGUNDO  PERIODO 
Repaso  del  periodo  anterior. 

Buenas  costumbres  en  la  casa,  en  la  escuela,  en  la  calle,  en  los  paseos, 
etc.  F6rmulas  de  respeto  y  cortesia.  Benevolencia  y  simpatia. 

Necesidad  del  gobierno.  Beneficios  del  mismo.  Los  impuestos.  ^A 
qu^  se  destinan? 

Principales  fechas  hist6ricas  de  Cuba.  Rasgos  de  patriotismo  de  cuba- 
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nos  ilustres,  ya  en  la  paz,  ya  en  la  guerra.  Veneraci6n  d  los  heroes  y  mdr- 
tires  de  la  patria. 

El  amor  al  trabajo.  Beneficios  de  la  laboriosidad. 

El  espiritu  de  asociaci6n.  Sus  ventajas. 

TERCER  PErIoDO 
Repaso  del  periodo  anterior. 

Ventajas  del  gobiemo.  Garantias  para  la  vida  y  la  propiedad  de  los 
habitantes.  Pomento  de  la  cultura,  de  la  riqueza,  de  la  salud  y  bienestar 
de  los  habitantes. 

La  escuela.  ^Por  qu^  se  instituye?  ^Es  un  deber  asistir  4  la  escuela? 
Ventajas  de  la  instrucci6n  para  nosotros  mismos  y  para  la  patria.  iC6mo 
debemos  emplear  nuestros  conocimientos? 

Conducta  del  nino  en  el  hogar,  en  la  escuela,  en  la  calle  y  en  los  pa- 
seos.  Buenas  maneras.  Conducta  para  con  los  desvalidos.  Idem  para  con 
los  animales.  Buenas  acciones  que  puede  realizar  un  nino. 

Patriotismo. 

El  espiritu  de  asociaci6n  en  la  escuela  y  f  uera  de  ella.  Sus  ventajas. 

HSgase  con  frecuencia  &  los  ninos  jueces  de  su  propia  conducta  y, 
en  ocasiones,  de  la  ajena.  Asi  se  despertard  y  desarrollard  en  ellos  el  cri- 
terio  moral. 

TERCER  GRADO 

PRIMER  PERIODO 

Por  cuantos  medios  encuentre  d  su  alcance,  el  maestro  encarecerd  cl 
valor  de  los  sentimientos  elevados  y  de  las  virtudes  que  realzan  mis  al 
ser  humano.  Los  cuentos,  las  fdbulas,  las  an^cdotas  hist6ricas,  el  exainen 
de  la  conducta  de  los  propios  alumnos  6  de  otros  nifios,  etc.,  le  servirdn 
de  base  para  esta  noble  ensenanza. 

Amor  d  la  familia.  Rasgos  heroicos  de  ninos  6  de  otras  personas  para 
sostener  6  salvar  d  sus  padres  y  d  otros  familiares. 

Amor  al  projimo,  traducido,  no  s61o  en  el  respeto  d  sus  intereses  mo- 
rales y  materiales,  sino  en  buenas  acciones.  Simpatia  y  protecci6n  al  nifio, 
d  la  mujer,  al  anciano,  d  los  menesterosos,  etc. 

Amor  d  la  patria.  Heclios  que  revelau  el  patriotismo  de  algunosniiios 
6  de  personas  mayores. 

Simpatia  y  protecci6n  d  todos  los  seres  dotados  de  vida. 

Importancia  de  cultivar  hdbitos  de  exactitud  y  buena  fe  en  el  cum- 
plimiento  de  nuestros  deberes. 

Expliquese  el  por  qu^  de  ciertos  servicios  piiblicos:  la  ensefianza,  el 
servicio  postal,  la  sanidad,  el  servicio  de  incendios,  la  policia,  etc. 

Respeto  d  la  propiedad  privada  y  d  la  piiblica.  Conveniencia  de  favo- 
recer,  antes  de  perjudicar,  la  propiedad  ajena.  Respeto  d  la  reputaci6ii  dc 
los  demds. 

SEGUNDO  PERIoDO 

Buenos  ejemplos  que  imitar  en  la  vida  de  la  familia  y  de  la  escuela. 
Idem  en  la  vida  social.  Deberes  del  nino  en  la  familia,  en  la  escuela  y  en 
la  sociedad.  Deberes  del  niiLo  para  con  la  patria. 
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Amor  d  la  verdad.  Ingenuidad,  franqueza,  sinceridad,  discreci6n.  La 
mentira.  Sus  consecuencias.  Curiosidad  impertinente,  hipocresia,  engano, 
disimiilo,  calumnia.  Af^ense  la  muniiuraci6n  y  la  maledicencia. 

£1  valor  y  la  temeridad.  Ejeniplos  que  demuestran  las  ventajas  de 
aqu^l  y  peligros  de  6sta.  La  dignidad  y  el  orguUo.  La  modestia  y  la  va- 
nidad.  Lajiumildad  y  la  humillaci6n.  El  egoismo  y  la  caridad.  La  eco- 
nomia  y  la  avaricia.  La  generosidad  y  la  prodigalidad.  La  diligencia  y  la 
pobreza.  La  lealtad  y  la  traici6n.  La  sobriedad,  la  frugalidad,  la  tnodera- 
ci6n  en  los  juegos.  El  buen  humor. 

El  porqu^  de  los  servicios  piiblicos.  Labor  de  los  ciudadanos  en  pro 
de  aquellos,  aparte  de  la  realizada  por  el  gobierao. 

TERCER  PERIODO 

Repaso  de  los  periodos  anteriores.  Hdgase  resaltar  la  nobleza  de  las 
virtudes  y  la  rumdad  de  los  vicios  que  se  enumeran. 

La  hospitalidad.  Sus  distintas  formas.  ^Cudndo  se  dice  que  una  fami- 
lia,  una  ciudad,  una  comarca,  etc.,  son  bospitalarias? 

La  benevolencia.  La  fidelidad.  La  gratitud.  La  lealtad  y  la  tjaici6n. 
La  emulaci6n  y  la  envidia.  La  justicia.  La  equidad.  La  iray  latemplanza. 
La  indignaci6n  justa  y  el  odio.  El  valor  y  el  miedo.  La  prudencia.  La 
abnegaci6n  por  la  familia,  por  la  patria,  por  los  amigos,  etc.  La  probidad. 

Despi^rtese  constantemente  en  el  nino  el  sentimiento  de  la  solidaridad 
humana,  haciendo  que  comprendan  que  el  bien  6  el  mal  que  realiza  cada 
scr,  se  convierte,  tarde  6  temprano,  en  bien  6  en  mal  para  61  mismo.  H4- 
gasele  comprender  ademds  la  enorme  ventaja  de  contar  con  la  satihfacci6n 
intima  de  su  propia  conciencia. 

La  clase  como  parte  de  la  escuela;  y  el  alumno  como  miembro  de  la 
clase.  El  municipio  como  parte  de  la  provincia  y  de  la  Naci6n,  y  el  indi- 
viduo  como  miembro  de  estos  tres  organismos.  Convenieocia  y  necesidad 
de  obedecer  las  leyes. 

Fiestas  nacionales.  Su  significaci6n  6  importancia. 

CUARTO  GRADO 

PRIMER  PERIODO 

Continfiese  el  estudio  de  los  deberes  del  nino  para  consigo  mismo,  la 
familia,  la  escuela,  la  sociedad,  la  patria  y  la  humanidad.  Derechos  y  debe- 
res del  nino. 

Repaso  de  la  idea  de  gobierno.  Fines  del  gobierno.  El  gobiemo  de 
Cuba.  La  Constituci6n  Cubana. 

La  encrgia  y  la  moralidad  del  cardcter.  Ejemplos  hist6ricos  y  de 
actualidad,  de  caracteres  en^rgicos  d  la  vez  que  morales. 

La  ambici6n  justa  y  la  codicia.  La  economia  y  la  avaricia.  La  genero- 
sidad y  la  prudencia.  Lo  que  podemos  hacer  en  bien  nuestro  y  de  los  de- 
m&s.  Respeto  d  la  fe  jurada.  Hdgase  abominar  eljperjurio,  la  deslealtad  y 
la  traici6n. 

Amor  al  trabajo.  Ventajas  de  la  asociaci6n. 
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SEGUNDO  PERIODO 

Modelos  hist6ricos  y  de  la  actualidad,  de  virtudes  domdsticas  y  civi- 
cas.  Ejemplos  notables  de  paciencia,  perseverancia  y  abnegaci6n. 

Ampliaci6n  de  los  consejos  sobre  las  principales  virtudes.  El  rcspeto 
de  si  mismo  y  de  los  demds.  La  equidad.  La  benevolencia.  La  hospitalidad. 
^C6mo  debemos  tratar  d  los  extranjeros?  Buenas  maneras  en  la  familia  y 
en  la  sociedad.  Consecuencias  naturales  de  las  acciones  egoistas  6  altruistas. 

Idea  de  la  provincia  y  de  sus  relaciones  con  los  municipios  y  el 
Estado.  Id.  del  Estado  y  de  sus  relaciones  con  las  provincias  y  municipios. 
Los  cargos  principales  en  el  municipio,  en  la  provincia  y  en  el  Estado.  La 
ciudad  capital  del  Estado.  La  ciudad  capital  de  una  provincia.  La  cabecera 
de  un  municipio. 

La  iniciativa  privada. 

TERCER  PERIODO 

Modelos,  tomados  de  la  historia  y  de  la  vida  actual,  de  virtudes  do- 
m&ticas.  Id.  de  virtudes  civicas. 

El  trabajo.  Su  necesidad  para  todos  los  seres.  Nobleza  y  dignidad  del 
trabajo.  Ventajas  que  reporta  nuestra  labor  para  nosotros  y  los  demis. 
Necesidad  del  descanso  y  de  las  diversiones  licitas.  Frutos  del  trabajo: 
Deben  usarse  con  provecho  para  nosotros  y  para  los  demds.  La  probidad, 

El  gobierno  municipal.  Su  necesidad.  Servicios  municipales.  v.  gr., 
atender  al  alumbrado,  organizar  y  sostener  la  policia,  educard  la  juventud, 
etc.,  etc.  Obligaci6n  en  que  se  hallan  todos  los  ciudadanos  de  cooperar  i 
estos  servicios.  El  espiritu  piiblico. 

QUINTO  GRADO 

PRIMER  PERIODO 

Resiimanse  los  consejos  dados  en  los  cuatro  grados  anteriores. 

Idea  sencilla  de  una  forma  republicana  de  gobierno.  La  soberania 
nacional.  La  libertad.  Libertades  de  trabajo  y  propiedad;  de  creencias  y 
de  pensamiento;  de  palabra,  reuni6n  y  asociaci6n.  Inviolabilidad  de  la  co- 
rrespondencia,  de  la  propiedad  y  del  domicilio.  Limites  de  la  libertad  in- 
dividual. Derecho  de  petici6n.  Derecho  de  sufragio. 

La  Naci6n.  Su  gobierno.  Poderes  que  lo  constituyen.  Poder  Ejecu- 
tivo.  El  Presidente.  Condiciones  que  debe  reunir  y  modo  de  elegirlo.  El 
Vicepresidente  de  la  Repiiblica.  Los  Secretarios  del  Despacho. 

Ordenaci6n  y  ampliaci6n  de  los  consejos  acerca  de  la  justicia  y  la  ca- 
ridad;  no  atentar  ni  d  la  vida,  ni  d  la  persona,  ni  d  los  bienes,  ni  d  la  re- 
putaci6n  de  otro.  Bondad,  fraternidad,  tolerancia,  respeto  d  las  creencias 
de  los  demds.  Amor  al  trabajo.  Ventajas  de  la  asociaci6n.  Valor  de  la 
iniciativa  privada.  El  espiritu  pfiblico. 

Buen  uso  de  las  riquezas. 

SEGUNDO  PERIODO 
Repaso  del  periodo  anterior. 

La  igualdad:  diferencias  naturales  entre  los  ciudadanos  de  un  mismo 
pais.  La  igualdad  politica.  El  Poder  L^islativo.   Los  Reptesentantes  y 
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Senadores.  Su  significaci6n  y  condiciones  qne  deben  reunir.  Elecci6n  de 
Representantes  y  Senadores. 

Consejos  contra  la  envidia,  el  odio;  la  indolencia,  la  holgazaneria,  la 
vanidad,  el  orguUo,  la  arrogancia,  el  espiritu  de  venganza,  la  profanaci6n 
y  el  uso  del  lenguaje  impropio.  Breves  lecciones  sobre  los  deberes  reci- 
procos  entre  superiores  6  inferiores. 

Buen  uso  de  las  riquezas. 

TERCER  PERIODO 
Repaso  de  los  dos  periodos  anteriores. 

El  Poder  Judicial:  Tribunal  Supremo,  audiencias  y  juzgados. 

La  fraternidad.  Deberes  de  los  ciudadanos  entre  si.  Deberes  de  la 
Naci6n  para  con  el  individuo,  y  de  ^ste  para  con  aqu^lla.  La  cooperaci6n 
entre  los  particulares. 

La  justicia  como  condici6n  de  toda  sociedad.  La  solidaridad.  Apli- 
caciones  y  desarrollo  de  la  justicia  y  la  equidad.  La  delicadeza.  Las  leyes. 

Aplicaciones  y  desenvolvimiento  de  las  ideas  de  caridad  y  de  frater- 
nidad; sus  diversos  grados.  El  deber  de  la  caridad  en  el  Estado  y  en  el 
individuo. 

Conveniencia  de  atender  d  la  felicidad  ajena  d  la  par  que  d  la  propia. 
Gran  infiuencia  de  los  hombres  que  se  distinguen  por  su  honradez  y  pureza 
de  cardcter. 

Demu^strese  d  los  ninos  la  importancia  de  prestar  atenci6n  en  la  vida 
aiin  d  los  asuntos  mds  baladies. 

Inciineseles  d  amar  la  vida,  cualquiera  que  sea  la  situaci6n  en  que  se 
encueutren,  y  d  aspirar  d  la  mejoria  social,  vali^ndose  solamente  de  me- 
dios  licitos. 

Idea  del  ciudadano  perfecto. 

Enttendan  los  maestros  que  el  fin  de  la  educaci6n  moral  y  civica  no 
estriba  solo  en  que  los  nifLos  se  penetren  de  las  reglas  de  buena  conducta, 
sino  en  que  la  voluntad  de  fetos,  guiada  y  esclarecida  por  la  inteligencia, 
y  enardecida  y  vigorizaia  por  el  sentimiento,  se  muestre  propicia  en  todo 
tiempo  d  realizir  el  bien  para  ellos  mismos  y  para  los  demds.  Y  no  se  ol- 
vide  tampoco  que  el  ejemplo,  mis  que  la  predicaci6n,  conduce  d  tan  eximio 
resultado. 

MIGUEL  GARMENDIA, 

SuperinUndenU  ds  Escueku  d§  Cttba^ 
FrtsidemU  de  la  Junta, 
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EN  NUESTRO  PUESTO 


En  el  niimero  inicial  de  esta  re- 
vista  (10  de  agosto  de  1902),  expu- 
simos  claramente  niiestros  prop6si- 
tos  diciendo,  entre  otras  cosas,  lo 
siguiente: 

"Esta  pubHcaci6n  serd  el  porta- 
cstandarte  de  todo  lo  bueno  y  verda- 
dero  en  el  arte  y  ciencia  de  la  en- 
sefLanza.  Su  misi6n  serd  velar  por 
la  eficacia  y  fomento  de  la  instnic- 
ci6n  primaria;  y  no  desmayard  en 
sus  esfuerzos  ni  retrocederd  ante 
ningiin  obstdculo  en  la  consecuci6n 
de  su  elevado  prop6sito.  ..." 

Fiel  d  estas  declaraciones,  que 
forman  la  base  cardinal  de  sus  doctri- 
nas,  la  revista  de  Instrucci6n  Pri- 
maria continuard  prestando  el  ma- 
yor interns,  no  s61o  d  los  progresos 
realizados  6  que  se  realicen  en  el 
mundo  pedag^ico,  siuo  tambi^n  d 
la  labor  diaria  de  nuestras  escuelas, 
cuidando,  en  cooperaci6n  con  todas 
las  autoridades  escolares  y  con  los 
maestros,  de  que  la  misi6n  d  &tos 
confiada  se  lleve  d  cabo  con  la  ma- 
yor solidez  y  perfecci6n  que  sea  po- 
sible. 

Para  facilitar  el  cumplimiento  de 
nuestro  cometido,  necesitamos  man- 
tener,  como  hasta  ahora,  con  todas 
las  autoridades  (sobre  todo  con  los 
superintendentes  6  inspec tores,  que, 
por  raz6n  de  su  cargo  se  hallan  mds 
cerca  de  la  escuela),  y  con  los  direc- 
tores  y  maestros  de  la  Rep6blica, 
las  relaciones  mds  frecuentes  y  cor- 
diales.  Queremos  ser  sus  compane- 
ros  y  auxiliares  en  la  delicada  labor 
que  les  estd  encomendada;  y  este 
apoyo  no  puede  realizarse  sino  reci- 
biendo  continuos  informes  acerca 
de  las  necesidades  de  la  ensenanza, 
de  las  aspiraciones  y  deseos  del  ma- 
gisterio  publico:  de  todo  aquello,  en 


fin,  que  contribuya  d  hacer  mis  fi- 
cil  y  completa  la  adaptaci6n  de 
nuestra  obra  d  las  condiciones  de  la 
realidad. 

En  tal  virtud,  la  revista  de  Ins- 
trucci6n  Primaria  agradeceri  so 
bremanera  d  los  superintendentes, 
inspectores,  directores  escolares  y 
maestros  le  indiquen,  para  tratarlos 
convenientemente,  todos  aquellos 
asuntos  de  cardcter  pedag6gico,  cuyo 
estudio  pueda  ser  de  gran  utilidad 
para  el  magisterio  publico.  Tales 
son,  por  ejemplo,  los  problemas  del 
gobiemo  y  de  la  disciplina  de  la  es- 
cuela, la  aplicaci6n  de  los  cursos  de 
estudios,  el  conocimiento  y  adapta- 
cion  de  los  m^todos  de  ensenanza 
recomendados  por  la  Junta  de  Su- 
perintendentes, el  uso  de  los  libros 
de  texto  y  demds  articulos  del  ma- 
terial cientifico,  la  celebraci6n  de  las 
fiestas  y  excursiones  escolares,  etc 

La  revista  de  Instrucx:i6n  Pri- 
maria tendrd  gusto  en  dedicar,  i 
los  asuntos  pedag6gicos  que  se  le 
indiquen  de  un  modo  concrete  y 
claro,  todos  los  trabajos  doctrinales 
y  prdcticos  que  sean  necesarios  para 
el  esclarecimientoy  dominio  decada 
particular.  Tambi^n  publicard,  co- 
mo ha  venido  haci^ndolo  desde  la 
aparici6n  de  su  primer  niimero,  to- 
dos los  trabajos  que  se  le  envien,  y 
cuyo  cardcter  se  halle  de  acuenio 
con  la  indole  de  esta  publicaci6a. 
En  el  cumplimiento  de  nuestro  co- 
metido, no  nos  guiardn  prejuidos 
de  ninguna  clase.  S61o  queremos 
realizar  el  programa  anunciado  por 
el  seflor  Presidente  de  la  Repfiblica, 
en  su  primer  mensaje  al  Congreso 
cubano:  '^dedicar  mis  empenos  al  fo- 
mento de  las  escuelas  p&blicas,  con- 
vencido  como  estoy  de  que  en  ellas 
se  encierra  el  porvenir  de  la  patria,'* 
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Hace  pocos  dias  que  un  joven  es- 
tudiante  se  acerc6  d  mi  y  me  con- 
sult6  acerca  de  la  manera  con  que 
deben  proceder  los  de  su  clase,  para 
obtener  del  estudio  el  debido  apro- 
vechamiento.  Qued6  complacido  de 
la  consulta  del  joven,  y  le  ofreci  re- 
solverla  d  la  mayor  brevedad  que 
me  f uera  posible;  y  eso  es  lo  que  ha- 
go  en  el  presente  articulo. 

El  estudio  es  un  asunto  tan  inte- 
resante  que  pudi^ramos  decir,  sin 
temor  de  equivocarnos,  que  es  el 
medio  de  todo  progreso,  asi  en  las 
ciencias  como  en  las  artes,  en  los 
objetos  usuales  de  la  vida  y  hasta 
en  la  conduct  a  de  los  individuos.  Se 
estudia  en  los  libros,  en  la  Natura- 
leza,  en  el  alma,  en  todo,  y,  por  su 
ejecuci6n,  salen  mds  perfectas  las 
obras  de  las  manos  del  artifice,  del 
escritor,  del  abogado,  del  medico  y 
del  fil6sofo.  Mas,  para  que  produzca 
el  resultado  apetecido,  se  necesita 
proceder  con  m^todo,  pues  el  m6to- 
do  OS  la  condici6n  indispensable  pa- 
ra que  las  obras  tengan  el  sello  de 
la  perfecci6n.  Si  cuando  emprende- 
mos  un  estudio  lo  hacemos  desde 
luego  en  una  obra  grande  sobre  la 
materia  que  deseamos  aprender,  y 
no  vamos  parte  por  parte  sino  que 
abarcamos  el  estudio  de  toda  la  obra 
de  un  solo  golpe,  resultard  que  he- 
mos  perdido  el  tiempo  y  el  trabajo, 
pues  se  nos  formard  en  el  cercbro 
tal  conglomerado  de  ideas  que  no 
podremos  distinguir  las  unas  de  las 
otras,  y  la  confusi6n  serd  el  61timo 
resultado  de  esta  falta  de  m^todo. 
Pero  si  el  estudio  lo  hacemos  parte 
por  parte,  avanzando  y  repasando, 
6  bien  tomando  una  obra  compen- 
diada  como  punto  de  partida,  y  ocn- 
pdndonos  despu^  en  una  mds  ex- 


tensa,  iremos  en  gradaci6n  asceu- 
dente,  de  lo  mds  fdcil  d  lo  mds  difi- 
cil,  y  esta  observancia  del  m^todo 
nos  dard  el  resultado  apetecido.  Si 
un  estudiante  de  dibujo  pretende 
hacer  desde  luego  un  gran  cuadro, 
es  cosa  segura  que  no  logrard  su  ob- 
jeto;  pero  si  en  vez  de  esa  aspiraci6n 
empieza  por  estudiar  la  Unea  en  to- 
das  sus  f ormas  y  proporciones,  y  en- 
tra  despu&  en  el  estudio  de  la  luz 
y  de  las  sombras,  se  hallard  en  con- 
diciones  de  realizar  su  prop6sito. 

Es,  pues,  el  m^todo  la  condici6n 
indispensable  para  progresar  en  el 
estudio,  pero  hay  otras  que,  junto 
con  ^1,  contribuyen  d  ese  ideal,  y 
las  indicaremos  Hgeramente  en  el 
orden  de  su  importancia  para  que 
sirvan  de  guia  d  los  j6venes  que,  co- 
mo el  que  me  consult6,  aspiren  d 
obtener  del  estudio  el  debido  apro- 
vechamiento. 

Los  conociniientos  se  adquieren 
por  la  constancia  en  el  trabajo  y  por 
el  amor  al  estudio.  El  libro  nos  ha- 
ce saber  lo  que  no  sabiamos,  y  si 
encontramos  en  €1  palabras  descono- 
cidas,  debemos  buscar  su  significado 
en  un  diccionario  de  nuestra  lengua. 

No  hacen  bien  los  que  pretenden 
estudiarlo  todo  al  mismo  tiempo, 
pues  de  ese  modo  se  hardn  oficiales 
de  todo  y  maestros  de  nada.  La  fd- 
bula  lo  dice: 

"Lo  importante  y  raro 
no  es  entender  de  todo, 
sino  ser  diestro  en  algo." 

Los  italianos  lo  entienden  bien 
cuando  dicen  que  piano^  piano^  se 
va  lonlano.  No  es  la  precipitaci6n 
en  el  estudio,  sino  la  perseverancia 
en  £1,  guiada  por  la  raz6n,  la  que 
hace  adelantar,  sobre  todo,  si  se  em- 


680 


LA  INSTBUOOION  PBUCABU 


prende  con  verdadero  deseo  de  apren- 
der,  y  se  concreta  el  estudiante  d  lo 
que  constituye  el  objeto  del  es- 
tiidio. 

El  tiempo  que  d  6ste  se  dedica 
tambi^n  debe  tenerse  en  cuenta:  las 
mejores  hords  son  las  de  la  manana 
y  las  primeras  de  la  noche:  las  de  la 
manana  porque  el  sueno,  durante  la 
noche,  da  al  espiritu  fuerza  y  repo- 
so:  las  de  la  noche  porque,  tras  la 
fatiga  y  el  ruido  del  dia,  vienen  el 
descanso  y  el  silencio,  en  que  nada 
distrae  nuestra  atenci6n,  y  en  que 
podemos  reflexionar  sobre  el  objeto 
que  nos  ocupa.  Empezar  el  estudio 
de  cuatro  d  cinco  de  la  maiLana  has- 
ta  las  horas  de  clase  6  de  almuerzo, 
y  reanudarlo  de  siete  4  diez  de  la 
noche,  obran  prodigios  en  el  apro- 
vechamiento  del  hombre. 

La  conversaci6n  es  tanibi^n  un 
medio  de  ilustraci6n,  pues  lo  que  se 
aprende  en  un  libro  se  graba  mds 
en  la  memoria,  si  mis  tarde  se  con- 
versa  sobre  ello  con  persona  enten- 
dida  en  la  materia.  Esto  es  lo  que 
se  llama  la  reiteractbn  del  estudio. 

Si  la  difusi6n  de  los  conocimien- 
tos  se  verifica  por  medio  de  la  pala- 
bra,  es  necesario  fijarse  en  la  impor- 
tancia  de  la  persona  con  quien  se 
habla.  Buscaremos,  por  consiguien- 
te,  para  efectuarlo,  el  trato  de  aque- 
llas  que,  por  su  saber  €  inteligencia, 
est^n  por  encima  de  nosotros  en  su 
respectivo  orden  de  conocimientos. 
Esto  no  quiere  decir  que  para  nues- 
tras  consultas  debemos  buscar  pre- 
cisamente,  el  trato  de  los  sabios,  si- 
no  que  si  la  duda  que  abrigamos  es 
sobre  quimica,  6  agricultura,  6 
ebanisteria,  6  sobre  cualquier  otro 
ramo  determinado,  es  d  las  personas 
entendidas  en  ^1  d  quienes  debemos 
consultar,  aunque  est^n  en  comple- 
ta  ignorancia  sobre  los  demds  ramos 
de  la  ciencia.  Y  siempre  serd  con- 
veniente,  para  que  no  se  nos  olvide, 


que  tomemos  nota  de  lo  que  vemos, 
6  de  lo  que  oimos  en  nuestras  con- 
versaciones. 

He  aconsejado  la  meditaci6n  co- 
mo  medio  de  obtener  del  estudio  el 
resultado  apetecido.  Si  se  ejerce  es- 
cribiendo  produce  un  ef ecto  mds  efi- 
caz.  Por  eso  San  Agustin  daba  este 
consejo  d  los  j6venes  estudiosos:  "si 
quieres  aprender,  escribe."  Despuds 
que  se  haya  leido  con  profunda 
atenci6n  lo  que  se  estudia,  se  hard 
de  ello  un  extract©,  el  cual  se  pon- 
drd  en  limpio  en  un  libro  en  bianco 
que  se  conservard  para  .uso  poste- 
rior. 

Conviene  mucho  d  los  j6venes 
que  hacen  un  mismo  estudio,  formar 
clases  6  academias  entre  si  para  re- 
pasar  lo  atrasado  i  interpretar  6  dis- 
cutir  los  puntos  de  dudosa  signifi- 
caci6n. 

Y  concluird  este  articulo  trans- 
cribiendo  un  pdrrafo  de  Rubio  y 
Bellvd,  en  que  se  recomienda  el 
amor  al  estudio: 

"El  que  adquiere  la  costumbre  de 
estudiar,  6  sea  el  amor  al  estudio, 
considera  que  es  dia  perdido  y  estd- 
ril  aquel  que  no  le  ha  permitido  en- 
sanchar  el  circulo  de  5us  conoci- 
mientos. No  basta  adquirir  el  hdbi- 
to  de  estudiar:  es  preciso  adquirir 
tambidn  el  de  reflexionar  sobre  lo 
estudiado.  La  meditaci6n  y  la  re- 
flexi6n  son  los  com  piemen tos  uece- 
sarios  del  estudio.  La  voluntad  de 
estudiar  crece  con  el  hdbito.  El 
hombre  debe  querer  las  cosas  bue- 
nas,  las  que  tienden  d  mejorarlo,  y, 
si  es  preciso  que  para  ello  realicc 
sacrificios,  no  deben  6stos  detenerle. 
La  libertad  humana  no  consiste  en 
dejarse  llevar  por  la  corriente  6  per 
el  quk  dirdn.  La  libertad  la  ha  con- 
cedido  Dios  para  que  pueda  escoger 
haciendo  uso  de  su  inteligencia,  la 
senda  que  considere  mds  perfecta, 
dadas  sus  facultades  y  sus  medios 
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de  acci6n.  La  voluntad  debe  per- 
sistir  en  el  camino  emprendido;  si 
hay  obstdculos,  debe  procurar  apar- 
tarlos.  iQu6  dirdn  del  navegante 
que  Uevase  la  nave  al  azar,  sin  rum- 
bo  previsto  ni  detenninado?  Que  es 
un  imb^il  6  un  criminal.  Pues 
bien:  este  es  el  calificativo  que  me- 
rece  el  hombre  que  en  la  vida  no 
acepta  ningfin  rumbo.  Asi,  pues, 
despertar  la  voluntad,  estimularla, 
fortificarla,  inclinarla  al  estudio  en 
particular,  y  al  cumplimiento  del 
deber  en  general,  ha  de  ser  la  pri- 
mera  labor  del  que  quiere  aumentar 


su  propio  valer  y  ensanchar  la  esfe- 
ra  de  su  actividad." 

A  pesar  de  esta  recomendaci6n, 
hecha  por  una  persona  tan  compe- 
tente  en  ese  ramo  como  el  Sr.  Ru- 
bio  y  Bellv6,  yo  aconsejo  &  los  j6ve- 
nes,  como  antes  lo  hice,  que  eviten, 
para  que  no  pierdan  la  salud,  toda 
exageraci6n  en  el  estudio,  dedicdn- 
dole  s61o  un  tiempo  razonable.  El 
estudio  es  como  el  alimento:  su  pro- 
vecho  no  est4  en  raz6n  directa  de  lo 
que  se  come,  sino  de  lo  que  se  di- 
giere. 

JOSE  MARIA  IZAGUIRRE. 


U  ENSENANZA  DE  LA  LECTURA  EN  EL  PRIMER  QRADO 


De  todos  los  m^todos  que  se  em- 
plean  en  la  ensenanza  de  la  lectura, 
el  mds  completo,  el  m&s  psicol6gico 
y,  al  mismo  tiempo,  el  mds  confor- 
me  con  el  desarrollo  hist6rico  de  la 
humanidad  en  el  analiitcchsinliitco. 
Comienza  6ste  por  enseiLar  las  pala- 
bras  y  oraciones,  como  todos  indivi- 
sibles, las  descompone  despu^  en 
sus  elementos  fon^ticos  (silabas  y 
sonidos  simples)  y  con  los  elementos 
aprendidos  forma  oraciones  y  pala- 
bras  nuevas. 

Se  obtienen  los  mejores  resulta- 
dos  del  m^todo  analitico-sint^tico, 
combindndolo,  en  los  primeros  pa- 
sos,  con  el  m^todo  fbnico  6  fonktico  y 
con  el  de  escritura-lectura.  Esto 
quiere  decir  que  su  punto  de  parti- 
da  es  la  palabra  hablada,  no  la  es- 
crita;  y  que  en  el  primer  periodo 
del  curso  inicial,  se  ense£La  primero 
simultdneamente  la  lectura  y  la  es- 
critura  de  la  letra  manuscrita,  para 
introducir  despuds  la  escritura  im- 
presa. 

Tal  como  se  halla  expuesto  en  las 


obras  de  Heilmann,  Rein,  Fechner, 
HaufFe,  R^bsamen  y  otros  grandes 
pedagogos,*  el  m^todo  d  que  nos  re- 
ferimos  comprende  tres  pasos  6  pe- 
riodos,  que  han  de  presentarse  suce- 
sivamente. 

I*'  Ejercictos  preparatorios  i^biz 
educar  el  oido,  la  voz,  la  vista  6  la 
mano. 

2^  Lectura-escritura  de  la  letra 
manuscrita,  conforme  al  m^todo  de 
las  palabras  normales. 

Y  39  Lectura  de  la  letra  impre- 
sa^  conforme  al  m^todo  de  las  ora- 
ciones normales. 

Ejercictos  preparatonos.  Son 
tos  de  dos  clases:  ejercicios  de  lectura 
y  ejercicios  preparatorios  de  escritu- 
ra. El  profesor  Heilmann  resume  los 
primeros  como  sigue:  ''Despu^  de 
conversar  familiarmente  el  maes- 

•  Rein,  Picket  y  Scfaeller.  Tkeorie  nnd  Praxis 
da  Volkssckulunierrtchts.  I<eipxig  (H.  Bredet),  19Q8.— 
Karl  Heilmann.  Handbuch  der  P^dagogik,  I^pcig 
(pftr'achen  Buchhandluog).  1904. — Teodor  Haoffe. 
iHt  rtitu  Schreibelesfwut/uldi.  (I«eipzing  D&rr'fichen 
B'dlung),  1906.— Bnriqne  C  R€baamen.  La  emuHai^ 
wade  la  ttcriiura  y  Isdura.  PmxU,  (Vdt«  de  Ch.  Bo- 
met),  190S. 
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tro  con  los  alumnos,  sobre  objetos  6 
personas  que  interesen  al  nifio  y 
que  se  hallen  d  su  alrededor  (d  fin 
de  acostumbrarlo  d  la  disciplina  de 
la  escuela  y  de  ejercitar  la  vista  y  el 
oido),  comienzan  los  ejercicios  pre- 
paratorios  de  la  lectura,  del  siguien- 
te  modo:  se  dicen  y  repiten  oracio- 
nes  cortas  (individualmente  y  d 
coro);  se  descomponen  oralmente  las 
oraciones  en  palabras  (el  maestro,  y 
despu^s  tambi^n  los  alumnos  dan 
una  palmada  d  cada  palabra);  las 
palabras  se  descomponen,  tambi^n 
oralmente  en  sus  silabas  y  luego  en 
sus  sonidos  simples  Qqu^  ban  oido 
ustedes  primero?  ^qu^  ban  oido  des- 
pu^5?,  etc.).  A  estos  ejercicios  analiti- 
cos,  siguen  los  ejercicios  sint^ticos, 
tambi^n  orales.  El  maestro  dice  lenta- 
mente  por  ejemplo:  rrr  — o — sss—a, 
y  los  niiios  unen  los  sonidos  y  pro- 
nuncian  de  golpe  la  palabra  rosa.^^ 

Tambi^n  resume  el  profesor  Heil- 
maun  los  ejercicios  preparatorios  de 
escritura  de  la  manera  que  signer 

''Despu^s  de  los  ejercicios  prepa- 
ratorios de  lectura  vienen  los  prepa- 
ratorios de  escritura."  Comienzan 
^stos  con  movimientos  variados  de 
la  mano,  hechos  d  compos  (jmano 
derecha  arriba!  jabajo!),  y  con  expli- 
caciones  prdcticas  sobre  la  manera 
de  coger  el  yeso  6  el  Idpiz.  Despu^s 
los  escolares  hacen  ejercicios  de  es- 
critura en  el  aire,  con  el  yeso  en  la 
mano;  el  profesor  los  orienta  en  el 
pizarr6n  6  encerado  (derecha,  iz- 
quierda,  arriba,  abajo)  y  por  iiltimo, 
los  nifios  escriben  al  mando  lineas 
verticales,  inclinadas  y  horizontales 
y,  iiltimamente,  la  j." 

Antes  de  escribir  esas  lineas,  es 
conveniente  hacer  que  los  alumnos 
dibujen  objetos  en  que  las  mismas 
se  encuentren:  vasos,  bastones,  ca- 
sas,  escaleras,  etc. 

Como  los  ejemplos  prdcticos  tie- 
nen  mds  valor  que  las  explicacio- 


nes,  por  buenas  que  6stas  scan,  d 
rengl6n  seguido  van  algunas  lecdo- 
nes  modelos,  para  la  aplicaci6n  de 
dichos  ejercicios^preparatorios: 

I.  Despu&  de^referir^d  Jos  ^alum- 
nos un  cuento  (el  de  Las  estrellUas 
de  oro^  por  ejemplo,  que  se  narr6  en 
el  n6mero  de  esta  Revista  publi- 
cado  el  25  de  febrero  de  este  ano), 
conv^rsese  con  los  escolares  sobre  los 
padres  de  la  ninita  de  que  habla  el 
cuento: 

^Qui6n  cuidaba  de  la  pobre  nina 
antes  de  que  se  haliase  sola?  ^Qu^ 
le  daban  sus  padres?  (comida,  vesti- 
dos,  zapatos,  sombrero,  cama,  jugue- 
tes,  etc.).  ^Queria  mucho  la  nina  i 
sus  padres?  ^Quieres  mucho  d  tus 
padres,  Enrique?  iQu6  haces  tu  pa- 
ra probar  d  tus  padres  que  los  quie- 
res  mucho?  Ahora,  puesto  que  uste- 
des quieren  mucho  d  sus  padres, 
d  gan  todos  juntos:  yo  quiero  mu- 
cho d  mipapd  y  d  Hit  tnutnd^ 

Vamos  d  decir  todo  esto  despado: 
Ft?  (una  palmada)  .  .  .  quiero  {pal 
mada)  .  .  mucho  (palmada)  .  .  i 
(palmada)  .  .  mi  (palmada)  .  .  papi 
(palmada)  .  .  .  y  (palmada)  .  .  . 
d  (palmada)  .  »fi  (palmada)  .  . 
mamd  (palmada).  (La  clase  repite  k 
coro). 

Cada  vez  que  doy  una  palmada, 
digo  una  palabra.  ^Cudntos  golpes 
doy  para  decir  yo?  quiero?  ^jiu- 
cho,  etc?  ^Cudl  es  la  primera  pala- 
bra que  he  dicho?  ^La  segunda?  ^La 
tercera?,  etc. 

Hdgase  que  los  ninos  dibujen  una 
puerta  (s61o  el  contomo),  primero 
en  el  aire  y  luego  en  el  pizarr6n. 

II.  Conversaci6n  con  los  nifios 
sobre  sus  juegos  y  sus  diversiones,  y 
sus  alegrias  (juguetes,  animales  fa- 
voritos,  frutas  que  prefieren,  etc) 
^Tienes  muchos  juguetes,  Enrique? 
^Cudl  de  ellos  es  el  que  mds  te  gus- 
ta?  iQui^n  tc  regal6  ese  jagete?  iLos 
nifios  deben  coidar  stis  jngaetes,  pa- 
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ra  que  les  duren  mucho  tiempo. 
iCuidas  t6  mucho  tus  juguetes, 
Emilio?  ^Cudl  es  el  juego  que  mds 
te  gusta,  Julio? 

el  animal  que  nids  te  gusta, 
Juan?  la  fruta  que  te  parece  me- 
jor?  Digan  todos  juntos:  /a  me/or  de 
las  frutas  es  el  andn, 

(Siguen  ejercicios  orales  de  des- 
composici6n  de  esa  frase  en  pala- 
bras,  como  en  la  lecci6n  anterior.) 

Ahora,  presten  atenci6n.  Voy  4 
decir  despacio  unas  palabrasy,  cuan- 
do  acabe,  ustedes  re petirdn  mds  d 
prisa  lo  que  hayan  oido  La  .   .  . 
(palmada)  .  .  pina  (pal mada)  .  . 
es  (palmada)  una  (palmada)  .  .  . 
fruta  (palmada)  .  .  .  muy  (palma- 
da) .  .  .  sabrosa  (palmada).  Los  ni- 
iios  repiten  d  coro:  La  pina  es  una 
fruta  muy  sabrosa. 

En  el  curso  de  estas  conversacio- 
nes,  el  maestro  hard  que  los  ninos 
se  expresen  con  tod  a  libertad  y  es- 
pontaneidad;  y  esto  les  servird  para 
estudiar  el  lenguaje  desus  alumnos 
y  la  extensi6n  de  su  vocabulario. 

Hdgase  que  los  ninos  dibujen  en 
el  pizarr6u  y  luego  en  papel  de 
blocks,  una  casa  pequena  (los  con- 
tornos  solamente). 

III.  Conversaci6n  sobre  el  campo 
d  donde  i\\€  la  nifia  del  cuento  las 
estrellitas  de  oro^  cuando  se  qued6 
sin  padres. 

^Qu^  hizo  la  nina  cuando  se  que- 
d6  sin  padre>?  (Fu^  al  campo).  iQu^ 
vi6  la  nina  en  el  campo?  (Matas^ 
flares^  martposas^  pdjaros^  etc.) 
^Han  estado  ustedes  alguna  vez  en 
el  campo?  (Qvi€  han  visto  ustedes 
alH?  iQ\x€  es  lo  que  mds  les  gusta 
del  campo?  (Ver  los  pdjaros,  seguir 
mariposas,  recoger  flores,  descansar 
en  la  yerba,  comer  frutas,  etc.)  Di- 
me lo  que  te  gusta  del  campo,  Ama- 
lia.  Empieza  asi:  d  mi  megustan  . . . 

Nina.  A  mi  me  gustan  las  mart' 


posas^  los  pdjaros^  las  flores  y  las 
frutas. 

(Siguen  ejercicios  de  descomposi- 
ci6n  oral  de  esta  oraci6n  en  las  pa- 
labras.  Despu&  pronuncie  despacio 
el  maestro  una  oraci6n,  palabra  poi 
palabra,  y  haga  que  los  ninos  la  di 
gan  mds  aprisa). 

Maestro,  Vamos  d  pronunciar 
despacio  algunas  palabras,  para  que 
las  aprendan  bien.  Pronuncien  la 
palabra  mata.  Ahora  mds  despacio, 
asi:  ma  (una  palmada)  ,  .  .  ta 
(otra  palmada),  ^Cudntas  palmadas 
he  dado?  Cada  vez  que  doy  una  pal- 
mada al  pronunciar  una  palabra,  di- 
go  una  silaba.  ^Cudntas  silabas  hay 
en  mata? 

(Los  mismos  ejercicios  con  las  pa- 
labras flor^  drboly  pdjarOy  martposa), 

Hdgase  que  les  ninos  dibujen  un 
bast6n  en  el  aire,  en  el  pizarr6n  y 
en  papel  de  blocks. 

IV.  Conversaci6n  con  los  alum- 
nos acerca  del  hombre  y  de  los  ni- 
iios  d  quienes  socorri6  la  nina  del 
cuento  Las  estrellitas  de  oro.  ^A 
qui^n  encontr6  primero  la  ninita? 
^Qu^  di6  la  ninita  al  pobre  hombre? 
^A  qu^  otras  persouas  socorri6  la 
nina?  iQu6  les  di6?  ^A  d6nde  lleg6 
la  nina,  despufe  de  socorrerles?  iQn€ 
vi6  la  nina  en  el  bosque?  ^Han  visto 
VV.  algfin  bosque?  iQyii  han  visto 
en  el  bosque?  (pdjaros,  drboles,  be- 
jucos,  nidos  mariposas).  Repitan 
VV.  lo  que  han  visto  en  el  bosque. 

Ntnos,  Yo  he  visto  en  el  bosque 
drboles^  nidos^  mariposas, 

(Siguen  ejercicios  de  descomposi- 
ci6n  en  palabras). 

Maestro.  Ahora  repitan  ustedes  lo 
que  yo  voy  d  decir  muy  despacio. 

La  ,  .  ntha  ,  .  se  .  .  encontrb 
en  ,  .  el  ,  ,  bosque  .  .  con  .  . 
un  .  .  nino,  (Los  niSios  repiten  la 
oraci6n).  Vamos  d  repetir  despacio 
algunas  de  las  palabras  que  sabemos 
(Siguen  los  ejercicios  de  descompo- 
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sici6n  oral  de  las  silabas  de  las  pa- 
labras  drbol^  pdjaro^  bejuco^  nido\ 

Pongan  atenci6a  ahora.  Yo  voy  d 
decir  poco  4  poco  una  palabra,  y  us- 
tedes  me  dirdn  despu^s  cudl  es  la 

palabra  que  pronuncio:  m  

do  .  .  (I<os  ninos  pronuncian:  nidd) 
Siguen  los  mismos  ejercicios  de  sin- 
tesis  con  las  palabras  ju  ,  .  It  ,  .  a\ 
be  .  .  ;u  .  .  co\  ma  .  .  ri  .  .  po  .  ,  sa, 

Ya  sabemos  dibujar  puertas,  ca- 
sas,  bastones.  Ahora  vamos  d  dibu- 
jar una  escalera.  (Dibujo  de  una  es- 
calera  de  mano  por  los  niSios,  en  el 
pizarr6n  y  el  papel  de  blocks). 

(Dibujen  en  el  aire,  todos  juntos, 
uno  de  los  palitos  de  la  escalera). 
Dibujen  uno  de  los  palos  grandes. 
Dibujen  uno  de  los  lados  de  la  puer- 
ta.  (Los  niflos  hacen  estos  ejercicios 
en  el  aire.  Despu&  los  repiten  en  el 
pizarr6n). 

V.  Conservaci6n  de  la  lluvia  de 
monedas  en  el  cuento  Las  estrellitas 
de  oro,  Puede  escogerse  tambi^n  en 
lugar  de  este  asunto,  otro  cualquiera 


de  laexperiencia  delniSo,  prefirien- 
do  los  que  tengan  mucho  interns). 

Recuerden  estedes  el  cuento  de 
la  nifia.  iQ\x€  le  pas6  cuando  se  vi6 
sola  y  sin  vestidos  en  el  bosque? 
^Recogi6  la  nina  las  moneditas  que 
caian?  (Qyi€  hizo  la  nina  con  las 
moneditas?  iQ\x€  harias  tfi  si  te  vie- 
ses  con  mucho  dinero?  (Comprar  ves- 
tidos, zapatos,  sombreros,  comida, 
frutas,  dulces,  juguetes). 

(Siguen  ejercicios  de  composici6n 
y  descomposici6n  de  la  oraci6n  en 
palabras  y  de  la  palabra  en  silabas, 
como  en  la  lecci6n  anterior). 

Hdgase  que  los  ninos  dibujen, 
primero  en  el  aire,  y  despu^s  en  el 
pizarr6n  y  en  el  papel,  lineas  verti- 
cales,  inclinadas  y  horizontales,  sin 
ensenarles  estos  nombres  t^cnicos. 

Con  estos  ejercicios  prelim  inares, 
que  durardn,  todo  lo  mds,  una  sema* 
na,  ya  puede  entrarse  en  el  paso  de 
las  palabras  normales,  en  combina- 
ci6n  con  la  escriiura-lectura. 

ALFREDO  M.  AGUAYO. 


VARIEDADES 


An^cdota  divertida.— En  un  ar- 

ticulo  que,  sobre  el  sistema  de  es- 
cuelas  piiblicas  de  Filipinas,  publica 
The  North  American  Review  (nii- 
mero  de  abril  de  1905),  Mr.  Willard 
French  nos  rcfiere  la  an^cdota  si- 
guiente,  ocurrida  ha  poco  en  la  Es- 
cuela  normal  de  Manila: 

«Me  hallaba  sentado  una  tarde  en 
el  aula  inferior  de  la  Escuela  Nor- 
mal, donde  se  preparan  los  alumnos 
que  viven  fuera  de  la  ciudad,  antes 
de  empezar  los  cstudios  regulares 
del  establecimiento.  Daban  clase  de 
ia  de  los  Estados  Unidos  cin- 
j6venes  de  unos  doce  anos  de 
A.  Iccci6u  versaba  sobre  el 


capitdn  Smith  y  los  primeros  colo- 
nos  de  Virginia.  El  maestro  hablaba 
de  la  .<-ed  de  oro  de  los  colonos,  la 
opresi6n  delos  indios  y  la  ob  diea- 
cia  de  6stos  al  capitdn  Smith,  que  Its 
exigia  sembrasen  maiz,  papas  y  ju- 
dias,  para  los  blancos.  Un  muchacho 
de  ojos  vivos,  que  estaba  sentado  en 
los  iiltimos  bancos,  reclam6  permiso 
para  hablar,  y  pregunt6  con  el  ma- 
yor respeto: 

^D6nde  consignieron  los  colooos 
las  semilla^? 

— De  los  indios,  por  supuesto,— 
dijo  el  profeson 

— Pero  si  los  indios  no  querian  i 
los  blancos,  y  anhelaban  que  se  fu^ 
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sen,  ipor  qti6  les  proporcionaban  los 
medios  de  permanecer  alli? — volvi6 
d  preguntar  el  joven  filipino. 

—  Probablemei)  te — replic6  el 
maestro — los  ingleses  c(  inpraron  el 
grano,  pagaudo  su  importe. 

El  nino  insisti6  de  nuevo. 

— Ayer  nos  ensenaron  que  los 
indios  no  teman  dinero,  y  que  no  lo 
empleaban  para  nada.  Tambi^n 
aprendimos  que  los  indios  hubieran 
dado  el  oro  y  todo  lo  que  tenian, 
con  tal  de  que  se  fueran  los  ingleses. 

— Bueno — repuso  el  maestro— yo 
no  s^  donde  se  procuraron  las  semi- 
lias.  Lo  iinico  que  s6  es  lo  que  el 
libro  dice,  que  los  ingleses  se  las 
procuraron. 

— Por  mi  parte,  no  lo  s^  tampo- 
co,  respondi6  el  nifio,  cortesniente. 
Lo  iinico  que  s6  es  que  he  visto  un 
grabado  que  representa  al  capitdn 
Smith,  asiendo  d  un  indio  por  el 
cuello,  poni^ndole  una  pistola  en  la 
frente  y  dici^ndole:  "la  vida  6  el  di- 
nero." No  s6  si  serd  verdad;  pero 
al  ver  esto  pensaba  ...  en  los  fili- 
pinos. 

Hubo  un  reldmpago,  una  llamara- 
da  en  muchas  pupilas,  y,  cuando  el 
niiio  se  sent6,  algunos  labios  son- 
reian  en  el  sal6n.  No  ocurri6  nada 
despuds;  y  sin  embargo,  cuando  mds 
tarde  me  sent^  en  las  oficinas  del 
Dr.  Beathie,  el  superintendente  no 
pudo  menos  de  advertir  que,  si  se 
propoma  seguir  ensefiando  d  aque- 
llos  ninos  la  historia  de  los  Estados 
Unidos,  debia  emplearediciones  ex- 
purgadas". 

La  duracidn  del  trabajo  escolar 
durante  el  primer  grado. —La  Aso- 
ciaci6n  de  maestros  varones  de  la 
ciudad  de  Nueva  York  nombr6  ha 
pocos  meses  una  Comisi6n,  encar- 
gdndole  que  estudiase  la  duractSn 
del  dia  escolar.  La  Comisi6n  emitid 


un  brillante  informe  sobre  el  asun- 
to,  bajo  el  titulo  siguiente:  La  du- 
radon  del  dia  escolar  ha  de  ser  pro- 
porcional  d  la  fiierza  del  nino.  "La 
Comisi6n  —  declara  uno  de  los 
pdrrafos  del  informe — entiende  que 
el  nino  de  seis  aflos  no  puede  traba- 
jar  ventajosamente  mds  de  tres  bo- 
ras al  dia;  y  que,  de  consiguiente, 
aprenderd  tanto  en  tres  horas  como 
en  ciuco.  Creemos  que  los  maestros 
de  las  escuelas  primarias  profesan  la 
opini6n  undnime  de  que  el  dia  esco- 
lar de  cinco  horas  es  demasiado  lar- 
go para  los  ninos  pequeiios." 

En  vista  de  este  informe,  la  Junta 
de  Educaci6n  de  la  ciudad  de  Nue- 
va York  redujo,  en  el  mes  de  m  irzo 
iiltimo,  d  tres  horas  y  media  el  tra- 
bajo escolar  durante  el  primer  grado. 

* 

El  trabajo  manual  en  Nueva 
York.— El  Dr.  James  P.  Haney, 
inspector  de  trabajos  manuales  en 
Nueva  York,  ha  realizado  una  inno- 
vaci6n  muy  <itil  en  esa  rama  de  la 
educaci6n.  La  innovaci6n  consiste 
en  que  los  ninos  fabriquen  un  gran 
niimero  de  instrumentos,  aparatos  y 
muebles,  de  los  que  se  emplean  en 
las  escuelas  pfiblicas.  Enire  los  ob- 
jetos  fabricados  por  los  ninos  varo- 
nes se  hallan  los  siguientes:  instru- 
mentos cientificos  para  el  estudio 
del  sonido,  U  luz,  la  mecdnica,  las 
matemdticas  y  la  naturaleza;  reglas 
para  el  pizarr6n,  sopor tes  para  los 
inodelos  de  dibujo,  cajas  para  creyo- 
ues,  marcos  para  pizarrones,  perche- 
ras,  cajones,  sillas,  etc.  Las  ninas 
fabrican  cubiertas  para  portfolios  de 
dibujo,  encuadernaciones  para  li- 
bros  de  texto  y  para  cuadernos  de 
composici6n,  tarjttas  decoradas  para 
los  tnenHs  de  las  corinas  escolares, 
sobres,  estuches  y  encuadernaciones 
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decoradas  para  los  libros  de  la  bi- 
blioteca  escolar. 

El  dinero  que  hasta  la  fecha  se  ha 
ahorrado  con  ellolaciudad  es  muy  es- 


caso;  pero  como  el  movimiento  sc  ex- 
tiende  rdpidamente,  dentro  de  algu- 
nos  anos  producirfi  una  economia 
extraordinaria. 


NOMBRAMIENTOS 


Lcdo.  Manuel  Ferndndez  Vald&' 
Jefe  de  Secci6u  de  la  Superinten- 
dencia  de  Escuelas  de  Cuba. 

Sr.  Eduardo  Morales  de  los  Rios, 
Inspector  Pedag6gico  de  Sta.  Clara. 

Sr.  Rafael  Odio  Zabala,  Superin- 
tendente  Provincial  de  Santiago  de 
Cuba. 


Sr.  Salom6  M.  Gonzdiez,  Superin- 
tendente  Provincial  de  Camaguey. 

Sr.  Ndrciso  Monreal,  Superinten- 
dente  de  Instrucci6n  del  Departa- 
mento  Urbano  de  Camaguey. 

Sr.  Roque  Vilardell,  Inspector 
Pedag6gico  de  Camaguey. 
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ch 1906,  Worcester  (Mass). 

El  Estudiantey  abril  1^,  Matanzas, 

Boletin  de  la  Secretarla  de  Agri- 
cultura^  Indus tria  y  Comer cio^  \^ 
de  abril,  Habana. 

Boletin  del  Centro  General  de 
Comerciantes  t  Industrtales^  n6me- 
ro  11,  Habana. 
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61  y  62,  Mariana  5  y  7,  Ahneria 
(Espana). 

Cuba  Literaria^  niiniero  41,  San- 
tiago de  Cuba, 

La  Escuela  Moderna^  niimero  6, 
(marzo  31),  Habana. 
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Boletin  de  la  Ensehama  Prtma- 
ria^  nfimero  1,  Veracruz  Llave. 

La  Escuela  Mextcana^  niimero  8, 
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mero 11,  Habana. 
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Revista  In/antii  numero  24. 
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Habana,  23  de  febrero  de  1905. 

Agotada  la  primera  edici6n  de  los  Cursos  de  Estudws^  vigentes  desde 
1901,  la  Junta  de  Superintendentes  tuvo  d  bien  acordar  que  se  introdujeran 
en  ellas  las  modificaciones  que  naturalmente  exigen  los  incesantes  progre- 
sos  de  la  moderna  pedagogia,  armonizados  en  lo  posible  con  los  consejos 
de  la  Sana  experiencia  y  con  la  preparaci6n  actual  de  los  maestros  cubanos. 

Pero  no  porque  se  reciifique  la  obra  realizada  por  primera  vez  en 
Cuba,  cuando  aun  no  se  contaba  con  la  experiencia,  factor  principalisimo 
de  todo  empeno,  dejan  de  reconocerse  los  relevantes  m^ritos  de  aqu^Ua. 
Tan  es  asi,  que,  cumpliendo  con  la  mis  elemental  noci6n  de  justicia,  el 
que  subscribe,  por  iniciativa  propia  y  d  trueque  de  herir  la  natural  modes- 
tia  de  sus  companeros,  ha  dispuesto  que  preceda  d  los  nuevos  Cursos  una 
pigina  en  que  figuren  todas  aquellas  personas  que  tomaron  parte,  ya  en  la 
redacci6n  de  dichos  Cursos^  ya  en  la  de  las  indicaciones  para  llevarlos  &  la 
prdctica.  Me  complazco,  pues  en  rendir  este  merecido  homenaje  d  quienes, 
con  tanto  entusiasmo  como  acierto,  erigicron  la  obra  cuya  primera  piedra 
toc6  en  suerte  colocar  al  inolvidablc  pedagogo  norteamericano  Alexis 
Everett  Frye. 

Ha  efectuado  la  Junta  las  reformas  en  los  Cursos^  movida  de  su  entu- 
siasmo por  la  educaci6n  popular;  y  como  no  abriga  la  presunci6n  dehaber 
dado  cima  d  una  labor  perfecta,  se  atreve  d  esperar  que,  en  plazo  no  muy 
lejano,  logrard  mejorarla,  mdximc  si  le  alcanzare  la  suerte  de  contar  con  el 
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valioso  y  eficaz  concurso  de  los  peritos  en  el  arte,  dificil  cuanto  noble,  de 
educar  1  la  nifiez. 

For  ahora,  s61o  se  dan  &  Inz  los  '^Cnisos  de  Bstudios"  correspondien- 
tes  &  los  cinco  grados  que  comprende  la  Instrticcidn  Primaria  Elemental. 
Los  que  ban  de  regir  en  la  Stlperior,  que  abstrcard  tres  grados  m&s,  se 
acordardn  y  publicar&n  oportunamente. 

No  empezardn  &  regir  los  presentes  Cursos  de  Esiudios  basta  el 
pr6ximo  aiio  escolar  de  1905  d  1906.  Los  Maestros  quedan,  no  obstante, 
autorizados  pinra  segmrlos,  en  lo  que  resta  del  cuiso,  si  asi  lo  creyeren 
oportuno. 

MIGUEL  GAJEtMEKDIA, 

Eduardo  Morales  de  los  Mos^  Jefe  de  Secci6n  de  la  Siiperintendenda 
de  Bscuelas  de  Cuba  y  Secretario  de  la  Junta  de  Superintendentes. 

Certifico:  que  cuando  se  acordaron  los  primeros  Cursos  de  Estudws^ 
formaban  la  Juntd  de  Superintendentes  las  petsonas  que  d  eonttnuaddn 
se  expresan: 

Eduardo  Yero  Budukfiy  Superintendente  de  Escuelas  de  Cuba. 
Francisco  Valdks  Ramos^  Superintendente  Provincial  de  Escuelas  de 
Pinar  del  Rio. 

Alejandro  Maria  Lbpez^  Superintendente  Provincial  de  Escuelas  de 
la  Habana. 

Manuel  de  /.  S&ez  Medina^  Superintendente  Provincial  de  Escuelas 
de  Matanzas. 

FicUl  Mtr6y  Superintendente  Provincial  dc  Escuelas  de  Santa  Clara. 
Francisco  de  P.  Coronado^  Superintendente  Provincial  de  Escuelas  de 
Pueito  Principe. 

Ricardo  de  la  Torre^  Superintendente  Provincial  de  B^das  dc 
Santiago  de  Cuba. 

Y  para  hacerlo  constar  eh  lugar  preferchte  de  los  nuevos  Cursos  de 
Esiudios^  como  merecido  houienaj^  d  quienes  realizanm  obra  tan  meritoria, 
expido,  por  disposici6n  del  seiior  Superintendente  de  Bscuelas  de  Cuba,  la 
presente  certificaci6n  en  la  Habana,  d  nueve  de  febrero  de  mil  nov^ 
cientos  cinco. 

(Firmado):  B-  M.  de  LOS  Rio& 

Secrttario  de  iaJwOm, 

Vto.  Bno.: 
(Firmadd):  MIGUEL  GARMENDIA, 

SuperinUtuUnie  de  Bscueltu  de  C«^. 
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tENGUAJE 

PRIMER  GRADO 

PRIMER  PERIoDO 

Conversaciones  sobre  las  cosas  que  se  hallan  m&s  al  alcance  de  los 
ninos:  jujg^etes,  animales,  plantas,  objetos  de  tiso  comiiti  en  la  casa  y  en  la 
escuela,  fen6menos  naturales,  etc.  Guiese  la  observaci6n  del  nino;  ddjesele 
hablar  libre  y  espontdneamente  y  proc6rese,  &  la  vez  que  ampliar  el  voca- 
bulario  que  traiga  &  la  escuela,  corregir  los  principales  defectos  en  que 
incurra.  Esta  correcci6n  debe  hacerse  poco  d  poco,  empezando  por  los 
vicios  mds  generalizados  y  mds  crasos. 

Hdgase  que  los  nifios  nombren  los  objetos  que  tengan  presentes,  y 
observen  sus  cualidades  mds  salientes,  procurando  que  no  nombren  estas 
cualidades  hasta  que  no  les  sean  perfectamente  conocidas.  Los  aluxnnos 
deben  formular  siempre  sus  pensamientos,  no  repitiendo  las  palabras  del 
maestro,  sino  empleando  las  que  hayan  aprendido,  en  oraciones  completas, 
siempre  que  sea  posible. 

Cuentos  y  fibulas  breves,  lefdos  6  narrados  por  el  maestro.  Prociirese 
obtener  la  repioducci6n  oral  de  los  mismos,  por  medio  de  hdbiles  preguntas. 

Lecciones  sobre  Idminas,  escogidas  de  entre  las  que  traen  los  textos  6 
llevadas  al  aula  por  el  maestro.  £1  objeto  primordial  de  este  ejercicio  es 
desarrollar  en  el  alumno  hdbitos  de  observaci6n  6  inventiva,  asi  como 
cort^r  los  defectos  de  lenguaje  de  mds  bulto  en  que  incurra. 

Ejercicios  para  indicar  el  lugar  que  ocupan  los  objetos.  Uso  apropia- 
do  de  los  tdrminos  arriba^  encima^  abajo^  bajo^  debajo^  d  la  derecha^  d  la 
izquierday  frentey  en  frente^  en  la  parte  superior ^  en  la  parte  inferior ^  en 
mediOy  en  el  nUdio^  dentro^ /ueray  etc. 

Lenguaje  de  acci6n.  El  maestro  ejecutard  6  hard  ejecutar  d  sus  alum- 
nos,  una  serie  de  acciones,  procurando  que  6stos  las  nombren  con  palabras 
propias  y  correctas.  Despuds  los  hard  fijarse  tn  los  actos  que  ejecutan  los 
animates,  y  proGurardque  formulen  oraciones  completas  sobre  dichos  actos. 

Recitaei6n  de  poesias  muy  cortas  y  adecuadas  al  gusto  y  comprensi6n 
de  los  alumnos. 

Conversaciones  acerca  de  estas  poesias. 

SEGUNDO  PERIODO 

Conversaciones  sobre  temas  iguales  6  andlogo$  d  los  del  primer  pe- 
riodo.  Insistase  en  la  correcci6n  del  lenguaje  vicioso,  para  lo  cual  conviene 
anotar  los  defectos  de  mds  bulto  en  que  incurran  los  ninos. 

Ens^fiese  d  comparar  dos  6  mds  objetos,  obseryando  sus  semejanzas  y 
diferencias  mds  notables.  Prociirese,  en  este  ejercicio,  como  en  todos  los 
demds,  que  el  nifio  adquiera  las  ideas  por  observaci6n  directa  y  las  exprese 
empleando  el  lenguaje  adquirido  y  no  repitiendo  servilmente  las  palabras 
del  maestro. 

Nombres  y  apellidos  de  personas.  Cada  niflo  debe  decir  y  escribir,  si 
es  posible,  su  nombre  y  apellidos,  los  de  sus  padres  y  hermanos,  los  del 
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Maestro  y  los  de  sus  comparLeros.  Uso  de  la  inicial  maydscula  en  los  nom- 
bres  y  apel  lidos. 

Significaci6n  y  uso  de  las  palabras  siy  nOj  empleadas  para  afirmar  6 
negar,  ^ 

Significaci6n  y  uso  de  las  palabras  yo^  ella^  etc.  ^ 

Lenguaje  de  acci6n. — Bjercicios  para  indicar  el  lugar  que  ocupan  los 
objetos.  Id.  para  indicar  direcciones. 

Insistase  en  la  reproducci6n  oral  del  contenido  de  historias,  cuentos 
y  fdbulas,  narrados  6  leidos  por  el  maestro. 

Copia  de  f  rases  y  oraciones  muy  cortas,  tomadas  del  libro  de  lectura 
6  del  encerado.  Uso  prdctico  del  punto,  y,  si  es  posible,  de  los  signos  de 
interrogaci6n  y  admiraci6n. 

Recitaci6n  de  poesias  cortas  y  conversaciones  sobre  las  mismas. 


TERCER  PERIODO 


Insistase  en  las  conversaciones  sobre  objetos,  {en6menos  naturales,  etc 
Lecciones  sobre  Idminas.  Reproducci6n  de  narraciones.  Lenguaje 
de  acci6n. 

Recitaci6n  de  poesias  cortas  y  conversaciones  sobre  las  mismas. 

Por  medio  de  la  observaci6n  bien  dirigida,  animese  &  los  ninos  & 
hacer  descripciones  muy  sencillas  de  objetos  que  tengan  presentes. 

El  nombre  y  niimero  de  la  escuela.  Su  situaci6n,  el  nombre  y  apellido 
del  Maestro,  el  del  Director.  La  residencia  del  nino  y  de  su  maestro. 
Nombre  de  la  ciudad,  pueblo  6  barrio  en  que  est6  la  escuela.  Id.  del  rio, 
monte,  etc.  que  se  hallen  pr6ximos.  Uso  de  la  inicial  mayiiscula  en  estos 
nombres. 

Nombres  de  los  dias  de  la  semana,  de  los  meses,  del  ano  y  de  las  es- 
taciones. 

Significaci6n  y  uso  de  las  palabras  mh^  tuyo^  suyo^  nuestro^  zmesfro. 
Id.  de  me^  mi^  te^  ii^  le^  lo^  se^  etc.  * 

Abreviaturas  de  nombres  de  personas. 

Andlisis  de  las  palabras  en  sus  elementos  sildbicos  y  literales.  Com- 
pdrense  primero  las  voces  de  una  y  dos  silabas.  Separaci6n  grdfica  de  las 
palabras  en  silabas.  Uso  del  gui6n.  Id.  de  la  diuresis  en  las  silabas  guegid^ 
etcetera. 

Repaso  del  punto  y  de  los  signos  de  interrogaci6u  y  admiraci6n.  Uso 
de  letras  mayusculas  en  los  principios  de  sentencias  y  pdrrafos. 

Correcci6n  de  vicios  de  dicci6n  y  acento  mds  frecuentes  en  los  ninos. 

Copia  de  oraciones  cortas  tomadas  de  los  libros  de  lectura  6  del  piza- 
rr6n.  Escritura  de  algunas  oraciones  que  el  propio  nino  formule. 


1  No  se  d6  &  los  niftos  expUcaci6n  gramatical  de  estas  palabras:  indfquese  solamente  la  significscite 
y  uso  de  las  mismas. 

2  Observad6n  igual  &  la  anterior. 

8  No  se  d6  &  los  nifios  explicaddn  gramatical  de  esUs  palabras:  indfquese  s61o  la  significadte  y  oio 
de  las  miamas. 
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SEGUNDO  GRADO 

PRIMER  PErIoDO 

Conversaciones  sobre  temas  andlogos  d  los  del  grado  anterior.  Insista- 
se  en  que  el  niiio  exprese  por  si  lo  que  se  le  inclina  &  observar.  Correcci6n 
del  lenguaje  vtcioso. 

Lenguaje  de  acci6n. — Lecciones  sobre  Idminas.  Narraciones.  Des- 
cripciones  muy  sencillas,  basadas  an  la  observaci6n  de  objetos. 

Sustituci6n  de  unas  palabras  por  otras  de  significaci6n  andloga  6 
parecida. 

Plural  de  los  nombres.  Bjercicios  sin  proceder  &  la  explicaci6n  de 
regla  alguna. 

Ejercitese  d  los  nifios  en  descubrir  una  cualidad  comiin  &  varios  obje- 
tos, y  en  distinguir  las  cualidades  mds  salientes  por  las  cuales  se  asemejen 

6  se  diferencien  dos  6  mds  objetos. 

Continiiese  la  divisi6n  de  palabras  en  silabas. 
Conocimiento  de  los  diptongos. 

Significaci6n  y  uso  de  las  palabras  esle^  ese^  aquel^  etc.  Id.  de  las 
palabras  alguien  y  nadie  y  sus  equivalentes.  ^ 

Significaci6n  y  uso  de  las  palabras  4,  con^  contra^  en^  de^  para^  por^ 
sin^  etc.  ^ 

Copia  de  oraciones  6  pdrrafos  cortos  tornados  del  libro  de  lectura  6 
del  encerado.  Correci6n  de  estos  ejercicios  por  el  propio  alumno  compa- 
rando  su  trabajo  con  el  modelo. 

Dictados  cortos  y  sencillos.  Correcci6n  de  estos  ejercicios  por  el  propio 
alumno. 

Suplir  palabras  omitidas  en  oraciones  6  pdrrafos  cortos. 
Repaso  del  uso  de  las  mayiisculas,  del  punto,  de  los  signos  de  interro- 
gaci6n  y  admiraci6n,  de  la  diuresis  y  del  gui6n. 
Escritura  de  fechas. 

Recitaci6n  de  poesias  cortas  y  conversaciones  sobre  las  mismas. 
SEGUNDO  PErIoDO 

Conversaciones  como  en  el  periodo  anterior.  Continiiense  las  lecciones 
sobre  Idminas,  las  narraciones  y  las  descripciones  sencillas;  pero  empl^se 
en  ellas,  d  veces,  el  lenguaje  escrito.  Corrijanse  los  defectos. 

Recitaci6n  de  poesias  coitas.  Mdximas  y  refranes. 

Sustituir  unas  palabras  por  otras  de  sig^ificaci6n  parecida. 

Bjercicios  sobre  palabras  de  significaci6n  opuesta. 

Ejercicios  sencillos  sobre  derivaci6n  y  composici6n  de  voces. 

Plural  de  los  nombres.  (Como  en  el  periodo  anterior). 

Significaci6n  y  uso  de  las  palabras  que^  cual^  quten^  cuyo^  cualquiera^ 
qutenquiera.  ^ 

1  No  se  d6  &  los  niftos  explicaci6n  gramatical  de  estas  palabras.  Indlqueae  la  tigiiificaci6ii  y  uso  de 
de  las  mismas. 

2  Iffual  ot>servad6n  que  en  el  anterior  apartado. 

8  No  se  d6  4  los  nifios  explicaci6n  grama  tical  de  estas  palabras.  Indlquese  sola  men  te  la  significad6n 

7  uso  de  las  mismas. 
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SignifiGaci6n  y  uso  de  las  palabras  que  hidican  tudmio^  cbmo  y  dbnde 
estdn  las  personas  6  cosas  6  se  efectfian  las  acciones.  ' 

Repaso  de  la  divisi6n  de  palabras  en  ^labas. 

Id.  de  los  diptongos.  Estudio  de  los  triptongos. 

Palabras  Uanas  y  agudas  terminadas  en  vocaL  Aceato  escrila 

Continuaci6n  de  los  ejercicios  aobre  cnalidades  y  palabras  que  indi- 
quen  acci6n. 

Significaci6n  y  uso  de     aniey  can^  coniray  de^  desde^  en^  enire^  etc 
Id.  de     6^     ni^  que^  pero^  aunque^  etc.  ^ 

Contin&ense  los  ejerdcios  sencUlos  de  copias,  dictados,  fosmaddn  de 
oraciones  con  palabaas  dadas^  y  enunciaci6n  y  escritura  de  palabras  omi- 
tidas. 

Repaso  de  la  escritura  de  fechas. 
Idea  de  la  composicidn  epistolar. 

TERCER  PErIoDO 

Conversaciones  sobre  personajes  6  hcchos  hist6ricos;  lecciones  sobie 
l&minas  (narraciones  y  descripciones).  Bmpl^ese  en  estos  ejercidos  la  for- 
ma oral,  y  la  escrita  siempre  que  sea  posible.  Bl  nifio  debe  usar  su  propio 
lenguaje.  Corrijanse  los  defectos. 

Recitaci6n  de  poeslas  cortas.  M&ximas.  Ref  ranes,  adagios  y  proverbios. 

Palabras  de  5ignificaci6n  an&loga  y  (^uesta,  en  ejercicios  adecuados. 

Derivaci6n  y  composici6n  de  voces.  Comparaci6n  entre  varies  deriva- 
dos  de  una  misma  voz.  Introduce!  5n  de  algunos  de  los  prefijos  mis  co- 
munes. 

El  nombre  comiin  y  el  nombre  propio.  Bjercicios. 

Plural  de  los  nombres  terminados  en  vocal,  sin  acento  y  en  consonante. 

Pemenino  de  algunos  nombres. 

Repaso  de  cnalidades.  Relaciones  entre  las  palabras  que  indican  ob- 
jetos  y  cualidades.  (Concordancia  de  adjetivo  con  nombre).  No  se  den 
reglas.  Hdgase  s6'o  observar,  por  ejemplos  pr&cticos,  hdbilmente  dispues- 
tos,  los  cambios  que  experimenta  el  adjetivo,  segiin  el  g^nero  y  el  nfimen) 
del  nombre. 

Nombres  y  adjetivos  que  indican  ntimerx). 

Voces  lianas  y  agudas  terminadas  en  consonante.  Acento  escrita 
Copias,  dictados,  formaci6n  de  oraciones  con  palabras  dadas  y  cscritn- 
ra  de  palabras  omitidas. 

Ejercicios  sencillos  de  escritura  y  cartas.  Copia  de  modelos  cortos. 

TERCER  GRADO 

primer  perIodo 

Conversaciones  sobre  temas  an&logos  k  los  del  grado  anterior.  H4ga- 
se  emplear  por  el  nino  la  forma  descriptiva  y  la  narrativa.  Correcdfin  del 
lengtiaje  vicioso. 

2  Igual  observaddn  qne  la  anterior. 

1  No  se  d6  A  toil  nlflos  expllaici6ii  fframatlcal  de  estas  patabraa  ni  de  las  qoe  rcsan^i  el  apertMO 
anterior.   Indfquese  solamente  la  significacidn  y  uso  de  las  mismas. 
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Lecckmes  sobie  Idminas^  procurando  pbtener  descripciones  sencillas 
y  narraciones:  estas  (iltimas  de  invenci6n  del  nino. 

Bstudios  sobre  Mbuks  y  poesias  cortas.  M&ximas.  Refranes,  adc^ios 
y  proverbios.  Recitaciones. 

Modismos  de  muy  fdcil  comprensi6n.  Su  explicaci6n  y  uso. 

Plural  de  los  nombres. 

Bstudio  pr&ctico  de  los  comparativos. 

Bl  ardculo  en  relacidn  con  el  nombre. 

Bl  pronombre  en  relaci6n  con  el  nombre  y  el  verbo.  Palabras  que  in- 
dican  posesi6n.  Palabras  que  indican  nacionalidad  6  religi6n.  Palabras 
que  indican  relaci6n. 

Derivaci6n  y  oompQsici6n.  Bmpleo  de  algunos  prefijos. 

Palabras  lianas,  agudas  y  esdriijulas.  Acento  escrito. 

Bjercicios  sobre  palabras  de  significaci6n  aniloga  y  opuesta. 

Repaso  de  los  signos  ortogr&iicos  anteriormente  aprendidos.  Uso  de 
la  coma  en  los  vocativos  y  series  de  palabras.  Comillas.  Repaso  del  em- 
pleo  de  las  mayiisculas 

Bjercicios  de  {ormaci6n  de  oraciones  con  palabras  dadas,  y  escritura 
de  palabras  omitidas  en  oraciones  y  pdrrafos. 

Reuuir  dos  6  m&s  oraciones  en  una.  Pormaci6n  de  pdrrafos  cortos 

Composici6n  epistolar.  Distintas  partes  de  una  carta.  Copia  y  dicta- 
do  de  modelos.  Redacci6n  de  cartas  sencillas  con  auxilio  del  maestro. 

Copias  y  dictado.  Transcripci6n  de  memoria  de  pequeSLos  trozos  se- 
lectos  en  prosa  y  verso.  Algunas  reglas  ortogrdficas  formuladas  por  el 
propio  alnmno. 

SEGUNDO  PERIODO 

Forma  narrativa  y  descriptiva  como  resumen  de  conversaciones  y  lec- 
turas  en  clase.  Temas  de  historia,  geografia,  estudios  de  la  naturaleza, 
educaci6n  moral  y  civica,  etc.  Correcci6n  del  lenguaje  vicioso, 

Recitaci6n  de  fdbulas,  pioemas  de  relativa  extensi6n  y  m&ximas.  Bs- 
tudio de  la  estrofa.  La  rima. 

Refranes,  proverbios  y  modismos. 

Derivaci6n  y  composici6n  de  palabras. 

Bl  artf  culo  y  el  pronombre.  Pronombres  y  adjetivos  demostrativos  y 
poesivos. 

Pormas  regulares  del  verbo.  Tiempos  presente,  pasado  y  venidero.  Bl 
imperativo. 

Bepaso  de  los  comparativos. 

El  nfimero  y  la  persona  en  el  verbo.  Concordancia  de  verbo  con 
sujeto.  No  se  dan  reglas.  Hdgase  s61o  observar,  por  ejemplos  prdcticos 
h&bilmente  dispuestos,  los  cambios  que  experimente  el  verbo,  segiin  la 
persona  y  el  niimero  del  sujeto. 

Acento  prosddico  y  escrito.  Reglas  para  el  uso  del  segundo.  H&gase 
que  los  niiios  formen  las  reglas  inductivamente.  Corrijase  la  acentuaci6n 
defectuosa  de  algunas  palabras. 

Bjercicios  sobre  palabras  de  signiiicaci6n  andloga  y  opuesta. 

Introducci6n  de  palabras  de  estnictura  semejante,  como  terrbn  y  /«- 
rrbn^  calavera  y  carabela^  bbolo  y  bvalo^  etc. 
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Idem  de  palabras  de  igual  forma  y  distinto  sig^ficado,  oomo  re^la^ 
sierra^  caniOy  etc 

Repaso  de  los  signos  ortogr&ficos  anteriormente  aprendidos.  Los  dos 
puntos  en  las  cartas  y  en  las  citas. 
Abreviaturas  nsuales. 

Continiiese  el  ejercicio  de  reunir  dos  6  m&s  oraciones  en  una  6  en  an 
pirrafo,  y  el  de  escribir  palabras  omitidas. 

Cartas  k  los  padres,  maestros,  amigos  y  compafieros  de  los  ninos.  Di- 
recci6n  y  franqueo.  Copia  de  modelos.  Redacci6n  de  cartas  con  anxilio  del 
maestro. 

Copias  y  dictado.  Transcripci6n  de  memoria  de  peqnefios  trozos 
selectos  en  prosa  y  veiso.  Reglas  ortogrdficas  formuladas  por  el  propio 
alumno. 

No  se  haga  uso  de  la  cacografia,  sino  muy  rara  vez,  y  s61o  con  objeto 
de  probar  el  adelanto  del  niiio. 

TERCER  PERiODO 

Bjercicios  orales  y  escritos  sobre  temas  tornados  de  las  asignatnras 
que  m&5  se  relacionen  con  el  lenguaje.  Narraci6n  y  descripci6n  de  pala- 
bra  y  por  escrito.  Correcci6n  del  lengueje  incorrecto. 

Pormaci6n  de  pdrrafos. 

Ejercicios  de  recitaci6n.  La  estrofa.  Rima  perfecta  €  imperfecta. 

Ejercicios  sobre  palabras  de  significaci6n  an&loga  y  opuesta,  de  es- 
tnictiira  semejante  y  de  igual  forma  y  distinto  significado.  Manejo  del 
diccionario. 

Ejercicios  de  derivaci6n  y  composici6n. 

Repaso  del  articulo,  del  nombre  y  del  pronombre.  Id.  del  verbo.  For- 
mas  regulares  del  verbo. 

Estudio  prdctico  de  los  superlativos. 

Las  contracciones  al  y  del  y  sus  diferencias      d  kly  de  il. 
Otras  contracciones. 

Palabras  apocopadas:  buerty  mal^  san^  g^^^y  alg^n^  ning^n^  miy  tu^ 
su^  etc. 

Repaso  de  las  abreviaturas  y  signos  de  puntuaci6n  ya  conoddos.  Uso 
del  gui6n  para  dividir  una  palabra  en  fin  de  rengl6n. 

Cuando  deban  acentuarse  los  monosilabos  i/,  dSy  mi^  mds^  sly  etc.  R^ 
paso  de  las  reglas  de  acentuaci6n  ya  aprendidas. 

Ejercicios  escritos  an&logos  &  los  del  periodo  precedents  Insistase 
sobre  todo  eu  la  composici6n  epistolar.  Copia  y  dictado  de  modelos.  R^ 
dacci6n  de  cartas  con  auxilio  del  maestro.  Id.  debidas  al  propio  esfuerzo 
del  alumno.  Direcci6n  y  franqueo  de  las  cartas. 

Copias  de  dictado.  Transcripci6n  de  memoria  de  trozos  selectos  en 
prosa  y  en  verso.  Reglas  ortogrdficas  formuladas  por  el  propio  alumna  No 
se  emplee  la  cacografia. 
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CUARTO  GRADO 

PRIMER  PErIoDO 

Conversaciones  sobre  diversos  asuntos.  Aprov6chense  algunos  temas 
de  otras  asig^aturas. 

Revisi6n  cuidadosa  de  las  lecciones  de  lectura  m&s  interesantes. 

Recitaci6n,  estudio  y  transcripci6n  de  memoria  de  trozos  selectos  en 
prosa  y  verso  Dictados.  Reglas  ortogrdficas,  formuladas,  d  ser  posible,  por 
el  propio  alumno. 

En  todos  estos  ejercicios,  aparte  de  adestrar  al  niiio  en  el  conocimiento 
del  significado  y  uso  de  las  palabras  y  en  la  ortografia  de  las  mismas, 
prociirese  poner  de  manifiesto  los  pensamientos  y  sentimientos  de  los 
autores  y  fomentar  el  gusto  por  la  buena  lectura. 

M&ximas.  Ref ranes  y  proverbios.  Continiiese  el  estudio  del  vocabula- 
rio  en  lo  referente  d  sin6nimos,  ant6nimos,  par6nimos,  hom6nimos  y  ho- 
m6fonos.  Modismos.  Manejo  del  diccionario. 

Composici6n  y  derivaci6n.  Algunas  etimologias  al  alcance  de  los 
alumnos. 

Sentido  recto  y  figurado  de  las  palabras.  Ejemplos  y  ejercicios. 

Conocimiento  de  todas  las  formas  de  los  verbos  regulares.  Alteracio- 
nes  meramente  ortogrdficas  de  algunos  verbos.  Ejercicios  sobre  formas 
irregulares  de  algunos  verbos  y  comparaci6n  de  aqudllas  con  las  regulares. 

Verbos  transitivos  6  intransitivos. 

Idea  de  los  adverbios.  Idea  de  las  interjecciones. 

Repaso  de  la  acentuaci6n  ortogrdfica  y  de  los  sig^os  de  puntuaci6n 
aprendidos.  ^Cudndo  deben  acentuarse  Ssle^  Sse^  ctquH  y  los  femeninos  y 
plurales  de  estas  voces? 

Narraciones,  reproducidas  6  de  invenci6n  del  alumno.  Utilicense, 
entre  otros  medios,  las  excursiones  escolares. 

Descripciones  de  lugares,  personas,  animales,  etc. 

Cartas  familiares  y  sociales.  Telegramas. 

SEGUNDO  PERIODO 
Conversaciones  sobre  temas  diversos. 

Revisi6n  de  las  lecciones  de  lectura  que  ofrezcan  mayor  interns. 
Utilicense,  en  algunos  casos,  los  libros  de  lectura  supiementaria, 

Estudio,  recitaci6n  y  transcripci6n  de  memoria  de  trozos  selectos  en 
prosa  y  verso.  Dictados.  Reglas  ortogr&ficas. 

Versos  de  arte  menor.  Algunas  de  las  estrofas  en  que  se  combinen. 

Narraciones  y  descripciones  como  en  el  periodo  anterior. 

Idea  del  didlogo.  Uso  de  la  raya  y  de  las  comillas. 

Lecciones  que  demuestren  la  constante  omisi6n  de  palabras  en  el 
discurso,  sobre  todo  en  los  didlogos.  (Elipsis). 

Continuaci6n  de  los  ejercicios  sobre  sin6nimos,  ant6nimos,  par6nimos, 
hom6nimos  y  hom6fonos. 

Distintas  acepciones  de  las  palabras.  Manejo  del  diccionario. 

Etimologias  al  alcance  de  los  alumnos.  Expliquense  algunas  palabras 
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6  frases  latinas  6  de  otros  idi(Mnas,  las  cuales  tienen  uso  fr^cuente  en  la 
conversaci6ii  6  lectura. 

Ejercicios  sobre  formas  imgnlaires  de  algunos  verbos  y  comparaci6n 
de  los  mismos  con  las  regulates. 

Repaso  de  los  verb^  activQi^  6  intransitivos.  Verbos  reflexivos  y  reci- 
procos.  El  verbo  sustantivo. 

Estiidiense  todas  Las  reglas  p^rticulares  sobre  acento  escrito. 

El  sujeto  y  el  verbo  en  la  oraci6n.  Sujetos  simples  y  compuestos. 

Cartas  familiares,  socu^les  y  de  ne^pcios.  Telegrama^.  Anuncios. 

TERCBR  PBrIoDO 
Conversaciones  sobre  temas  diversos. 

Revisi6n  de  las  lectures,  ya  del  texto,  ya  suplementarias,  que  ofrezcan 
mayor  interns.  Par^rasis  y  extractos  de  las  mismas. 

Estudio,  recitaci6jai  y  traascripci6n  de  memoria  de  trozos  selectos  en 
prosa  y  verso.  Dictados. 

Versos  de  arte  menor.  Algunas  de  Igs  estrofas  en  que  se  combinen. 

Narraciones  y  descripciones.  Copia  de  di&logos.  Redacci6n  de  los  mis- 
mos. Omisi6n  y  redundancia  de  voces  en  el  discurso.  (Elipsis  y  pleo- 
nasmo). 

Diversas  acepciones  de  las  palabras.  Acepci6n  lata  y  estricta  de  un 
vocablo.  Lenguaje  recto  y  figurado.  Palabras  imitativas.  Manejo  del 
diccionario. 

Sin6nimos,  ant6niipos,  par6nipios,bom6nimos  y  hom6fonos.  Modismos. 

Repaso  de  las  etimologias  ensenadas,  Introducci6n  de  otras  nuevas. 

Palabras  6  frases  latinas,  francesas,  inglesas,  etc.,  de  uso  frecuente,  en 
la  conversaci6n  y  en  la  lectura. 

Voz  activa  y  pasiva  ep  el  verbp.  Ejercicios  pr&cticos  de  conversi6n  de 
oraciones  de  activa  en  pasiva  y  viceversa.  Verbos  impersonates.  Oraciones 
construidas  con  Aader  y  ser  como  imporsonales; 

Significaci6n  y  uso  de  algunos  adverbios  y  preposiciones.  Idea  de 
algunas  locuciones  adverbiales  y  conjuntivas. 

Acento  escrito.  Revision  de  tocUs  las  reglas. 

Uso  de  la  letra  cursiva  y  de  la  versalita.  Uso  del  punto  y  coma,  de 
los  dos  puntos  y  del  asterisco.  Repaso  de  otros  sigmos  y  de  las  abreviaturas. 
Reglas  ortogr&ficas. 

Composici6n  epistolar.  Cartas  familiares  y  de  negocios.  Billetes  y 
esquelas.  Telegramas.  Anttncios. 

QUINTO  GRADO 

PRIMER  PERfODO 

Composiciones  orales  y  escritas  sobre  temas  dados.  Bmpl^nse,  solas 
6  combinadas,  las  formas  narrativa,  descriptiva  y  dialogada^  Ens&yese  la 
expositiva. 

Reproducci6n,  extracto  y  amplificaci6n  de  lectures,  asi  del  texto  como 
suplementarias. 
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Bstudio,  recitaci6n  y  transcripcida  de  memoria  de  trozos  selectos. 
Dictados.  Reglas  ortogr&ficas, 

Versos  de  arte  mayor.  Combinaci6n  de  estos  versos  en  estrofas.  Poemas. 

Pureza  y  propiedad  de  las  voces.  El  arcaismo  y  el  neologismo.  Ar- 
caistnos  y  neologismos  que  deben  evitarse.  Ejercicios  sobre  sin6nimos,  an- 
t6nimos,  par6nimos,  etc.  Modismos.  Manejo  del  diccionario. 

Etimologias.  Palabras  6  frases  latinas,  francesas,  inglesas,  etc.  de  uso 
comiiii  en  la  conversaci6n  6  lectnra. 

Ejercicios  sobre  formas  irregulares  de  los  verbos. 

Pronombres  qne  forman  una  sola  palabra  con  el  verbo.  (Encliticos). 
Ejemplos  de  formas  verbales  con  uno,  con  dos  y  hasta  con  tres  pronom- 
bres. Alteraciones  que  experimentan  algunas  formas  verbales  al  unirseles 
estos  pronombres.  Palabras  sobresdriijulas.  Su  acentuaci6n. 

Distintos  nombres  de  las  oraciones,  segiin  la  clase  de  verbo  que  en 
ellas  se  emplee.  Distintos  elementos  de  la  oraci6n. 

Ejercicios  que  ilustren  el  recto  empleo  del  gerundio  y  el  participio. 
Participios  regulares  6  irregulares. 

Construcci6n  regular  de  los  t^rminos  de  la  oraci6n.  Inversi6n  de  los 
mismos.  (Hip^rbaton).  Repaso  de  la  elipsis  y  del  pleonasmo. 

Estudio  de  los  principales  adverbios,  preposiciones  y  conjunciones. 
Locuciones  abverbiales  y  conjuntivas.  Ejercicios  prdcticos. 

Cudndo  deben  escribirse  juntos  6  separados  conque  y  con  que^  porque 

y  y  ^  ^> 

Redacci6n  de  cartas  de  todo  gdnero. 

Solicitudes,  telegramas,  anuncios,  cuentas,  recibos,  pagards. 

SEGUNDO  PErIoDO 

Composiciones  orales  y  escritas  sobre  diversos  temas.  Empldense  las 
formas  enunciadas,  solas  6  en  combinaci6n. 

Reproducci6n,  extracto  y  ampliaci6n  de  lecturas,  asi  del  texto  como 
suplementarias. 

Estudio,  recitaci6n  y  transcripci6n  de  memoria  de  trozos  selectos  en 
prosa  y  verso.  Siempre  que  sea  posible,  estiidiese  la  vida  de  los  autores. 
Reglas  ortogrdficas. 

Versos  de  arte  mayor.  Estrofas.  Poemas. 

Pureza  y  propiedad  de  las  voces.  Continuaci6n  del  estudio  de  arcais- 
mos  y  neologismos.  Ejemplos  de  solecismos  y  anfibologia& 

Ejercicios  sobre  sin6nimos,  ant6nimos,  pardnimos  etc.  Manejo  del 
diccionario. 

Continiiese  el  estudio  etimol6giGO,  siempre  al  alcance  de  los  alumnos. 
Palabras  6  frases  latinas,  francesas,  inglesas,  etc.,  de  uso  comiin  en  la  con- 
versaci6n  y  lectufa.  Alusiones  d  personajes,  Ingares,  hechos  hist6ricos,  etc. 

Formas  irregulares  del  verbo.  Verbos  impersonales  y  defectivos. 

Kl  gerundio,  el  participio  y  el  infinitivo  en  las  oraciones.  Continiiese 
el  estudio  de  los  elementos  de  la  oraci6n. 

Oraciones  simples  y  compuestas.  Oraciones  principales  y  dependten- 
tes.  Empleo  de  la  coma  en  las  oraciones  determinantes  y  explicativas. 
Id.  en  las  inteix^ares. 
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Prdctica  del  empleo  del  punto  y  coma  y  del  par^ntesis.  Repaso  de 
los  demds  signos  aprendidos. 

Cu&ndo  deben  escribirse  juntos  6  separados  mediodia  y  medio  dia^ 
sinsabor  y  sin  sabor^  etc 

Repaso  de  las  concordancias  de  adjetivo  con  nombre  y  de  verbo  con 
sujeto.  Id.  de  la  relativo  con  antecedente.  Considdrense  los  principales 
casos  de  silepsis. 

Continiiese  el  estudio  de  los  adverbios,  preposiciones  y  conjunciones 
de  mayor  uso.  Id.  de  las  locuciones  adverbiales  y  conjuntivas. 

Bjercicios  sobre  palabras  que  desempefian  distintos  oficios  en  la  ora- 
ci6n.  Id.  sobre  verbos  que  cambian  de  significado,  segiin  la  preposici6n 
que  se  les  une. 

Redacci6n  de  cartas  de  todo  gdnero.  Solicitudes.  Telegramas.  Anun- 
cios,  cuentas,  recibos,  pagar^,  contratos  sencillos. 

TERCER  PErIodO 

Composiciones  orales  y  escritas  sobre  diversos  temas.  Empldense  las 
f6rmulas  aprendidas,  solas  6  en  combinaci6n. 

Reproducci6n,  extracto  y  amplificaci6n  de  lecturas,  asi  del  texto  co- 
mo  suplementarias. 

Dictados.  Repaso  de  las  reglas  ortogr&ficas  aprendidas. 

Estudio,  recitaci6n  y  transcripci6n  de  memoria  de  trozos  selectos  en 
prosa  y  verso.  Vida  de  autores. 

Versos  de  arte  mayor  y  menor.  Estrofas.  Versos  sueltos,  libres  6 
blancos.  Poemas. 

Ejercicios  sobre  sin6nimos,  ant6nimos,  etc. 

Id.  sobre  arcaismos,  neologismos,  anfibologias,  etc. 

Etimologias.  Palabras  6  frases  latinas,  francesas,  inglesas,  etc ,  de 
uso  corriente  en  la  conversaci6n  y  en  la  lectura.  Alusiones.  Manejo  del 
diccionario. 

Ejercicios  pr&cticos  sobre  verbos  irregulares,  impersonales  y  defecti- 
vos.  Id.  sobre  el  gerundio  y  el  participio. 

Repaso  de  las  oraciones.  Idea  de  la  cl&usula.  El  periodo  y  sus  prin- 
cipales divisiones. 

Ejercicios  sobre  palabras  que  desempeSan  diferentes  oficios  en  la 
oraci6n.  Id.  sobre  verbos  que  cambian  de  significado,  s^dn  la  preposici6a 
que  los  acompaiie. 

Idea  de  la  traslaci6n  6  endlage.  Repaso  de  las  demis  figuras  de  cons- 
trucci6n. 

Estudio  de  los  signos  de  puntuaci6n.   Id.  de  las  abreviaturas  mis 
usuales. 

Cu&ndo  deben  escribirse  juntos  6  separados  pormenor  y  per  menor^ 
stnrcusSn  y  sin  rasbn^  etc. 

Redacci6n  de  cartas,  esquelas,  billetes,  etc.  Solicitudes,  telegramas, 
anuncios,  cuentas,  pagards,  contratos  sencillos  y  otros  documentos  de  uso 
comiin. 

Noia. — En  los  estudios  gramaticales,  debe  procurarse  siempre  que  las 
reglas  seau  inferidas  por  los  alumnos,  de  varios  ejemplos,  convenieot^ 
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mente  dispuestos.  Desti^rrese  cuanto  est^  fuera  del  alcance  de  la  com- 
prensi6n  del  alumno,  aunque  se  consigne  en  estos  Cursos.  Es  preferible 
que,  al  salir  de  la  escuela  elemental,  el  nino  se  halle  m&s  bien  en  condi- 
ciones  de  manejar  tolerablemente  su  propio  idioma,  que  atiborrado  de  re- 
glas  gramaticales  y  desprovisto  de  los  elementos  que  le  sirvan  para  expre- 
sarse  clara,  distinta  y  correctamente,  de  palabra  6  por  escrito. 

LECTURA 

PRIMER  GRADO 

PRIMER  PERIoDO 

Ejercicios  preparaionos. — Conversaciones  con  los  alumnos  para  cono- 
cer  la  extensi6n  y  condiciones  de  su  vocabulario  y  para  corregirlo  y  am- 
pliarlo.  Come  en  la  ensenanza  del  lenguaje  y  en  la  de  las  lecciones  de 
cosas^  ddjeseles  hablar  libre  y  espontdueamente. 

Correcci6n  de  los  vicios  mds  crasos  de  emisi6n  de  sonidos  y  de  dicci6n. 

Guiese  poco  &  poco  al  nifio  en  la  emisi6n  de  los  sonidos,  haciendo 
que  disponga  convenientemente  los  6rganos  orales.  No  se  corrija  nunca 
m&s  de  un  defecto  cada  vez,  ni  se  ensefie  mds  de  un  sonido  en  cada  lecci6n. 

Divisi6n  oral  de  las  palabras  en  sus  eleinentos  sildbicos  y  literales. 

En  los  ejercicios  preparatorios,  k  fin  de  asociar  la  lectura  con  la 
escritura,  se  procurard  despertar  en  los  nifios  la  a6ci6n  al  dibujo  con  el 
trazado  de  ciertas  formas  geom^tricas  6  del  contorno  de  cuerpos  de  fdcil 
representaci6n. 

La  duraci6n  de  estos  ejercicios  dependerd  de  la  edad  y  preparaci6n  de 
los  alumnos;  pero  nunca  serd  menor  de  quince  dias,  si  los  ninos  no  han 
sido  preparados  en  el  Kindergarten.  Aun  despuds  de  comenzada  la  ense- 
nanza de  la  lectura,  serd  muy  conveniente  dedicar  todos  los  dias,  de  ocho 
d  diez  minutos,  d  estos  ejercicios.  Debe  darse  preferencia  d  los  de  emisi6n 
de  sonidos  6  prolaci6n,  y  d  los  de  dibujo. 

Ensenanza  direcia  de  la  lectura, — Los  maestros  quedan  en  libertad 
de  realizar  esta  ensenan^  por  el  mdtodo  que  deseen,  siempre  que  demues- 
tren  saberlo  manejar  con  acierto  y  que  asocien,  en  lo  posible,  la  lectura 
con  la  escritura.  Sin  embargo,  la  Junta  veria  con  agrado  que  se  generali- 
zaran  las  prdcticas  siguientes: 

El  maestro,  presentando  d  la  clase  un  objeto  familiar  d  los  ninos, 
directamente  6  por  medio  de  una  Idmina  6  estampa,  pronunciard  el  nom- 
bre  de  dicho  objeto  y  ordenard  d  los  alumnos  que  repitan  este  nombre.  El 
maestro  dibujard,  si  puede,  el  objeto  en  el  pizarr6n  y  escribird  luego,  pro- 
nunciando  con  gran  lentitud,  el  nombre  de  dicho  objeto.  Pedird  d  los 
ninos  que  puedan  hacerlo,  que  copien  dos  6  mds  veces  la  palabra  escrita. 

Igual  procedimiento  se  observard  al  eosefiar  dos  6  tres  nombres  mds, 
los  cuales  se  procutard  que  representen  cosas  conocidas  de  los  ninos  y  que 
d  la  vez  sean  palabras  de  corto  niimero  de  silabas  y  de  fdcil  estructura 
grdfica. 

Prociirese  dejar  dichos  nombres  en  el  pizarr6n  para  of  recer  d  los  nifios 
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oportunidad  de  recotdarlos  durante  el  lesto  de  la  sesi6n  y  al  comienm  de 
la  signieDte. 

En  una  nueva  lecci6n,  se  repetir&n  los  nombres  enseSados  y  se  iatro- 
dttcir&n  otros  nuevos,  que,  unidos  6,  los  anteriores,  deben  quedar  en  el 
pizarr6n.  Se  procurari  formar  en  breve  plazo  frases  y  oraciones. 

Para  evitar  la  fatiga  del  alumno  y  dar  interns  i  la  lecci6ii,  varietise 
con  frecuencia  los  ejercicios;  pero  empleando  elementos  conocidosal  intro- 
ducir  uno  nuevo.  Prociirese  siempre  conversar  con  los  nirLos  acerca  de  los 
objetos  cuyos  nombres  se  les  ensefian. 

Cuando  haya  niimeco  suficiente  de  palabras  aprendidas  por  los  nifios, 
se  escribird  cada  una  en  pequefios  trozos  de  papel  grueso  6  cart6n,  y  se 
dar&  &  cada  ni&o  una  caja  6  sobre  que  contenga  cierto  niimero  de  aqu^Uas. 
Asi  podr&n  los  ninos  formar  desde  sus  pupitres  6  alreded  )r  de  una  mesa, 
si  son  pocos,  la  frase  d  oraci6n  que  vean  en  el  encerado.  Despuds  la  co- 
piar&n  en  sus  pizarritas. 

Realizados  algunos  de  estos  ejercicios,  podri  comenzarse  k  dividir  las 
palabras  en  silabas,  para  lo  cual  deberdn  habeise  hecho  ya  ejercicios  ora- 
les,  6  inmediatamente,  se  procederd  &  dividir  las  silabas  en  sus  elementos 
literales  y  &  recomponer  las  palabras.  Deberdn  enseiLarse  las  vocales  antes 
que  las  consonantes. 

Para  dar  &  conocer  las  consonantes,  puede  utilizarse,  ademds  de  otros 
medios,  el  que  consiste  en  agrupar  voces  que  tengan  id^nticos  todos  sus 
elementos  literales,  excepto  el  primero,  vg.:  pan^  ian^  van;  scd^  cal^  mal^ 
tal;  bola^  Loluy  Pola^  sola^  cola,  Dada  la  prhnera  voz,  se  excitari  &  los 
ninos  &  que  indiquen,  si  pueden,  la.s  demds.  Aprov^hense  estas  combina- 
ciones  para  el  andlisis  de  las  palabras. 

El  artlculo  en  sus  varias  f ormas,  los  pronombres  yo^  hiy  &ly  ella^  etc , 
las  formas  verbales  es^  son^  somos^  est&^  etc-  y  ciertos  monosilabos  como 
flfe,  en^  con^  par^  etc,  que  indican  relaci6n,  se  emplearin  caantas  veccs 
hagan  falta  para  formar  frases  ii  oraciones. 

Cuando  el  nifio  conozca  buen  niimero  de  palabras,  se  introdudii  el 
libro  de  lectura,  y  no  habrd  gran  dificultad  para  efectuar  la  transiddn  de 
lo  manuscrito  d  lo  impreso,  sobre  todo  si  se  ban  utilizado,  en  los  ejercicios 
anteriores,  algunas  de  las  lecciones  del  texto. 

Se  continnard  la  agmpacidn  de  palabras  tguales  en  todos  sus  eleaien- 
tos,  excepto  en  uno,  como  caJ^  saly  tal^  6  en  dos,  como  gaio^  plaio;  vm^ 
Juan^  etc. 

Para  facilitar  el  estudio  del  acento,  se  agrttpar&n  tambi^n  las  voces 
segiin  el  niimero  de  sus  silabas.  Asi  los  ninos  formarin  listas  de  palabras 
que  se  pronuncien  con  un  solo  goipe  de  voz;  Inego  de  aqu^llas  que  reqtti^ 
ran  dos,  etc.  Al  efecto,  el  maestro  escribiri  varias  palabras  de  una  alaba 
mezcladas  con  otras  tantas  de  dos,  y  harfi  que  los  nifios  las  distiiq^an  y 
separen  para  formar  las  listas  indicadas. 

SEGUNDO  PBRiODO 

Continiiense  los  ejercicios  simultfineos  de  lectura  y  escrittiiaf  de  pala- 
bras y  oraciones.  Procdrese  siempre  ensefiar  d  escribir  los  nuevos  eiemea- 
tos,  para  lo  cual  conviene  trazarlos  previamenteen  el  pizan6n. 
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Las  lecciones  deben  ser  en  este  periodo  extremadamente  cortas. 

Proc^ase  de  modo  que  el  alumno  se  d6  cuenta  del  significado  de  to- 
das  las  palabras,  y  despidrtese  en  61  con  habilidad  el  inter^  per  la  lectura. 
Nunca  se  permita  que  el  nino  lea  una  oraci6n  sin  que  se  baya  asimilado 
previamente  el  contenido  de  la  misma. 

Por  muy  bueno  que  sea  el  Hbro,  siempre  convendrd  introducir  leccio- 
nes arregladas  por  el  propio  maestro,  con  tal  que  Astas  se  adapten  perfec- 
tamente  &  la  capacidad  de  los  niflos,  &  su  grado  de  adelanto  y  &  sus  gustos. 

Dicbas  lecciones  deben  referirse  d  un  objeto  natural  6  artificial,  como 
un  ave,  una  flor,  una  mesa,  etc.  Tambi^n  pueden  bacerse  con  motivo  de 
la  presentaci6n  de  Idminas. 

Continiiese  asociando  pa^abras  de  igual  niimero  de  silabas  y  aquellas 
que  difieran  s61o  en  uno  6  dos  de  sus  sonidos. 

Con  los  elementos  conocidos,  hdgase  que  los  niSos  formen  nuevas  pa- 
labras  y  que  las  combinen  en  oraciones  fdciles. 

Como  en  este  periodo  continuarin  los  ejercicios  preparatorios,  los  ni- 
fios  habran  tenido  oportunidad  de  aumentar  y  corregir  su  vocabulario,  de 
modificar  la  etnisi6n  defectuosa  de  algunos  sonidos,  de  aprender  &  dispo- 
ner  los  6rganos  orales  para  emitir  ^stos  y  de  adquirir  mayor  habilidad  en 
el  dibnjo  y  en  la  escritura. 

Proc^rese  desterrar  6  modificar  ciertos  defectos,  como  la  tartamudez, 
la  balbucencia,  el  gangueo,  etc. 

TERCER  PERIODO 

Continiiense  los  ejercicios  de  lectura  y  escritura  de  palabras  y  oracio- 
nes, la  formaci6n  de  palabras  y  frases  nuevas,  las  listas  de  voces  de  igual 
niimero  de  silabas  y  de  elementos  literales  que  s61o  difieran  en  uno  6  dos 
sonidos. 

H&gase  frecuente  uso  de  objetos,  dibujos  y  l&minas  para  dar  &  cono- 
cer  el  significado  de  las  voces  que  se  vayan  introduciendo  en  cada  lecci6n. 

Procfirese  continuar  la  correcci6n  de  los  vicios  de  lenguaje,  de  los  de 
emisi6n  de  sonidos  y  los  dibujos  de  formas  geomdtricas  y  de  objetos  de  re- 
presentaci6n  f&cil. 

Procfirese  desterrar  6  modificar  la  balbucencia,  la  tartamudez,  el  gan- 
gneo,  etc 

Las  lecciones  ser&n  aiin  muy  cortas,  y  no  se  deberi  cambiarlas  hasta 
que  sean  perfectamente  comprendidas  por  el  alumno,  y  6ste  las  lea  y  es- 
criba  sin  dificultad. 

SEGUNDO  GRADO 

PRIMER  PBrIoDO 

Uso  del  libro  de  Lectura  correspondiente  4  este  grado.  Conversaci6n 
previa  sobre  la  lecci6n  para  interesar  d  los  ninos. 

Estudio  cnidadoso  de  las  palabras  nuevas  en  cada  lecci6n.  Ejercicios 
orales  y  escritos  can  dicbas  palabras  hasta  conseguir  su  correcta  enuncia 
ci6n  ^  inteligencia. 
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Lectura  del  texto  de  la  lecci6ii  por  el  maestro,  cuando  lo  tenga  por 
conveniente,  6  por  los  alumnos  adelantados.  Lectura  por  los  demis 
alumnos.  Prociirese  que  £stos  prouuncien  bien  las  palabras  y  expresen 
con  naturalidad  y  soltura  las  ideas  del  texto. 

Se  hard  que  el  alumno  guarde  las  pausas  exigidas  por  la  puntuaci6ii 
y  d^  4  la  voz  el  tono       conveniente  posible. 

La  voz  ha  de  ser  tan  baja,  que  no  pueda  ser  oida  distintamente  por 
todas  las  personas  que  se  hallen  en  el  aula,  ni  tan  alta  que  produzca  mal 
efecto.  Realicense  ejercicios  adecuados  para  educar  la  voz. 

Reproduci6n  oral  y  escrita  del  contenido  de  la  lecci6n. 

S61o  se  pasard  de  una  lecci6n  6,  otra  cuando  la  primera  haya  sido 
completamente  dominada,  asi  en  lo  que  se  refiere  &  su  inteligencia  y  ex- 
presi6n  como  en  lo  que  atane  al  uso  de  las  voces  y  giros  que  en  ella  se 
erapleen. 

Imciense  los  ejercicios  de  la  lectura  mental  de  oraciones  y  de  p&rraf  os 
breves. 

Recitaci6n  de  poesias  cortas  y  fdciles. 

Ejercicios  encaminados  d  corr^^  defectos  de  emisi6n  de  sonidos  y 
pronunciaci6n  de  palabras. 

Corrijanse,  en  primer  tdrmino,  el  cambio  de  la  /  por  la  r  en  fin  de  si- 
laba  6  palabra,  la  guturalizaci6n  de  la  rr;  el  ceceo  y  el  seseo;  el  trueque 
de  la  r  final  de  silaba  y  palabra,  por  r,  los  cambios  de  vocales  en  los  dip- 
tongos,  etc. 

SEGUNDO  PErIoDO 

Proc^dase  en  la  lecci6n  de  lectura  como  eu  el  periodo  anterior.  No 
se  olviden  los  ejercicios  escritos,  ya  de  copias,  ya  de  formaci6n  de  frascs, 
con  palabras  de  la  lecci6n. 

De  vez  en  cuando  vu^lvase  d  leer,  sin  previa  indicaci6n,  alguna  de  las 
lecciones  ya  aprendidas  por  las  alumnas  d  fin  de  advertir  si  la  leen  en  igaa- 
les  6  mejores  condiciones  que  al  terminar  la  ensefianza  de  dicha  lecci6n. 

Contintiense  los  ejercicios  de  lectura  mental.   Bntre  otros  prccedi- 
mientos,  se  aconsejan  los  tres  siguientes: 

1^  Sendlese  una  leecci6n  muy  corta  y  conc^dase  d  los  alumnos  el 
tiempo  necesario  para  que  efectiien  la  lectura  dos  6  tres  veces.  Mindcse  4 
cerrar  los  libros  y  pregfintese  sobre  el  contenido  de  la  lecci6n. 

2*^  Ord^nese  d  un  grupo  de  nifios  que  lean  mentalmente  una  lecci6D 
corta,  mientras  los  derads  leen  la  misma  lecci6n  (i  otra,  en  alta  voz.  y  hi- 
ganse  despu&  preguntas,  primero  por  el  maestro  d  los  ninos,  y  luego  por 
&tos  linos  d  otros. 

S'^    Escribanse  en  la  pizarra  6  en  tiras  de  papel,  6rdenes  que  los  ni- 
nos leerdn  mentalmente  y  ejecutardn  enseguida. 

Continiiense  los  ejercicios  de  cultura  de  la  voz,  emisi6n  de  sonidos  y 
pronunciaci6n  de  palabras.  Prociirese  obtener  naturalidad  de  la  exprcsi6n. 

Combdtanse  sin  tregua  los  vicios  ya  enunciados,  y  ademds  el  de  con- 
fundir  los  sonidos  de  ciertas  consonantes  en  fin  de  silaba  y  palabra,  en 
voces  como  las  siguientes:  acto^  apto^  aciiiud  y  aptUud^  absolutOy  nabab^ 
signo^  adyacentey  atmSsjera^  auxilio^  nafia^  difieria^  eta 
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Explicaci6n  de  ciertos  signos  ortogrdficos  y  de  las  abreviaturas  que 
ocurran  en  cada  lecci6n. 

TERCER  PERIODO 

Continiiese  en  las  lecciones  de  este  periodo,  igual  proceso  que  en  las 
anteriores. 

Repdsense  de  vez  en  cuando  las  lecciones  ya  aprendidas. 

Ejercicios  f recuentes  de  lectura  mental  con  los  procedimientos  indi- 
cados,  6  con  otros  que  el  maestro  conozca. 

Explicaci6n  y  uso  de  los  signos  de  puntuaci6n  y  abreviaturas  que 
aparezcan  en  el  texto. 

Iniciense  los  ejercicios  de  lectura  d  primera  rnsta^  en  libros  cuyo 
texto  no  of rezca  al  alumno  dificultades  que  no  haya  vencido  todavia. 

Correcci6n  constante  de  los  vicios  de  dicci6n  y  de  emisi6n  de  sonidos. 
Continiiense  los  ejercicios  de  pronunciaci6n  correcta  de  ciertas  consonan- 
tes  en  fin  de  silaba  y  palabra..  Ejemplos:  obsequioy  obturar^  maligno^  cdp- 
sula^  captar^  atlas^  advenimiento^  afia^  etc. 

TERCER  GRADO 

PRIMER  PErIoDO 

Uso  del  libro  correspondiente  de  lectura.  Introducci6n,  d  ser  posible, 
de  otro  libro  para  lectura  suplementaria. 

Conversaciones  con  los  alumnos  acerca  del  tema  de  la  lecci6n.  Por 
medio  de  preguntas,  el  maesrro  se  dard  cuenta  de  lo  que  aqu^llos  sepan  6 
ignoren  sobre  la  misma. 

Estudio  de  las  palabras  nuevas  de  la  lecci6a.  Ejercicios  orales  y  es- 
critos  con  dichas  palabras  hasta  que  los  alumnos  las  comprendan  bien  y 
las  pronuncien  y  escriban  correctamente. 

Lectura  del  texto  de  la  lecci6n  como  en  el  grado  precedente.  Ati^n- 
dase  con  gran  celo  d  la  buena  inteligencia  de  las  ideas,  d  la  pronunciaci6n 
correcta,  al  empleo  adecuado  de  la  voz  y  d  la  expresi6n  natural. 

Para  desterrar  el  tonillo^  dirijanse  con  frecuencia  d  los  alumnos  pre- 
guntas sobre  los  pensamientos  encerrados  en  las  oraciones  6  pdrrafos  que 
lean,  y  exciteseles  enseguida  d  que,  cerrando  el  libro,  los  expresen  con 
natnralidad. 

Hdgase  que  los  nifios  guarden  las  pausas  indicadas  por  los  signos  que 
las  exijan. 

Conocida  la  lecci6n  como  un  todo,  se  procurard  estudiar  detenida- 
mente  sus  diversas  partes.  Para  ello,  se  sostendrdn  conversaciones  con  los 
alumnos  sobre  la  lecci6n. 

Reproducci6n  oral  6  escrita  de  la  lecci6n. 

Continiiese  el  repaso  de  lecciones  ya  aprendidas,  los  ejercicios  de  lec- 
tura mental,  con  extensi6n  algo  mayor  que  en  el  segundo  grado,  y  los  de 
lectura  d  primera  vista. 

Contin&ense  los  ejercicios  encaminados  d  corregir  la  mala  emisi6n  de 
sonidos  €  incorrecta  proaanciaci6n  de  las  palabras.  Aislense  las  voecs 
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dificiles  y  hAgase  que  los  alumnos  las  usen  en  ejercicios  orales  y  escritos. 
De  tal  suerte,  &  la  vez  que  la  correcta  proQunciaci6n  de  la  voz,  adquirir&n 
su  ortografia. 

Conviene  que  d  veces  el  maestro  lea  ciertos  pdrrafos  con  la  mira  de 
infiltrar  en  los  ninos,  no  s61o  el  gusto  por  las  bellezas  literarias  y  por  las 
ideas  y  sentimientos  del  autor,  sino  el  deseo  de  llegar  d  leer  como  el  mo- 
delo  que  se  les  ofrece. 

Copia  al  dictado  de  toda  la  lecci6n  6  de  parte  de  ella.  Correcci6n  de 
lo  escrito  por  el  propio  alumno  6  por  los  demds.  Repitanse  una  6  dos  veces 
!os  dictados  en  que  ocurran  muchas  faltas. 

SEGUNDO  PERiODO 

Procddase  en  la  lecci6n  de  lectura  como  en  el  periodo  anterior. 

Proc6rese  que  el  alumno  entienda  las  ideas  del  texto  y  las  exprese  con 
palabras  propias,  verbalmente  6  por  escrito. 

Continiiense  los  estudios  de  correcta  pr6nunciaci6n,  educaci6n  de  la 
voz  y  expresi6n  natural. 

Ejercicios  de  lectura  mental  y  &  primera  vista. 

Lectura  snplementaria  por  el  maestro  y  por  los  alumnos. 

Explicaci6n  y  uso  en  cada  lecci6n  de  los  signos  que  indican  pausa. 

Bscribanse  en  el  pizarr6n  oraciones  y  p&rrafos  sin  diehos  signos;  pro- 
ciirese  que  los  niiLos  guarden  las  pausas  6  indiquen  el  signo  que  &  ^tas 
corresponda.  Proc6dase  de  modo  andlogo  en  la  ensenanza  de  los  demis 
signos. 

Estudio  y  recitaci6n  de  trozos,  en  prosa  y  verso.  Transcripci6n  de 
memoria  de  los  mismos.  6  s6Io  de  una  de  sus  partes. 
Copia  de  toda  la  lecci6n  6  de  parte  de  ella. 

Repitanse  una  6  dos  veces  los  dictados  en  que  ocurran  mnchas  faltas. 
TERCBR  PERIodO 

Igual  proceso  que  en  los  dos  periodos  anteriores.  Sin  embargo,  el 
maestro  debe  iniciar  &  los  nifios  en  el  estudio  por  si  mismos  de  la  lecci6iL 
Al  efecto,  despu^s  de  expHcarles  el  manejo  del  diccionario,  dejard  qne 
busquen  en  6\  algunas  de  las  palabras  que  desconozcan. 

Contindense  los  ejercicios  de  lectura  mental  y  d  primera  vista. 

Lectura  suplementaria  por  el  maestro  y  por  los  alumnos  m&s  apro- 
vechados. 

Ejercicios,  como  en  el  periodo  anterior,  sobre  los  signos  auxiliares  dc 
la  escritura.  Sigase  el  procedimiento  indicado, 

Estudio  y  recitaci6n  de  trozos  literarios  en  prosa  y  verso.  Transcrip- 
ci6n  de  memoria  de  los  mismos. 

Copia  al  dictado  de  toda  la  leccidn  6  de  parte  de  ella.  Correcci6n  por 
el  propio  alumno,  en  vista  del  modelo,  6  por  los  compafieritos. 

No  se  obligue  &  los  niflos  4  copiar  repetidas  veces  las  palabras  en  cu- 
ya  ortografia  yerren.  Prep4rense  ejercicios  en  que  entren  varias  veces 
dichas  palabras,  y  procfirese  que  los  copien  al  dictado  6  traoscrib^n. 
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CUARTO  GRADO 

PRIMER  PErIoDO 

Uso  del  libro  correspondiente  de  lectura.  Id.  de  otros  de  lectura 
suplementaria. 

Al  principio,  ayiidese  d  los  nifios  &  preparar  stis  lecciones;  pero  dej&n- 
doles  siempre  margen  para  que  realicen  parte  del  trabajo  ppr  si  mismos. 

Para  ello,  se  les  habituar&  al  manejo  del  dicclonario  y  &  buscar  la  ex- 
plicaci6n  de  ciertos  hechos  en  obras  que  puedan  consultar  en  la  escuela  6 
f uera  de  ella.  Poco  &  poco  se  logrard  que  los  alumnos  preparen  sus  leccio- 
nes sin  auxilio  del  maestro,  &  menos  que  no  se  trate  de  cuestiones  que  el 
alumno,  tras  largo  esf uerzo,  no  haya  logrado  esclarecer  por  si  mismo. 

Procfirese  obtener  en  todas  las  lecciones,  inteligencia  de  palabras  y 
de  las  ideas,  correcta  pronunciacidn,  voz  adecuada  y  expresi6n  natural. 
Evitese  el  tonillo  en  la  lectura,  asi  en  prosa  como  en  verso. 

Conocida  la  leccion  como  un  todo,  se  estudiar&n  con  detenimiento 
sus  distintas  partes. 

Prociirese  ampliar  los  conocimientos  del  alumno  sobre  la  lecci6n,bien 
por  explicaciones  del  maestro,  6  bien  introduciendo  la  lectura  de  otro  tex- 
to  sobre  el  propio  tema  de  la  estudiada,  haciendo  notar  las  semejanzas  y 
diferencias  entre  una  y  otra  lectura. 

Estudio  y  recitaci6n  de  trozos  selectos  en  prosa  y  verso.  Conversacidn 
sobre  la  vida  de  los  autores  de  los  mismos.  Transcripci6n  de  algunos  tro- 
zos, en  todo  6  en  parte.  Dictados. 

Significaci6n  y  uso  de  los  signos  y  abreviaturas  que  ocuiran  en  cada 
lecci6n.  Ejercicios  con  oraciones  y  pdrrafos  preparados  por  el  maestro  6 
por  los  propios  educandos. 

Lectura  suplementaria  por  el  maestro  6  por  los  alumnos. 

SEGUNDO  PErIoDO 

Preparaci6n  de  las  lecciones  por  cada  alumno,  con  auxilio  del  maes- 
tro. Este  corregirA  los  errores  6  deficiencias  que  se  cerciore  de  que  el 
alumno  no  advierte,  6,  si  aun  advertidos,  no  pueden  hallar  por  si  la  ver- 
dad  6  veneer  el  escollo  que  se  le  presenta. 

Manejo  del  diccionario. 

Exijanse  perfecta  inteligencia  de  los  pasajes  que  se  lean,  pronuncia- 
ci6n  correcta,  voz  adecuada  al  local,  al  niunero  de  oyentes  y  d  la  naturaleza 
de  las  ideas  y  sentimientos  del  autor,  y  naturalidad  de  expresi6n.  Hdgan- 
se  los  ejercicios  de  pausas  y  cadencias  que  requieran,  no  s61o  los  signos, 
sino  la  mejor  expresi6n  oral  del  texto. 

Comparaci6n  del  texto  leido  con  otro  en  que  se  desarrolle  igual  tema. 
Recitaci6n  de  trozos  selectos  en  prosa  y  verso.  Conversaciones  sobre  los 
autores  de  los  trozos  estudiados. 

Lectura  mental,  d  primera  vista  y  suplementaria. 

TERCER  PERIODO 
Preparaci6n  de  la  lecci6n  por  cada  alumno.  Bl  maestro  corregird  los 
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errores  6  deficiencias  despuds  que  se  cerciore  de  que  el  alumno  no  los  ad- 
vierte,  6,  si  aun  advertidos  por  £ste,  no  puede  hallar  por  si  mismo  la  ver- 
dad  6  veneer  el  escoUo  que  se  le  presenta. 

Ampliacidn  de  algunas  lecciones  por  explicaciones  del  maestro  6  por 
consulta  de  ciertas  obras  que  el  alumno  est^  en  aptitud  de  manejar  en  la 
escuela  6  fuera  de  ella. 

In^stase  en  mejorar  las  condiciones  de  pronunciaci6n  y  voz  del 
alumno,  y  en  habituarlo  &  la  naturalidad  de  expresi6n 

Lectura  mental,  6,  primera  vista  y  suplementaria. 

Estudio  y  recitaci6n  de  trozos  en  prosa  y  verso.  Transcripci6n,  en 
todo  6  en  parte,  de  los  mismos.  Dictados. 

Correcta  inteligencia  y  debido  empleo  de  los  signos  auxiliares  de  la 
escritura. 

Id.  de  las  abreviaturas  que  ocurran  en  cada  lecci6n. 

QUINTO  GRADO 

PRIMER  PErIoDO 

Libro  de  lectura  correspondiente  al  grado.  Id.  oara  lectura  suple- 
mentaria. Id.  de  lectura  para  manuscritos. 

El  alumno  debe  preparar  por  si  la  lecci6n,  buscando  en  el  dicdona- 
rio  las  palabras  nuevas  y  la  explicaci6n  de  los  giros  y  de  los  modismos 
que  se  le  ofrezcan  por  primera  vez.  Siempre  que  el  trozo,  en  prosa  6  en 
verso,  sobre  que  verse  la  lecci6n,  sea  de  un  autor  notable,  se  le  darin  no- 
ticias  acerca  de  la  vida  de  £ste  6  se  le  indicard  la  obra  ii  obras  en  que  ha- 
ya  de  encontrar  dichas  noticias. 

El  maestro  hard  las  correcciones  necesarias  y  ampliard  lo  que  crea 
oportuno  para  la  mejor  inteligencia  del  pasaje  y  para  su  correcta  lectura. 
Cuando  lo  juzgue  conveniente,  leerd  toda  la  lecci6n  6  parte  de  ella,  &  fin 
de  ofrecer  buen  modelo  &  los  alumnos. 

Estos  reproducir&n  en  su  propio  lenguaje  las  ideas  contenidas  en  la 
pdgina  impresa. 

Ejercicios  de  lectura  mental.  Id.  d  primera  vista.  Id.  suplementaria. 
Id.  sobre  los  signos  que  se  emplean  en  la  lecci6n  y  sobre  las  abrevia- 
turas. 

Estudio  y  recitaci6n  de  trozos  selectos  en  prosa  y  verso.  Si  se  tratare 
de  un  pasaje  dramdtico,  prociirese  que  cada  alumn6  recite,  con  toda  la 
propiedad  posible,  la  parte  correspondiente  &  un  personaje. 

Transcripci6n  de  memoria  de  algunos  pdrrafos. 

Copia  al  dictado  de  toda  la  lecci6n  6  de  parte  de  ella. 

Lectura  de  manuscritos. 

SEGUNDO  PERIoDO 

Preparaci6n  de  la  lecci6n  por  el  propio  alumno. 
Correcci6n  por  el  maestro  del  trabajo  del  alumno.  Ampliaciones 
oportunas  y  modelos  de  lectura  por  el  maestro. 
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Reproducci6n  oral  y  escrita  del  tema  escogido  para  servir  de  lecci6ti. 

Lectura  mental.  Id.  d  primera  vista.  Id.  suplementaria. 

Bstudio,  recitaci6ti  y  tratiscripci6n  de  memoria  de  trozos  escogidos. 
Recitaci6ti  de  pasajes  dramdticos  por  varies  alumnos,  representando  cada 
nno  algiiti  personaje. 

Dictados.  Ejercicios  sobre  signos  y  abreviaturas. 

Lectura  de  manuscritos. 

TERCER  PErIodO 

Contitiuaci6n  de  todos  los  ejercicios  que  se  indican  para  los  periodos 
anteriores. 

Al  terminar  el  quinto  grado,  los  alumnos  deberdn  leer  con  correcci6n, 
soltura  y  elegancia,  interptetando,  de  palabra  6  por  escrito,  todos  los  pa- 
sajes, asi  en  prosa  como  en  verso,  que  aparezcan  en  el  libro  correspondien- 
te  al  grado.  Adem&s,  se  considerard  como  realizaci6n  de  un  hermoso  ideal 
en  esta  enseiLanza,  que  los  alumnos  posean  el  gusto  y  el  car&cter  moral 
necesarios  para  esquivar  las  malas  lecturas  y  aficionarse  &  cuantas  les 
ofrezcan,  con  la  realizaci6n  de  la  belleza  artistica,  la  expresi6n  de  eleva- 
das  y  fecundas  ideas  y  de  puros  y  nobles  sentimientos,  que  nutran  su  in- 
telecto,  purifiquen  y  animen  su  coraz6n  6  impulsen  su  voluntad  d  realizar, 
asi  el  bien  propio  como  el  ajeno. 

ESCRITURA 

PRIMER  GRADO 

PRIMER  PERIodO 
Posici6n  correcta  del  cuerpo  al  escribir. 

Precuentes  ejercicios  para  ensefiar  d  tomar  el  Idpiz.  Id.  para  habituar 
la  mano  y  el  brazo.  Trazado  de  lineas  rectas  y  curvas  y  de  algunas  formas 
geom^tricas. 

Dibujar  el  contomo  de  cuerpos  de  fdcil  representaci6n. 

Bscribir  palabras  cuya  lectura  se  haya  easefiado. 

Escribir  y  nombrar  las  letras  que  entran  en  dichas  palabras. 

El  maestro  hard  uso  del  pizarr6n,  y  los  alumnos,  de  las  pizarritas  6 
del  papel.  Sin  embargo,  es  aconsejable  que  escriban  d  veces  los  alumnos 
en  el  pizarr6n,  con  la  mira  dedescubrirmejor  los  def ectos  en  que  incurran. 

Prociirese  que  los  nifios  tracen,  asi  las  palabras  como  las  letras,  con 
la  mayor  limpieza  y  perfecci6n  de  que  sean  capaces.  Para  ello  se  necesita 
gran  dosis  de  paciencia,  sobre  todo  con  ciertos  niiLos,  para  quienes  la 
escritura  ofrece  escollos  muy  diHciles  de  veneer. 

SEGUNDO  PErIodO 
Posici6n  correcta  del  cuerpo  al  escribir. 

Ens^nese  al  alumno  d  tomar  el  Idpiz  y  d  mover  la  mano  y  el  brazo, 
para  que  adquiera  soltura. 
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Continiiese  el  trazado  de  Hneas  de  todas  clases  y  el  de  figuras  geomd- 
tricas. 

Dibfijese  el  contorno  de  objetos  fdciles  de  representar. 

Escribir  las  palabras  aprendidas,  en  la  lecci6n  de  lectura  y  algunas 
de  las  mis  importantes  que  se  hayan  ensenado  en  los  demds  ejercicios  de 
la  escuela.  Inclfiyanse  las  palabras  que  los  ninos  emitan  incorrectamente. 
Prdctica  frecuente  y  cuidadosa  por  el  maestro  de  trazar  letras  en  el  aire 
con  el  dedo  indice  6  con  la  pluma  6  el  Idpiz  tenidos  propiamente. 

Escritura  de  letras  aisladas.  Trazado  de  algunas  mayiisculas  fdeiles. 
Trazado  de  los  niimeros  ardbigos. 

Se  atenderd  d  que  el  nino  escriba  las  palabras  y  las  letras,  coa  la 
mayor  limpieza  y  perfecci6n  posibles.  Recu^rdese  d  este  respecto  la  ohser- 
vaci6a  hecha  al  tratar  el  mismo  asunto  en  el  apartado  correspondiente  al 
periodo  anterior. 

TERCBR  PErIoDO 

Insistase  en  la  posici6n  correcta  del  cuerpo  al  escribir. 
Ens^nese  d  tomar  el  Idpiz  y  la  pluma. 
Ens^fiese  d  mover  el  brazo  y  la  mano  para  adquirir  soltura. 
Continiiese  el  trazado  de  formas  geom^tricas  y  el  del  cootomo  de 
algunos  cuerpos. 

Escribir  palabras,  f rases  y  oraciones  ensenadas  en  la  lecci6n  de  lectu- 
ra y  algunas  de  las  que  se  hayan  empleado  en  los  demds  ejercicios  escolares. 

Escritura,  primero  con  Idpiz  y  luego  con  pluma,  de  letras  aisladas. 
Ens^fiense  varias  mayiisculas.  Trazado  de  los  nfimeros  ardbigos.  Id.  de  los 
niimeros  romanos  hasta  XII. 

Exijase  al  alumno  la  mayor  limpieza  y  perfecci6n  de  que  sea  capaz. 

Uso  de  lab  muestras  del  grado.  No  se  pase  de  una  lecci6n  d  otra  sin 
que  se  tenga  la  seguridad  de  que  la  primera  ha  sido  bien  comprendida  y 
ejecutada. 

SEGUNDO  GRADO 

PRIMER  PERfoDO 

Ati6ndase,  como  en  el  grado  anterior,  d  la  posici6n  correcta  del  cuer- 
po. Hdganse  ejercicios  para  habituar  al  niflo  d  tomar  bien  la  pluma  y  i 
mover  con  soltura  la  mano  y  el  brazo. 

Continiiese  la  ensefianza  de  las  letras  min^sculas,  solas  6  combinadas 
en  palabras.  Cuando  se  enseflen  solas,  agriipense  las  que  ofrezcan  mis 
semejanzas  en  sus  trazos. 

Hdgase  lo  propio  con  las  mayiisculas,  empezando  por  las  mds  fdciles 
entre  las  de  mayor  uso. 

El  maestro,  en  presencia  de  los  alumnos,  hard  las  copias  en  el  pizarr6n, 
y  despufe,  en  tiras  de  papel,  que  servirdn  de  muestras  d  los  nifios. 

Escribir  niimeros  romanos  y  ardbigos. 

Copia  de  la  lecci6n  de  lectura,  en  todo  6  en  parte. 

Cada  nino  escribird  sn  nombre  y  apellidos  y  su  direcci6n,  asi  como  el 
nombre,  apellidos.  y  direcci6n  de  otras  personam 
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Uso  de  las  muestras  del  grado.  El  maestro  explicard  y  hard  practicar 
los  ejercicios  que  estime  oportunos  antes  de  que  los  alumnos  comiencen  d 
copiar  las  muestras.  No  se  pasari  de  una  lecci6n  &  otra  sin  tener  la  segu- 
ridad  de  que  la  anterior  ha  sido  bien  comprendida  y  ejecutada. 

Los  ninos  deben  escribir  &  veces  en  el  pizarr6n,  para  que  el  maestro 
aprecie  mejor  los  defectos  en  que  incurran. 

La  critica  del  trabajo  puede  hacerse  por  el  maestro,  por  el  propio 
alumno,  cotejando  su  trabajo  con  el  modelo,  6  por  losdemds  alumnos. 

SEGUNDO  PERiODO 

Copia  de  ejercicios  trazados  por  el  maestro  en  el  pizarr6n, 

Dictado  de  palabras  y  oraciones. 

Copia  de  la  lecci6n  de  lectura,  en  todo  6  en  parte. 

Nombres  propios,  apellidos  y  direcciones,  asi  del  alumno  como  de 
otras  personas.  Nombre  del  lugar  de  la  residencia  del  alumno,  asi  como 
del  rio,  monte,  etc.,  que  se  encuentren  m&s  pr6ximos  &  ella.  Escribanse 
todos  estos  ejercicios  con  sumo  cuidado. 

Ejercicios  de  movimiento  de  la  mano  y  del  brazo. 

Escrilura  de  fechas. 

Uso  de  las  muestras  del  grado.  Recu^rdese  que  no  debe  pasarse  de 
una  lecci6n  &  otra,  sin  cerciorarse  de  que  la  anterior  ha  sido  bien  com- 
prendida y  ejecutada. 

Cuando  el  alumno,  no  por  falta  de  habilidad,  sino  de  cuidado,  realice 
mal  sus  ejercicios,  hdgase  que  los  repita  una  6  dos  veces,  antes  de  regresar 
d  su  casa;  pero  no  se  incurra  en  la  prdctica  perjudicial  de  hacerle  repetir 
los  ejercicios  muchas  veces  en  el  mismo  dia. 

TERCER  PERIODO 

Ejercicios  andlogos  d  los  del  periodo  anterior. 
Agr^guense  copias  de  modelos  sencillos  de  cartas. 
Uso  de  las  muestras  del  grado. 

Eidjase  la  mayor  limpieza  y  correcci6n  posibles  en  los  distintos  tra-  * 
bajos  escritos. 

TBRCER  GRADO 

PRIMER  PErIoDO 

Movimiento  del  brazo,  la  mano  y  los  dedos,  ejecutados  simultdnea- 
mente  por  todos  los  alumnos,  d  fin  de  adquirir  soltura  para  escribir. 
Copia  de  ejercicios  trazados  en  el  pizarr6n  6  en  tiras  de  papel. 
Dictados. 

Copia  de  toda  la  ]ecci6n  de  lectura  6  de  parte  de  ella. 
Copia  de  cartas  sencillas. 

Ati^ndase  con  preferencia  al  tamafio,  forma  6  inc1inaci6n  de  las  letras, 
d  la  distribuci6n  de  £stas  en  las  palabras  y  d  la  separaci6n  de  las  palabras  ' 
entre  jd. 
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Exijase  al  alumno  en  todo  trabajo  escrito  la  mayor  limpieza  y  per- 
fecci6n  de  que  sea  capaz. 

Uso  de  las  muestras  del  gprado. 

SEGUNDO  PERIoDO 

Contitiuaci6n  de  los  ejercidos  del  peiiodo  anterior.  Exijase  la  mayor 
correcci6n  y  limpieza  en  el  trabajo. 

El  alumno  copiard  con  gran  cuidado  en  una  libreta,  las  cartas  qae 
le  sirvan  de  modelos  y  las  que  escriba  con  auxilio  del  maestro. 

Uso  de  las  muestras  del  gprado. 

TERCER  PERIodO 

Los  mismos  ejercicios;  pero  tendentes  d  obtener  mayor  progreso. 
Copia  cuidadosa  en  una  libreta  de  los  trabajos  escritos  que  se  exijen 
en  la  clase  de  lenguaje  y  en  la  de  lectura. 
Uso  de  las  muestras  del  grado. 

CUARTO  GRADO 

PRIMER  PErIoDO 

Todos  los  ejercicios  recomendados  para  los  grados  anteriores. 
Copia  cuidadosa  en  libretas  de  los  trabajos  escritos  de  lenguaje  y 
lectura. 

Exijase  la  mayor  perfecci6n  en  los  trabajos  escritos. 
Uso  de  las  muestras  del  grado. 

En  los  ejercicios  de  este  grado  que  no  consistan  en  la  copia  de  maes- 
tras,  debe  hacerse  que  el  nifio  comience  6,  escribir  con  rapidez  telativa. 
Para  ello,  es  preciso  cerciorarse  de  que  puede  escribir  bien  sin  necesidad 
de  muestras. 

Al  principio  no  se  requiera  gran  rapidez  en  la  escritnra.  Comi6n- 
cense  estos  ejercicios  con  letras  y  con  palabras  cortas. 

Kn  casos  de  que  la  rapidez  perjndique  el  car&cter  de  letra  del  nifio, 
hdgose  que  ^ste  escriba  despacio  nuevamente. 

SEGUNDO  PERIoDO 

Ejercicios  andlogos  &  los  del  periodo  anterior.  Recu^rdese  que  todos 
los  trabajos  escritos  del  alumno,  aun  fuera  de  la  clase  de  escritura,  deben 
considerarse  como  ejercicios  caligr&ficos.  Por  tanto,  conviene  rechazar 
totlo  trabajo  en  que  la  letra  no  ofrezca  las  condiciones  que  es  natural  es- 
pcrar  del  grado  de  adelanto  del  alumna  De  tal  suerte  se  lograri  que  6ste 
c»criba  siempre  con  cuidada 

Ejercicios  de  escritura  r&pida. 

Uso  de  las  muestras  del  grada 
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TERCER  PER^ODO 

Ejercicios  andlogos  d  los  dos  periodos  anteriores. 
T^nganse  &  la  vista  las  advertencias  hechas  en  los  apartados  corres- 
pondientes  &  uno  y  otro. 

QUINTO  GRADO 

PRIMERO,  SEGUNDO  Y  TERCER  PERlODO 

S61o  se  empleardn  muestras  para  aquellos  alumnos  que  revelen  aUn 
alguna  deficiencia. 

Se  hardn  con  frecuencia  ejercicios  de  escritura  r&pida. 

Si  los  alumnos  revelan  notable  adelanto  en  la  escritura,  puede  ensa- 
yarse  el  trazado  de  caracteres  distintos  de  los  ensefiados,  vg.:  letra  redon- 
da,  espafiola,  g6tica,  etc. 
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CIRCULAR  NUM.  7. 

Habanay  29  de  abril  de  1905. 

De  acuerdo  con  el  precedente  establecido  en  anos  anteriores,  basado 
en  el  articulo  90  de  la  ley  escolar  vigente,  se  hace  saber  por  este  medio  d 
todas  las  Juntas  de  £ducaci6n  de  la  Repdblica  que  los  Inspectores  Bspe- 
ciales  por  ellos  empleados  cesardn  en  sus  cargos  con  la  ^erminaci6n  del 
actual  curso  escolar,  no  debiendo,  en  tal  virtud,  figurar  en  los  presupues- 
tos  de  junio  cantidad  alguna  por  dicho  concepto. 

Se  recomienda,  ademds,  que  durante  el  periodo  de  vacaciones,  y  de 
acuerdo  con  las  razones  expuestas  en  el  pdrrafo  III  de  la  circular  niimero 
28,  de  fecha  9  de  mayo  de  1901  de  la  extinguida  Oficina  del  Comisionado 
de  Escuelas  Piiblicas,  se  realicen  cuantas  economias  sean  posibles  en  los 
sueldos  de  conserjes  y  en  alquileres  de  casas. 

En  tal  virtud  y  d  fin  de  qde  en  los  presupuestos  de  junio  se  hagan 
las  modificaciones  dispuestas  en  los  pirrafos  anteriores,  en  esta  fecha  se 
devuelven  dichos  presupuestos  k  las  respectivas  Juntas,  que  k  su  vez  da- 
r&n  cuenta  de  dichas  modificaciones  k  las  Administraciones  de  Rentas  i 
Impuestos. 

Al  propio  tiempo  se  advierte  k  los  Secretarios  de  las  Juntas  de  Edu- 
caci6n  que  en  lo  sucesivo  deber&n  remitir  mensualmente  los  Modelos  nii- 
mero  16  6  sean  los  presupuestos,  por  ser  actualmente  innecesaria  y  en 
realidad  causa  de  mdltiples  inconvenientes,  la  remisi6n  bimestral  de  di- 
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chos  documentos.  Tambi6n  cuidardn  dichos  funcionarios  de  sefialar  con 
tinta  roja  en  las  columnas  de  los  presupuestos,  segiin  va  indicado  en  los 
Modelos  ntim.  16  remitidos  &  las  Juntas  en  esta  fecha,  los  Capitulos  y  Ar- 
ticulos  que  dispone  la  vigente  ley  d.e  presupuestos. 

Los  Superintendentes  Provinciales  cuidardn  de  que  las  Juntas  de 
Educaci6n  cumplan  fielmente  las  instrucciones  que  la  presente  circular 
contiene. 

F.    FREYRE  DE  ANDRADK, 
Secretario  de  Gohemactdn.^ 

InUHno  de  lusirueeidn  PAbliea^ 


CARTA  CIRCULAR  NUM.  1 

Habana,  15  de  abril  de  1905. 

Sr.  Presidente  de  la  Junta  de  Educaci6n  de  

Senor: 

Necesitando  esta  Secretaria  conocer  en  el  menor  tiempo  que  sea 
dable,  la  verdadera  existencia  del  material  consumible  y  no  consumible 
en  cada  una  de  las  casas  escuelas  que  dependan  de  la  Junta  de  su  digna 
Presidencia.  me  permito  ordenar  4  Vd.  suplicdndole  al  mismo  tiempo  su 
mayor  y  eficaz  cooperaci6n,  &  fin  de  que  se  sirva  disponer  que  por  el 
Secretario  de  esa  Junta,  se  formule  y  remita  &  esta  Secretaria  antes  del  dia 
1^  de  junio  del  ano  actual,  cuya  fecha  se  concede  como  plazo  improrroga- 
ble,  una  nota  clara  y  detallada  del  material  consumible  y  no  consumible 
existente  en  las  escuelas  de  su  dependencia,  separando  en  lo  que  sea  posi- 
ble,  el  mobiliario  procedente  de  tiempo  anterior  d  la  Intervenci6n  Ameri- 
cana, lo  adquirido  durante  la  Intervenci6n  Americana^  y  lo  recibido  con 
posterioridad  y  antes  del  1^  de  abril  del  corriente  ano.  £n  dicha  nota  no 
incluird  Vd.  el  material  remitido  con  posterioridad  al  1^  de  abril  y  cuyo 
envio  le  ha  sido  avisado  por  tel^grafo. 

Esperando  su  grata  respuesta,  satiifactoria  d  mis  deseos,  me  suscribo 
de  Vd.  atentamente, 

FERNANDO  FREYRE  DE  ANDRADE, 
Secretario  de  Gobemad^^  interino  de  Instrmcei&m  FdNifo. 


La  Junta  de  Superintendentes  de  Escuelas  Piiblicas,  en  las  sesiones 
ordinarias  que  ha  celebrado  desde  el  dia  primero  hasta  el  dia  8  del  mes  de 
mayo  corriente,  tom6  los  siguientes  acuerdos: 

Modificar  el  primer  pdrrafo  del  ardculo  IV  de  la  Circular  niim.  14, 
serie  de  1901  modificada  por  la  niim.  18  de  febrero  iiltimo,  en  el  sentido 
de  que  aqu^l  queda  redactado  en  esta  forma:  'Tara  la  propuesta  de  Califi- 
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cadores,  los  Superintendentes  Provinciales  se  atendrdn  exclusivamente  d 
lo  que  sobre  el  particular  se  preceptiia  en  el  articulo  11  de  la  Orden  n6- 
mero  127,  serie  de  1901,  del  extinguido  Gobiemo  Militar." 

Aprobar  los  cuestionarios  de  preguntas  para  los  exdmenes  de  maes- 
tros  de  junio  pr6ximo,  presentados  por  los  ponentes  nombrados  al  efecto. 

Aprobar  la  ponencia  de  los  Sres.  S4ez  y  Odio,  Superintendentes  de 
las  Escuelas  de  Matanzos  y  Santiago  de  Cuba,  respectivamente,  sobre  el 
libro  Tratado  Elemental  de  Geografia  de  Cuba  de  los  Sres.  Aguayo  y  la 
Torre,  favorable  d  la  aceptaci6n  de  dicha  obra  aprobada  anteriormeute 
por  la  Junta. 

Prorrogar  harta  el  dia  20  de  julio  pr6ximo  el  plazo  concedido  4  los 
Superintendentes  Provinciales  para  la  realizaci6n  de  los  exAmenes  veni- 
dercs. 

Ademds,  con  respecto  &  la  presentaci6n  k  la  Junta  de  obras  de  texto 
para  las  escuelas,  se  acord6: 

1^  Que  en  vez  de  seguir  haci^ndose  como  hasta  aqui,  que  la  Junta 
de  Superintendentes  publicaba  una  convocatoria  de  libros  cada  vez  que  lo 
tenia  por  conveniente,  se  establezca  una  convocatoria  fija  anual. 

29  Que  esta  convocatoria  fija  principie  todos  los  anos  en  el  dia  1^ 
de  abril  d  las  nneve  a.  m.  y  termine  el  30  de  septiembre  d  las  cinco  p.  m. 

3^  Que  cuando  el  primero  de  abril  6  el  treinta  de  septiembre  cita- 
dos,  6  ambos  d  la  vez,  caigan  en  domingo  6  dia  inhdbil,  la  convocatoria 
principie  el  dia  dos  de  abril  y  termine  el  29  de  septiembre,  d  las  horas  in- 
dicadas. 

4^  Que  dentro  del  plazo  de  esta  convocatoria  fija  los  autores  y  edito- 
res  presentardn  sus  obras  d  la  Junta  de  Superintendentes,  llenando  los 
siguientes  requisitos:  (a)  Se  enviardn  7  ejemplares,  uno  para  cada  Super- 
intendente  Provincial  y  el  7^  para  la  Superintendencia  de  Escuelas  de 
Cuba,  (b)  Todas  las  pdginas  de  los  libros  que  se  presenten  estardn  rubrica- 
das  por  sus  autores  6  editores.  (c)  Las  obras  que  se  presenten  en  manuscrito 
vendrdn  acompafiadas  de  un  ejemplar  de  alguna  obra  impresa,  para  indicar 
c6mo  quedardn  en  definitiva  y  se  adjuntardn  tambi^n  muestras  de  papel, 
impresi6n,  grabados  y  pasta  que  se  empleardn  en  dichas  obras.  (d)  Se 
enviard  uii  informe  acerca  dei  precio,  tiempo  que  se  necesite  para  entregar 
el  libro  en  lotes  de  3  d  5.000  ejemplares  y  demds  pormenores  que  se  consi- 
deren  necesarios. 

5^  La  Junta  se  reserva  el  derecho  de  no  tomar  en  consideraci6n 
aquellas  obras  que  no  se  necesiten,  por  haber  existencia  suficiente  de  otras 
de  la  misma  materia  adquirida  por  el  Estado  6  por  ser  de  asignaturas  que 
no  se  enserLen  en  las  escuelas  piiblicas. 

6^  La  Superintendencia  de  Escuelas  de  Cuba  sellard  todas  las  pdgi- 
nas de  los  libros  presentados. 

7^  La  Junta  conservard  en  su  poder,  apru^bense  6  no,  t6mense  en 
consideraci6n  6  no,  los  originales  de  las  obras  presentadas. 

8^  En  la  sesi6n  de  octubre  de  cada  afio,  la  Junta  designard  los  po- 
nentes que  deban  informar  sobre  las  distintas  obras  presentadas  en  la 
convocatoria  de  dicho  ano,  y  los  ponentes  estudiardn  los  textos  que  les 
correspondan,  de  octubre  d  marzo,  dando  cuenta  que  sus  respectivas  po- 
liencias  d  la  Junta  en  la  sesi6n  de  marzo. 
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9^  El  hecho  de  que  la  Junta  recomiende  al  Gobiemo  la  adquisici6n 
de  una  obra,  no  obliga  &  ^te  &  comprarla  hasta  que  sea  necesario. 

10?  El  hecho  de  recomendarse  6  adquirirse  una  obra  no  coartari  & 
la  Junta  para  recomendar  al  Gobierno  la  adquisici6u  de  otra  que  la  susti- 
tuya  6  que  tambi^n  considere  fitil. 

11^  Se  recomienda  d  los  autores  y  edi tores  que  se  sirvan  tratar  por 
escrito  cnantos  asuntos  se  relacionen  con  los  libros  que  presenten. 

Tambi^n  acordard  la  Junta,  d  propuesta  del  Sr.  Secretario  interino  de 
Instrucci6n  Piiblica,  la  redacci6n  de  un  Curso  de  Estudios  para  la  Ense- 
nanza  de  las  clases  de  Costura  y  Corte  en  los  escuelas  p^blicas. 


JUNTA  DE  SUPERINTENDENTBS  DE  ESCUEUS  PUBUCAS 
CIRCULAR  NUM.  25 

Habana,  10  de  mayo  de  1905. 
AVISO  A  LOS  AUTORES  Y  EDITORES 

La  Junta  de  Superintendentes  invita  por  este  medio  d  los  autores  y 
editores  de  libros  de  instrucci6n  primaria  elemental,  para  que  presenten 
muestras  de  libros,  impresos  6  manuscritos,  sobre  las  distintas  asignaturas 
que  en  la  actualidad  se  enseflan  en  las  escuelas  piiblicas  de  la  Naci6n, 
conforme  d  las  siguientes  reglas: 

1^  El  plazo  que  se  concede  para  la  presentaci6n  de  estas  muestras 
de  libros,  empezard  d  contarse  d  partir  del  dia  1^  de  abril,  d  las  9,  a.  m., 
de  1905,  hasta  el  30  de  septiembre  del  mismo  afLo,  d  las  5  p.  m. 

2^  De  las  obras  que  se  presenten,  ya  sean  impresas,  ya  en  manuscri- 
to,  deberdn  enviarse  siete  (7)  ejemplares,  uno  de  cada  una,  d  los  senores 
siguientes: 

Francisco  Valdis  Ramos^  Superintendente  Provincial  de  Escuelas  de 
Pinar  del  Rio;  Francisco  de  P.  Coronach^  Superintendente  Provincial  de 
Escuelas  de  la  Habana;  Manuel  de  /.  S&ez  Medina^  Superintendente  Pro- 
vincial de  Escuelas  de  Matanzas;  Manuel  Navarrete^  Superintendente 
Provincial  de  Escuelas  de  Santa  Clara;  Salami  Af.*  Gom&lez^  Superin- 
tendente Provincial  de  Escuelas  de  Camagiiey;  Rafael  Odio  ZabalOy  Su- 
perintendente Provincial  de  Escuelas  de  Santiago  de  Cuba;  Fernando 
Freyrede  Andrade^  Presidentc  de  la  Junta,  Habana. 

3*  Las  obras  que  se  presenten  en  manuscrito  deberdn  enviarse  acorn- 
panadas  de  un  ejemplar  de  alguna  obra  impresa,  para  indicar  c6mo  queda- 
rdn  en  definitiva,  y  se  adjuntardn  tambi^n  muestras  del  papel,  impresi6n, 
grabados  y  pasta  que  se  empleardn  en  dichas  obras.  Se  enviardn  tambi^i 
un  informe  acerca  del  precio,  tiempo  que  se  necesite  para  entregar  el  libro 
en  lotes  de  3  d  5.000  ejemplares  y  demds  pormenores  que  sean  necesarios. 

4^  Las  asignaturas  que  en  la  actualidad  se  enseflan  en  las  escuelas 
piiblicas,  son  las  siguientes: 

Escritura,  Lectura,  Lenguaje,  Aritm^tica,  Geografia,  Estudios  de  la 
Naturaleza,  Pisiologia  i  Higiene,  Agricultura,  Dibujo  Lineal,  Ensefianza 
Manual,  Moral  €  Instrucci6n  Civica,  Historia,  Miisica,  Educaci6n  I^ca 
€  Ingl&. 

5a   La  Junta  de  Superintendentes  se  reserva  el  derecho  de  no  tomai 
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en  consideraci6n  aquellas  obras  que  no  se  necesiten,  por  haber  existencia 
suficiente  de  otras  de  la  misma  materia,  adquirida  por  el  Estado,  6  por  ser 
de  asignaturas  que  no  se  ensefien  en  las  escuelas  p6blicas. 

6*  La  Junta  conservarA  en  su  poder,  apru^bense  6  no,  t6mense  en 
conrideraci6n  6  no,  los  originales  de  las  obras  presentadas. 

7*  En  la  sesi6n  ordinaria  del  mes  de  octubre  de  1905,  la  Junta  de- 
signari  los  ponentes  que  deben  informar  sobre  las  distintas  obras  presen- 
tadas por  virtud  de  la  presente  convocatoria,  y  los  ponentes  estudiardn  los 
textos  que  correspondan,  de  octubre  &  marzo,  dando  cuenta  con  sus 
ponencias  &  la  Junta  en  la  sesi6n  del  mes  de  marzo  mencionado. 

8^  El  hecho  de  que  la  Junta  recomiende  al  Gobierno  la  adquisici6n 
de  una  obra,  no  obliga  &  6ste  &  comprarla  hasta  que  sea  necesario. 

9^  Se  previene  d  los  autores  6  editores  que  se  sirvan  tratar  por  es- 
crito  cuantos  asuntos  se  relacionen  con  los  libros  que  presenten  &  la  Junta 
para  su  estudio. 

10*  Todas  las  pdginas  de  los  libros  que  se  presenten,  estardn  rubrica- 
das  por  sus  autores  6  editores. 

11*  El  hecho  de  recomendarse  6  adquirirse  una  obra,  no  coartard  d 
la  Junta  para  recomendar  al  Gobierno  la  adquisici6n  de  otra  que  le  susti- 
tuya  6  que  tambi^n  considere  iitil. 

12*  Se  recomienda  d  los  autores  6  editores  remitan  las  muestras  por 
correo.  No  hay  consignada  cantidad  alguna  para  pagar  los  gastos  adicio- 
nales  d  las  compaflias  de  expresos,  por  la  entrega  de  paquetes  cuyos  fletes 
aparecen  ya  pagados. 

13*  Quedan  derogadas  todas  las  anteriores  disposiciones  de  esta  Jun- 
ta que  se  opongan  d  lo  preceptuado  en  la  presente  Circular. 

FERNANDO  FREYRB  DE  ANDRADE. 
Secrdarto  de  Gobemacidn^  imierino  de  Instrttccidn  PAbKca^ 
Fresidente  de  la  Junta. 


VARIEDADES 


El  Congreso  de  Superintenden- 
te8deMiIwaiikee.-El  28  de  febre- 
ro  iiltimo  se  reuni6  en  Milwaukee, 
estadado  de  Wisconsin,  el  Ultimo 
congreso  anual  del  departamento 
de  Superintendentes  de  la  '^Asocia- 
ci6n  Nacional  de  Educaci6n  de  los 
Estados  Unidos."  El  6xito  de  la 
reUDi6n  fu^  extraordinario:  mds  de 
novecientos  educadores  asistieron  d 
la  misma,  y  entre  ese  niimero  se 
contaban  ootabilidades  como  Mr. 
William  P.  Harris,  Comisionado  de 
Educaci6n  de  Washigton;  Mr.  W. 


H.  Maxwell,  Superintendente  de 
Escuelas  de  New  York;  Mr.  J.  Stan- 
ley Hall;  Mr.  F.  Louis  Soldan,  Su- 
perintendente de  S.  Luis,  Missouri, 
Mr.  James  P.  Haney,  Superinten- 
dente de  trabajos  manuales  de  New 
York,  etc. 

Fu^  caracteristica  del  Congreso 
el  alto  homenaje  de  respeto  y  de  ad- 
miraci6n  que  se  tribut6  al  Dr.  Wi- 
lliam F.  Harris,  el  venerable  educa- 
dor,  que  tanto  ha  contribuido  al 
desarrollo  de  la  escuela  norteameri- 
eana.  En  la  parte  mds  visible  del 
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sal6Q  donde  se  celebraban  las  sesio- 
nes  se  coloc6  un  magnifico  retrato 
del  Dr.  Harris,  y  eo  honor  de  ^ste, 
se  di6  un  banquete,  presidido  por  el 
Dr.  Maxwell,  de  New  York. 

Muchos  fueron  los  asuntos  discu- 
tidos  en  el  Congreso  de  Milwaukee, 
pero  los  mis  interesantes  fueron  los 
siguientes:  un  estudio  de  las  exhi- 
ciones  de  educaci6n,  hechas  en  la 
exposici6n  universal  de  San  Luis; 
una  Memoria  del  Dr.  Maxwell,  so- 
brela  mejor  organizaci6n  escolar  de 
una  gran  ciudid;  un  excelente  in- 
forme  sobre  el  "trabajo  manual," 
leido  por  sa  autor,  el  Dr.  James  P. 
Haney;  otro  de  Mr.  Elson,  Superin- 
tendente  de  la  ciudad  de  Grand 
Rapids,  sobrc  la  reforma'de  la  orto- 
grafia  inglesa;  un  discurso  apasiona* 
do  de  la  Srta.  Jave  Adans,  directora 
de  la  famosa  "House  Settlement," 
de  Chicago,  pidiendo  una  legislaci6n 
mds  humana  sobre  el  trabajo  in- 
fantil,  etc. 

El  Sr.  E.  Oram  Lyte,  Presidente 
de  la  Escuela  Normal  de  Villersvi- 
lle,  Pensylvania,  declar6  que  los 
productos  exhibidos  en  la  exposi- 
ci6n  de  San  Luis  eran  dem  isiado 
perfectos,  como  obras  escolares.  La- 
ment6,  y  con  raz6n,  que  se  oculta- 
sen  casi  siempre  los  procedimientos 
con  que  se  realizaban  dichos  traba- 
jos.  Por  este  motivo,  juzgaba  muy 
dificil  formular  un  juicio  sobre  las 
exposiciones  de  educaci6n. 

El  Dr.  Maxwell,  de  New  York, 
pidi6  que  se  establecieran  m&s  insti- 
tutos  locales  para  maestros  {traimng 


schools  for  tetchers).  Toda  ciudad 
de  mucha  poblaci6n — dijo— debe 
sostener,  por  lo  menos,  un  estableci- 
miento  de  esa  clase.  El  Dr.  Max- 
well tiene  una  opini6n  muy  desfa- 
vorable  de  las  escuelas  normales  de 
los  Estados  Unidos,  Son — declar6 
el  Superintendente  de  New  York — 
en  su  mayor  parte  escuelas  secun- 
darias,  que  dan  alguna  prdctica  pro- 
fesional,  y  no  han  llegado  d  la  altu- 
ra  en  que  se  consideia  la  ensedanza 
como  un^  carrera  profesional. 

Respecto  al  nombramiento  de  los 
maestros,  Mr.  Maxwell  se  declar6  en 
favor  del  sts:ema  que  funda  la  de- 
signaci6u  en  el  lugar  que  ocupe  el 
aspirante  en  las  listas  de  ex&meaei; 
pero,  al  mismo  tiempo,  sostuvo  que 
no  basta  el  examen  escrito,  y  que 
era  necesario  completarlo  con  el 
oral. 

El  primero— dijo — no  permite  co- 
nocer  el  cardcter  normal  del  candi- 
dato,  sus  defectos  fisicos,  su  pronun- 
ciaci6n  defectuosa,  su  amor  al  aseo, 
la  simpatia  que  inspira,  su  habili- 
dad  en  la  ensenanza,  etc.  Como  re- 
gla  general  demostrada  por  la  expe 
riencia,  el  Dr.  Maxwell  afirm6  que 
los  ma^fstros  que  hau  recibido  en  los 
ex&menes  calificaciones  altas,  trabi- 
jan  mejor  en  las  escuelas  que  los 
demds.  "Nueve  d^imas  partes  de  los 
despedidos  por  mi — agreg6 — se  ha- 
Uan  entre  los  que  recibi^  ron  califi- 
caciones bajas." 

El  pr6ximo  Congreso  de  Snperin- 
tendentes  americanos  se  celebrard  en 
la  ciudad  de  Louisville,  Kentucky. 
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Habana,  17  de  marzo  de  1905. 
CUBSOS  DE  ESTUDIOS  DE  A£ITM£nCA 

PRIMER  GRADO 

PRIMER  PERlODO 

Desarrollar  por  observaci6n  directa,  las  siguientes  nociones:  lo  gran- 
de  y  lo  pequefio;  lo  largo  y  lo  corto;  lo  igual  y  lo  semejante;  lo  mayor  y 
lo  menor.  Idea  objetiva  de  la  unidad. 

Conocimiento  objetivo  de  los  niimeros  desde  el  1  hasta  el  10.  Cada 
niimero  debe  considerarse  en  si  y  en  relaci6n  con  los  dem4s  conocidos. 
Composici6n  y  descomposici6n  de  cada  niimero.  Ejercicios  orales  y  escri- 
tos  de  adici6n  y  substracci6n.  Idea  de  la  multiplicaci6n  y  divisi6n  (exacta). 

Al  estudiar  cada  niimero,  se  pasarA  de  los  objetos  4  su  representaci6n 
gr&fica;  luego  se  utilizarAn  nombres  de  objetos  no  visibles  en  el  aula,  y, 
por  iiltimo,  niimeros  abstractos.  Igual  procedimiento  se  observard  en  la 
resoluci6n  de  problemas  sencillos. 

El  centavo  y  el  real.  El  medio,  el  real  y  la  peseta.  El  real,  la  peseta 
y  el  pesQ, 
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Idea  objetiva  de  las  fracciones  siguientes: 
1^    El  medio  y  el  cuarto. 
2"^    El  tercio  y  el  sexto. 

Las  fracciones  deben  considerarse  como  partes  de  la  unidad  6  como 
partes  de  un  niimero  dado,  v.  gr,  la  mitad  y  el  cuarto  de  una  naranja;  la 
mitad  y  el  cuarto  de  cuatro,  de  seis,  de  ocho  naranjas. 

Idea  y  uso  de  los  signos  +  —  = 

SEGUNDO  PBrIoDO 

Contar  y  escribir,  primero  hasta  20,  y  luego  hasta  50.  Hasta  20  pro- 
c^dase  d  estudiar  niitneto  &  niimero  considerado  en  si  y  en  comparaci6n 
con  los  anteriores,  Composici6n  y  descomposici6n  de  cada  niimero  hasta 
20.  Idea  objetiva  de  la  decena.  Combinaci6n  de  decenas  y  unidades  en 
un  niimero.  Idea  del  cero.  Ejercicios  orales  de  adici6n  y  substraccidn, 
con  objetos  6  sin  ellos,  hasta  20.  Sumar  y  restar  de  2  en  2;  de  3  en  3,  etc., 
hasta  20.  Ejercicios  escritos,  primero  hasta  20,  y  luego  hasta  50. 

Multiplicaci6n  y  divisi6n  (exacta)  hasta  20.  Empl^ense  el  cdlculo 
mental  y  el  escrito.  Ejercicios  escritos  hasta  50. 

Pormaci6n  de  tablas  sencillas  por  el  mismo  alumno. 

En  la  ensenanza  de  los  niimeros,  resoluci6n  de  problemas  y  fonna- 
ci6n  de  tablas,  se  observarA  en  este  periodo  igual  proceso  que  en  el  ante- 
rior; es  decir,  de  los  objetos  se  pasard  &  la  representaci6n  de  los  mismos; 
luego  &  objetos  no  visibles  en  el  aula,  y,  por  iiltimo,  &  niimeros  abstrac- 
tos.  Hdgase  uso  frecuente  del  ibaco. 

Los  niimeros  romanos  hasta  XII,  y  su  aplicaci6n  &  la  esfera  del  reloj. 
Conocimiento  de  la  bora,  dividida  en  medias  horas  y  cuartos  de  hora.  El 
dia  y  la  semana.  El  mes  y  el  afio. 

La  moneda,  desde  el  centavo  hasta  el  medio  peso  inclusive* 

La  onza  y  la  libra. 

Fracciones.  Repaso  del  medio  y  del  caarto.  El  octava  Repaso  del 
tercio  y  del  sexto.  Las  fracciones  en  este  grado,  como  en  el  anterior,  sc 
enseiiar&n  como  partes  iguales  de  la  unidad,  6  de  algiin  niimera 

Los  signos  4  X  -r-  = 

TERCER  PERIODO 

Contar  y  escribir  los  niimeros  hasta  100  inclusive.  Repaso  de  la  de- 
cena. Idea  objetiva  de  la  centena.  Combinaci6n  de  centenaS|  decenas  y 
unidades  de  un  niimero.  Empleo  del  cero. 

Adici6n  y  substracci6n,  con  objetos  6  sin  ellos,  hasta  50  indnsive. 
Sumar  y  restar  de  2  en  2;  de  3  en  3;  de  4  en  4,  etc 

Multiplicaci6n  y  divisi6n  (exacta),  con  objetos  6  sin  elloSi  hasta  50 
inclusive. 

Resoluci6n  oral  de  problemas  sencillos. 
En  los  ejercicios  figurarin  los  niimeros  hasta  100  indnsive. 
Continuaci6n  del  estudio  de  las  fracciones  de  ign^l  mode  que  en  el 
periodo  anterior.  El  quinto  y  el  d^imo.  £1  s^ptimo.  Bl  nomna 

La  pulgada,  el  pie  y  la  vara.    La  pulgada,  la  cuarta  y  la  ^nia.  La 
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media  vara  y  la  vara.  El  dedmetro  y  el  metro.  La  decena.  El  minuto  y 
el  segundo. 

La  onza,  la  libra  y  la  arroba. 

Niimeros  romanos  hasta  L.  ^ 
SEGUNDO  GRADO 

PRIMER  PERIoDO 
Repaso  del  grado  anterior. 

Contar  hasta  1,000.  Ejerciciosfrecuentesde  lectura  y  escritura  de  can- 
tidades  de  tres  cifras,  indicando  los  valores  de  6stas.  La  unidad  de  miliar. 

Adici6n  y  substracci6n  de  n(imeros  cuya  suma  no  pase  de  100,  en  el 
c41culo  escrito,  y  de  60  en  el  mental.  Formaci6n  por  el  alumno,  de  la  ta- 
bla  de  multiplicar. 

Divisi6n  de  nfiraeros  en  que  el  dividendo  no  exceda  de  100  ni  el  di- 
visor de  10.  Formaci6n  por  el  alumno,  de  la  tabla  de  dividir. 

Ejercicios  simples  de  divisi6n  inexacta,  primero  hasta  20,  y  luego 
hasta  50. 

Frecuente  resoluci6n  mental  y  por  escrito  de  problemas  en  que  figu- 
ren  una  6  mis  de  las  operaciones  aprendidas. 

Fracciones  }i  y  }i      mfiltiplos  de  2  y  3  respectivamente. 
La  botella,  el  gal6n  y  el  garraf6n. 

El  peso  y  el  real.  El  metro  y  el  decimetro.  Idea  de  las  fracciones 
decimales. 

Niimeros  romanos  hasta  C. 

SEGUNDO  PErIoDO 

Contar  hasta  10,000.  Lectura  y  escritura  de  cantidades  de  cuatro  ci. 
fras,  indicando  los  valores  de  6stas.  La  decena  de  miliar. 
"^Contar  de  2  en  2;  de  3  en  3;  de  4  en  4,  etc.,  hasta  100. 

A  partir  de  1,  3,  5,  etc.,  practiquese  con  frecuencia  el  ejercicio  ante- 
rior. Ejercicios  de  substracci6n  andlogos  &  los  anteriores. 

Adici6n  de  nfimeros  cuya  suma  no  pase  de  1,000. 

Substracci6n  de  nfimeros  cuya  diferencia  no  exceda  de  1,000. 

Dentro  de  los  limites  de  20,  acostiimbrese  d  los  ninos  &  leer  dos  n(i- 
meros  4  un  tiempo,  como  uno  solo,  v.  g.:  9+7  debe  leerse  16;  13 — 5  se 
leerd  8. 

Multiplicaci6n  de  niimeros  cuyo  producto  no  exceda  de  1,000.  Divi- 
ei6n  de  niimeros  en  que  el  dividendo  no  sea  mayor  que  1,000  ni  el  divisor 
pase  de  10. 

Fracciones  Va )  Vs  V  miiltiplos  de  2,  3  y  5,  respectivamente. 

La  yarda  6  vara  inglesa.  El  pie  ingles.  La  pulgada  inglesa. 

Reduccidn  de  varas  &  pies  y  pulgadas;  de  arrobas  d  libras  y  d  onza^; 
de  semanas  d  dias  y  d  minutos;  de  garrafones  d  galones  y  d  botellas. 

El  peso,  el  real  y  el  centavo.  El  metro,  el  decimetro  y  el  centimetro. 
Bl  quintal  y  la  libra.  Fracciones  decimales:  d^ima  y  centdsima  partes  de 
la  unidad*  Escritura  de  las  fracciones  decimales.  Suma  y  resta.  Nume- 
raci6n  romana  hasta  M. 
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TERCER  PERfODO 

Con  tar  liasta  100,000.  Ejercicios  frecuentes  de  lectura  y  escritura  de 
cantidades  de  cinco  cifras,  indicando  los  valores  de  6stas.  La  centena 
de  miliar. 

Contar  hasta  1,000,  de  10  en  10;  de  25  en  25;  de  50  en  50;  de  100 
en  100,  etc. 

Ejercicios  mentales  y  escritos  de  siiina,  resta,  niultiplicaci6n  y  divi- 
si6n.  Forraaci6n  de  tablas  por  el  alumno.  Practiquese  la  divisi6n  inexac- 
ta.  El  divisor,  en  ningfin  caso,  debe  pasar  de  12. 

Reducci6n  de  varas  d  pies  y  de  pies  4  varas.  De  seraanas  &  dias  y  de 
dias  &  senianas. 

Fracciones:  Va ,  Vs ,  V4 1  Vs ,  V?  de  mfiltiplo^  de  2,  3,  4,  5  y  7, 
respectivaraente.  Hallar  Y2  >  >  ,  ^A »  ^^^-j  cantidades  dadas. 
Enipl^ese  la  rediicci6n  i  la  unidad. 

El  metro,  el  decimetro,  el  centiraetro  y  el  milimetro.  D^cima,  cent6 
sima  y  rail&ima  partes  de  la  unidad.  Suma,  resta  y  multiplicaci6n  de 
decimales. 

Reducci6n  de  centenes  y  luises  4  pesos;  de  varas  castellanas  6  cuba- 
nas  4  metros;  de  yardas  a  metros.  Reducir,  por  multiplicaci6n,  metros  i 
varas  castellanas  6  cabanas.  Reducir  por  igual  procedimiento,  metros 
d  yardas. 

Numeraci6n  romana.  Repaso  de  lo  aprendido  anteriormente.  Escri- 
bir  con  numeros  romanos  cantidades  puestas  en  n(imeros  ardbigos  y  vi- 
ceversa. 

Ejercicios  frecuentes  de  problemas  mentales  6  escritos. 
TERCER  GRADO 

PRIMER  PERlODO 

Lectura  y  escritura  de  cantidades  hasta  1.000,000.  Indiqnense  los  va- 
lores de  las  cifras.  La  unidad  de  mill6n. 

Ejercicios  orales  de  suma  y  resta.  Idem  escritos.  Resoluci6n  de  pro- 
blemas. El  alumno  debe  hallar  con  la  mayor  rapidez  y  la  mayor  exacti- 
tud  posibles,  el  resultado.  D^se  nombre  d  los  t^rminos  de  la  adicidn  y  dc 
la  substracci6n  y  procfirese  que  el  alumno  formule  por  si  mismo  las  reglas 
mds  indispcnsables. 

Ejercicios  orales  de  multiplicaci6n  y  divisi6n.  Idem  escritos.  Reso- 
luci6n  de  problemas.  Siganse  las  indicaciones  liechas  para  las  dos  prime- 
ras  operaciones. 

En  la  multiplicaci6n  pueden  introducirse  las  abreviaciones  mds  sen- 
cillas  y  de  uso  frecuente,  v.  g.:  multiplicar  un  niimero  por  la  unidad  se- 
guida  de  ceros  y  por  otro  tambi^n  seguido  de  ceros;  multiplicar  un  nfime- 
ro  seguido  de  ceros  por  otro  tambi^n  seguido  de  ceros.  T^ngase  tambi^n 
preseute  el  caso  en  que  haya  uno  6  mds  ceros  entre  las  cifras  del  multi- 
plicador. 

Repitase  mucho  la  divisi6n  por  nfimeros  que  no  excedan  de  12,  y 
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cuando  los  alumnos  la  practiquen  con  toda  exactitud,  hdgase  que  dividan 
por  dos  cifras  cualesqniera. 

Fracciones:  Ya  >  ^/s)       y  m61tiplos  de  2,  3,  5  y  7,  respec- 

tivamente. 

Hallar  la  mitad,  la  tercera  parte,  la  cuarta,  etc.,  de  un  niimero  dado. 

Hallar  los  Vg » los  ^A  ,  los  ^/s ,  etc.,  de  un  niimero  dado. 

Averiguar  qu^  fracci6n  de  otro  nfimero,  es  un  n(imero  dado.  Por 
ejemplo:  ^qu^  fracci6a  es  8,  de  12,  de  16,  de  24,  etc.? 

Averiguar  el  niimero  de  que  es  otro  los  ^/s  ,  los  ^/s ,  etc. 

La  tonelada,  el  quintal,  la  arroba,  la  libra  y  la  onza. 

La  vara,  el  pie,  la  pulgada  y  la  linea.  Reducci6n  de  unidades  supe- 
riores  &  inferiores  y  viceversa. 

El  metro  lineal,  sus  miiltiplos  y  divisores. 

Repaso  de  la  suma,  resta  y  mnltiplicaci6n  de  decimales. 

Ejercicios  sencillos  de  divisi6n  de  decimales. 

SEGUNDO  PERIoDO 

Ejercicios  frecuentes  de  lectura  y  escritura  de  cantidades  de  cualquier 
niimero  de  cifras.  La  decena  de  mill6n,  la  centena  de  mill6D,  etc 

En  la  multiplicaci6n,  continfiese  con  la  prdctica  de  las  abreviaciones 
aprendidas,  6  introd6zcanse  otras  nuevas,  v.  gr.:  hallar  abreviadamente  el 
producto  de  un  niimero  por  5,  por  25,  por  50,  por  75,  por  125,  etc 

Abreviaciones  sencillas  de  la  divisi6n. 

En  la  divisi6n,  repitanse  con  frecuencia  los  ejercicios  de  dividir  por 
dos  cifras  cualesqniera. 

Continiiense  los  ejercicios  sobre  fracciones  que  se  marcan  para  el  pe- 
riodo  anterior,  €  introdiizcanse  los  siguientes: 

Sumar  y  restar  quebrados  que  puedan  convertirse  facilmente  &  un 
mismo  denominador:  v.  gr.:  ^/^ ,  V* »  Va  5      i  *A »  ^Aa* 

Ejercicios  sencillos  de  divisi6n  de  decimales. 

Reducciones  de  medidas  superiores  &  inferiores  y  viceversa. 

Reducci6n  de  varas  y  yardas  4  metros  y  viceversa. 

El  litro  y  el  gramo,  sus  miiitiplos  y  submiiltiplos. 

Reducci6n  de  libras  d  kilogramos  y  viceversa. 

Reducci6n  de  botellas  d  litros  y  viceversa. 

TERCER  PErIoDO 

Lectura,  escritura  y  an&lisis  de  cantidades  de  cualquier  niimero  de 
cifras. 

Problemas  referentes  &  las  cuatro  operaciones  fundamentales,  solas  6 
combinadas.  Estudio  de  dichas  operaciones.  Abreviaciones  de  m&s  uso, 
en  la  multiplicacl6n  y  la  divisi6o.  Prociirese  que  el  alumno  formule  por 
si  las  reglas. 

Continiiense  los  ejercicios  sobre  fracciones  de  los  dos  periodos  ante- 
riores.  Afiddanse  la  reducci6n  de  quebrados  impropios  &  propios  y  de 
mixtos  &  quebrados  impropios.  Ademds,  ejercicios  de  multiplicaci6n  y 
divisi6n  de  fracciones. 
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Miiltiplos  y  divisores  del  metro,  del  litro  y  del  ^ramo.  Reduccidn  de 
metros  &  varas,  de  litros  &  botellas  y  de  kilogramos  &  libras  y  viceversa. 
Ejercicios  de  suma,  testa,  multiplicaci6n  y  divisi6ii  de  decimales. 
Reducci6n  de  centenes  y  luises  &  pesos  y  centavos  y  viceversa. 

CUARTO  GRADO 

PRIMER  PERiODO 
Lectura,  escritura  y  an&lisis  dc  cantidades. 

Problemas  referentes  &  las  cuatro  reglas  fundamentale9,  solas  6  com- 
binadas.  Andlisis  de  los  problemas. 

Niimeros  primos  y  compuestos.  Principios  de  divisibilidad  por  2,  3, 
5,  etc.,  etc. 

Ejercicios  sobre  fracciones,  como  en  el  grado  anterior.  Simplificaci6n 
de  quebrados.  Reducci6n  &  un  com&n  denominador. 
Suraa  y  resta  de  quebrados  comunes. 
Valuaci6n  de  quebrados  comunes. 

Problemas  referentes  &  la  suma,  resta,  multiplicaci6n  y  divisi6n  de 
fracciones  decimales.  Valuaci6n  de  fracciones  decimales. 

Nfiraeros  complejos.  Reducciones  (ascendente  y  descendente).  Suma 
y  resta,  s61o  con  nfimeros  enteros. 

Reducci6n  de  medidas  lineales  y  de  peso  del  sistema  antiguo  al  deci- 
mal y  viceversa. 

Cuadrado  6  segunda  potencia  de  un  niimero.  El  metro  cuadrado. 

SEGUNDO  PErIoDO 
Lectura,  escritura  y  andlisis  de  cantidades. 

Problemas  referentes  &  las  cuatro  operaciones  fundamentales,  solas  6 
combinadas.  An&lisis  de  los  mismos. 

Descomposici6n  de  un  niimero  en  sus  factores  primos.  Divisores.  Co- 
miin  divisor.  Mdximo  comiin  divisor.  M^ltiplo.  Comiin  miiltiplo.  Mi- 
nimo  comfin  miiltiplo. 

Simplificaci6n  de  quebrados  comunes  y  reducci6n  de  los  mismos  &  un 
comiin  denominador. 

El  metro  cuadrado.  Sus  miiltiplos  y  divisores. 

Tanto  por  ciento.  Su  expresi6n  en  forma  comun  6  en  forma  de 
quebrado. 

Medidas  agrarias.  El  irea,  sus  miiltiplos  y  divisores. 
La  vara  cuadrada,  el  cordel  y  la  caballeria. 
El  acre. 

Reducci6n  de  medidas  lineales  y  de  peso  del  sistema  antiguo  al  deci- 
mal, y  viceversa. 

TERCER  PErIodO 
lycctura,  escritura  y  anilisis  de  cantidades. 

Problemas  referentes  i  las  cuatro  operaciones  fundanielitales  de  en- 
texosy  fracciones  comunes  y  fracciones  decimales. 
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Reduccidn  de  quebrados  comunes  k  decimale3  y  vice  versa. 
Nfimeros  coraplejos.    Reducciones,  sutna,  resta,  multiplicaci6a  y 
divisi6n. 

Tanto  por  ciento.  ReducGi6a  de  monedas  americanas  4  espanolas  y 
viceversa.  Reducci6ii  de  oro  espaflol  &  plata  espanola  y  viceversa. 

Cubo  6  tercera  potencia  de  un  nfimero.  El  metro  cfibico.  El  est^reo. 

Reducci6ti  de  medidas  del  sistema  antiguo  al  decimal  y  viceversa. 

Reducci6n  de  varas  cuadradas,  cordeles  y  caballerias  d  &reas  y  hectd- 
reas  y  viceversa. 

QUINTO  GRADO 

^    PRIMER  PERiODO 
Lectura,  escritura  y  andlisis  de  cantidades. 

Probleinas  en  que  figuren  todas  las  operaciones  fundamentales  con 
enteros,  fracciones  comunes  y  decimales  y  n&meros  complejos.  En  los  pro- 
blemas  en  que  figuren  complejos,  pueden  mezclarse  enteros  y  quebrados. 

Andlisis  de  los  problemas. 

Problemas  de  tanto  por  ciento. 

Interns  y  descuento.  El  alumno  debe  conocer  determinados  documen- 
tos  como  cheques,  letras  de  cambio,  pagar^s,  etc. 
Razones  y  proporciones. 

La  regia  de  tres  simple  por  el  m£f:odo  de  reducci6n  &  la  unidad  y  por 
proporciones. 

SEGUNDO  PBrIoDO 
Repaso  del  periodo  anterior. 

Regla  de  tres  simple  y  compuesta,  por  el  m^todo  de  reducci6n  &  la 
unidad  y  por  proporciones. 

Aplicaciones  del  tanto  por  ciento  d  la  resoluci6n  de  problemas  de 
interns  y  de  descuento. 

Divisi6n  de  un  n(imero  en  partes  prpporcionales.  Regla  de  compafiia. 
Resoluci6n  de  problemas  por  el  m^todo  de  reducci6n  &  la  unidad  y  por 
proporciones. 

Perimetros  y  dreas. 

TERCER  PERIoDO 
Repaso  del  periodo  anterior. 

Problemas  de  regla  de  Tres  simple  y  compuesta,  de  regla  de  Compa- 
flia,  de  Interns  y  Descuento. 

Regla  de  Aligaci6n.  Promedio  de  pagos.  Regla  Con  junta. 
Perimetros,  dreas  y  vol6menes.  Resoluci6n  de  problemas. 
Documentos  mercantiles.  Su  explicaci6n,  redacci6n  y  uso. 

MIGUEL  GARMENDIA, 
SupirimUmdimU  dt  Bscutku  dt  (Ma, 
FraidenU  dt  tajunim. 
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CIRCULAR  NUM.  23 

Curso  de  Estudios  de  Fisiologfa  6  Higiene 

Habana,  25  de  marzo  de  1905. 

FISI0L06IA  E  HI6IENE 

Procfirese  dar  4  esta  ensenanza  en  todos  los  grades  el  car4cter  m&s 
objetivo  posible.  Empl^ense  ademds  de  la  observaci6ti  directa  sobre  el 
cuerpo  humano  y  los  de  algunos  animales,  todos  los  medios  de  que  pueda 
disponerse:  Idminas,  grabados,  cartas  anat6micas  y  fisiol6gicas,  huesos, 
partes  del  cuerpo  de  algunos  animales,  etc.  Multipliquense  cuanto  sea 
dable  los  experimentos,  procurando  que  los  ninos  los  realicen  con  frecuen- 
cia  por  si  mismos,  Evitese  el  dogmatismo  en  los  consejos  liigi^nicos:  deben 
darse  6stos  en  tal  forma  que  el  nino  los  infiera  por  si  mismo.  Estimiilese 
siempre  d  ponerlos  en  prdctica.  Recu^rdese  que  el  buen  ejemplo  es  el 
medio  educativo  por  excelencia. 

PRIMER  GRADO 

PRIMER  PERIODO 

Observaci6n  directa  de  las  partes  externas  del  cuerpo. 

Cabeza,  cuello,  tronco  y  extremidades.  Diversas  partes  de  cada  una 
de  ^stas.  Empl^ense  solo  nombres  vulgares. 

Aspecto,  posici6n,  nfimero,  forma  y  uso  de  las  partes  estudiadas.  H4- 
gase  comparar  algunas  de  las  partes  del  cuerpo  con  las  correspondientes 
de  animales  dom&ticos. 

Lecciones  sencillas  y  pr&cticas  sobre  alimentos,  bebidas  y  vestidos. 
Cosas  buenas  de  comer.  iQ\x€  debe  beberse?  ^Cuindo  debemos  comer  y 
beber?  ^CuAndo  deben  acostarse  los  nines?  ^Cudndo  deben  levantarse? 
^Cu&ndo  lavarse  y  vestirse? 

Aprov^chense  estas  lecciones  para  inculcar  &  los  ninos  hdbitos  de  aseo 
y  limpieza,  antes  y  despufe  de  comer  y  beber,  al  acostarse  y  al  levantarse. 
Cuidado  con  las  manos,  unas,  cabellos,  dientes,  etc.  Cuidado  con  los 
vestidos. 

SEGUNDO  PERiODO 

Repaso  del  peiiodo  anterior.  Las  coyunturas  y  sus  uses.  Conversado- 
nes  muy  elemen tales  acerca  de  los  sentidos. 

El  sentido  del  iacio.  Hdgase  palpar  &  los  ninos  objetos  suaves,  dsperos, 
blandos,  duros,  mojados,  hfimedos,  secos,  ligeros,  pesados,  calientes,  tibios, 
frios,  etc. 

El  sentido  de  la  visla.  Color  y  extensi6n  (&ta  en  largo  y  ancho  sola- 
mente).  Mu6strense  &  los  alumnos  colores  opacos,  brillantes  y  bonitos;  y 
ens^neseles  d  conocer  los  colores  del  iris,  explicdndoles  los  colores  origi- 
nal ios  6  principales. 
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El  gusto  y  el  ol/alo.  Distinganse  objetos  dulces,  amargos,  acres,  etc., 
y  ademds,  olorosos,  fragantes,  aromdticos,  etc. 

El  oido.  Obs^rvense  objetos  que  se  conozcan  por  el  sonido  que  pro- 
ducen,  sin  el  auxilio  de  ningiin  otro  sentido. 

La  piel  y  modo  de  cuidarla.  La  transpiraci6n  6  sudor.  ExpHcaci6n  de 
los  efectos  perjudiciales  de  un  enfriamiento  rdpido. 

Lecciones  prdcticas  sobre  las  materias  que  se  emplean  en  los  trajes. 

Conversaclones  sencillas  sobre  los  banos,  los  alimentos,  las  bebidas, 
el  sueno  y  las  posiciones  del  cuerpo.  Obs^rvese  d  los  alumnos,  para  cono- 
cer  las  posiciones  propias  de  cada  uno  de  ellos,  y  hdganseles  recomenda- 
ciones  para  cuando  est^n  sentados,  de  pie  6  caminando.  Lecciones  sencillas 
sobre  la  necesidad  del  aire  puro  y  del  sol  para  la  salud  y  fortaleza  del 
cuerpo.  Expliquese  la  importancia  de  respirar  por  la  nariz,  mascar  cuida- 
dosamente  la  comida,  asearse  bien,  acostarse  temprano  y  dormir  de  8  &  10 
boras  en  una  habitaci6n  tranquila  y  d  obscuras. 

TERCER  PERIoDO 

Conversaciones  sobre  el  uso  de  las  diversas  partes  del  cuerpo.  El 
maestro  debe  hacer  de  modo  que  sus  alumnos  infieran  por  si  mismos  el 
uso  Si  que  estd  destinada  cada  parte  del  cuerpo. 

Lo  que  hacemos:  pensar,  bablar,  movernos,  descansar,  dormir,  comer, 
beber,  respirar,  etc.  Lecciones  prdcticas  sobre  cada  uno  de  estos  puntos, 
basadas  en  la  fisiologia  y  la  higiene. 

Repaso  de  los  periodos  anteriores,  sobre  la  importancia  y  la  necesidad 
del  aseo.  C6mo  se  cuida  la  cara,  el  cuello,  los  6idos,  la  nariz,  los  ojos,  las 
manos,  las  uiias  y  los  pies.  El  aseo  de  los  dientes:  uso  de  palitos  y  cepillos. 
Consejos  contra  las  bebidas  alcoh61icas  y  el  tabaco,  para  conservar  la  salud. 

Cuidado  de  los  libros  y  iitiles,  asi  en  la  escuela  como  en  la  casa. 

SEGUNDO  GRADO 

PRIMER  PErIoDO 

Repaso  del  grado  anterior.  Observaci6n  detenida  de  las  partes  exter- 
nas.  La  cabeza. 

El  tronco,  la  espalda,  el  abdomen,  etc.  Extremidades  superiores  € 
inferiores. 

Lecciones  muy  sencillas  sobre  huesos,  coyunturas  y  mdsculos, 

Explicaciones  sencillas  sobre'  lo  que  es  el  alimento,  por  qn6  comemos 
y  bebemos,  lo  que  debemos  comer  y  beber,  cudles  son  los  mejores  alimen- 
tos y  bebidas,  etc.  Recomendaciones  contra  las  malas  costumbres  de  comer 
mucho,  muy  &  menudo  y  muy  de  prisa,  tomar  bebidas  muy  Was,  estando 
agitados,  etc.  Consejos  de  que  las  personas  que  deseen  tener  salud  no  de- 
ben  tomar  bebidas  aIcob61icas.  Efectos  daninos  del  tabaco. 

iC6mo  debemos  dormir?  ^Por  qu^  se  aconseja  no  guardar  flores  en  las 
akobas  durante  la  noche? 

Instrucciones  especiales  sobre  el  aseo  de  los  dientes  y  la  importancia 
de  cuidarlos.  El  aseo  de  la  boca  en  general.  El  aseo  del  cuerpo  en  general. 
Cuidado  de  los  libros  y  iitiles.  Id.  de  todos  los  objetos  pertenecientes  al  nifio. 
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SBGUNDO  PERiODO 

El  esqueleto:  descripcidn  general.  Hnesos  principales  de  la  cabeza, 
cuello,  tronco  y  extremidades,  Necesidad  de  esta  annadura  huesosa  paia 
sostener  el  cuerpo,  darle  forma  y  protegerlo.  Citense  algunos  animales  que 
tienen  el  esqueleto  en  la  parte  externa. 

Cu^ntense  las  costillas.  ^Cu&ntas  hay  en  cada  lado?£C6mo  se  dividen? 
Sus  usos.  £C6mo  funcionan  durante  la  respiraci6n?  ^Cu^ntos  hnesos  tene- 
mos  en  el  muslo  y  el  brazo?  ^Cu&ntos  en  la  pierna  y  el  antebrazo?  ^Por 
qu6  dos? 

Lecciones  sencillas  acerca  de  los  efectos  de  determinadas  comidas  y 
malos  hdbitos  sobre  el  esqueleto. 

Ampliense  las  explicaciones  dadas  en  el  periodo  anterior  sobre  ali- 
mentos  y  bebidas.  Peligros  de  la  intemperancia  en  comer  y  beber.  Efectos 
perjudiciales  del  alcohol  en  los  climas  cdlidos.  Necesidad  del  ejercicio  y  el 
reposo.  £1  sueno.  Higiene  del  dormitorio.  Limpieza  de  las  distintas  partes 
del  cuerpo. 

TERCER  PERlODO 

Substancias  que  componen  los  hnesos.  La  substancia  animal  les  da 
tersura  y  elasticidad;  la  mineral  les  da  firmeza,  dureza  y  fragilidad. 

En  la  edad  teraprana,  los  huesos  son  blandos  y  flexibles.  ExpHquese 
que  por  esto  se  exige  &  los  ninos  que  guarden  una  posici6n  coirecta;  per- 
juicios  que  reciben  los  ninos  que  no  siguen  estos  consejos.  qu€  se  debe 
que  los  huesos  de  los  niiios  no  se  fracturen  con  facilidad?  Crecimiento  y 
transformaci6n  de  los  huesos.  ^Por  qu^  los  huesos  de  las  personas  mayo- 
res  se  fracturan  fdcilmente?  Usos  industriales  de  los  hnesos. 

Las  tres  clases  de  coyuntura:  n6mbrense  y  digase  d6nde  est&  situada 
cada  una.  Las  coyunturas  estdn  sostenidas  en  sus  sitios  por  fuertes  bandas 
Ilamadas  Hgamentos.  ^Qu^  protege  del  roce  las  coyunturas? 

Diferencia  entre  dislocaci6n  y  fractura. 

Repaso  de  las  explicaciones  dadas  en  los  periodos  anteriores,  sobre 
alimentos.  Las  comidas  deben  tomarse  con  intervalos  regulares.  Tiempo 
que  tarda  el  est6mago  en  digerir  los  alimentos,  y  descanso  que  necesita. 
Consecuencias  perjudiciales  de  tomar  demasiado  liquido  durante  las  comi- 
das. Condiciones  que  deben  llenar  los  vestidos.  Aseo  en  la  persona  y  en 
el  vestido.  Arapliaci6n  de  los  consejos  sobre  bafios  y  lociones. 

H&gase  comprender  &  los  ni&os,  por  razonamientos  y  relaci6n  de  he- 
cho<^,  lo  perjudicial  de  los  estimulantes  y  narc6ticos.  £1  tabaco  hace  m&s 
da£Lo  &  los  ninos  que  d  los  hombres. 

Higiene  de  la  casa. 

TERCER  GRADO 

PRIMER  PErIoDO 

Movimientos  del  cuerpo.  Los  miisculos  y  los  huesos.  Continiiese  el 
estudio  del  esqaeleta  Citense  algunos  m(isculas.  Imttqueae  como  fancio- 
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nan.  Ejercicios:  sus  ventajas.  No  debe  abusarse  de  los  ejercicios.  Necesi- 
dad  del  descanso.  Consejos  prActicos  sobre  el  desarrollo  fisico. 

Divisi6n  de  los  miisculos  en  voluntarios  6  involuutarios.  Bjemplos 
de  unos  y  ottos. 

Los  tendones:  su  misi6u. 

Todos  los  aoimales  estdn  dotados  del  poder  de  la  moci6n.  Contraste 
entre  las  mociones  de  diferentes  animales,  como  el  caballo,  el  pez,  el  horn- 
bre  y  el  p4jaro. 

iQu6  es  locomoci6n?  iC6mo  se  produce?  Diferencia  entre  la  moddn  y 
la  loconwcibn.  Los  huesos  no  tienen  el  poder  de  la  moci6n;  tienen  fuerza 
pasiva,  pero  no  activa.  qui^n  pertenece  &ta?  Ens^nese  que  los  miiscu- 
los tienen  facultad  de  encogerse  y  expliquese  la  contracci6n. 

Algunas  lecciones  big^nicas  sobre  la  casa. 

SEGUNDO  PERIODO 

Repaso  de  las  lecciones  sobre  huesos  y  mdsculos.  Id.  de  las  de  la  mo- 
ci6n  y  locomoct6n. 

La  piel.  Capas  de  que  esta  formada.  Epidermis  y  dermis:  su  diferen- 
cia. Coloraci6n  de  la  piel.  Los  poros;  necesidad  de  conservarlos  limpios 
y  abiertos:  gl&ndulas.  Punciones  de  la  piel;  protecci6n  del  cuerpo,  regula- 
ci6n  de  la  temperatura,  respiraci6n,  expulsi6n  de  substancias  iniitiles. 

Lecciones  pr&cticas  sobre  la  higtene  de  la  piel.  Los  banos.  Cudndo 
deben  tomarse,  cudndo  no.  El  masaje,  las  fricciones,  etc.  Los  trajes. 

Influencia  del  alcohol  y  del.tabaco  sobre  la  piel. 

Peligros  de  granos  en  la  cabeza,  en  el  pecho,  en  la  espalda,  en  las 
manos. 

El  cuidado  de  los  cabellos,  las  u&as,  etc. 

TERCER  PERIODO 

Continuaci6n  de  las  lecciones  sobre  alimentos  y  bebidas.  Los  condi' 
mentos.  El  agua  potable.  Modo  de  obtener  y  conservar  el  agua  en  buenas 
condiciones.  Alimentos  malsanos,  Bebidas  pemiciosas. 

Transformaci6n  de  los  alimentos  en  huesos,  m^sculos,  piel,  etc.  Las 
indigestiones  y  sus  causas.  Modos  de  evitar  aqu^Uas. 

Lecciones  muy  sencillas  sobre  la  sangre.  Id.  sobre  la  respiraci6n. 
Aire  puro  y  viciado.  Ventilaci6n.  ^Cudndo  es  buena  y  cudndo  n6?  Los 
dormitorios.  Consejos  sobre  el  cuidado  de  los  enfermos. 

Necesidad  de  dar  al  cuerpo  el  abrigo  conveniente.  Higiene  de  los 
sentidos.  La  piel.  Sus  funciones.  Ampliaci6n  de  las  lecciones  sobre  la 
piel  y  su  higiene. 

Contioiiense  los  consejos  prdcticos  sobre  el  modo  de  cuidar  la  denta- 
tadura,  los  ojos,  los  oidos,  la  garganta,  etc.  Otros  consejos  higi^uicos. 
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CUARTO  GRADO 

PRIMER  PERIODO 

La  digesti6n.  El  aparato  digest! vo.  La  digesti6ti  en  la  boca,  en  el 
est6inago,  en  los  intestines.  Digesti6n  por  la  saliva,  por  el  jugo  g&strico, 
por  el  jugo  pancre4tico.  £C6mo  se  convierte  el  aliraento  en  sangre? 

Lecciones  sencillas  y  prdcticas  sobre  la  higiene  del  est6mago.  Los 
alimentos:  sus  diferentes  clases.  £1  hambre  y  la  dieta.  El  agua,  los  re- 
frescos,  las  bebidas  nutritivas,  como  el  chocolate,  la  leche,  etc.  Las  bebi- 
das  estimulantes.  Efectos  del  alcohol  y  el  tabaco  sobre  la  digesti6n.  "Co- 
mer para  vivir  y  no  vivir  para  comer." 

Circulaci6n  de  la  sangre.  El  aparato  circulatorio:  el  coraz6n,  las  ar- 
terias,  los  capilares,  las  venas.  Composici6n  de  la  sangre.  Sangre  arterial 
y  venosa.  Funciones  de  las  distintas  partes  del  aparato  circulatorio.  Di- 
ferencias  entre  las  venas  y  las  arterias.  Diferencias  entre  los  capilares  y 
las  arterias. 

El  pulso.  Nutrici6n  por  la  circulaci6n. 

Lecciones  sencillas  y  prdcticas  sobre  la  higiene  de  la  circulaci6n. 
Peligros  de  usar  traje  y  calzado  estrechos.  jC6mo  se  contienen  las  hemo- 
Ttagias  en  caso  de  accidente? 

Los  ejercicios,  el  masaje,  tiempo  de  descanso  y  tiempo  de  trabajo. 
Malos  efectos  de  sentarse  sobre  terreno  6  yerba  hiimedos;  de  dormir  en 
habitaciones  en  que  haya  mucha  humedad  en  el  suelo  6  paredes,  de  man- 
tener  sobre  el  cuerpo  los  vestidos  que  se  hayan  mojado  y  de  exponerse  & 
cambios  bruscos  de  temperatura. 

Cuidado  de  los  vestidos,  del  cabado,  y  de  todos  los  objetos  que  debe 
usar  el  nifio. 

SEGUNDO  PErIoDO 

La  respiraci6n.  El  aparato  respiratorio.  Papel  del  oxigeno  en  la  res- 
piraci6n.  El  mecanismo  de  la  resplraci6n.  Doble  objeto  de  este  proceso. 
Respiraciones  externa  €  interna.  ^C6mo  se  transforma  la  sangre  eo  los 
pulmones?  Calor  del  cuerpo.  Lecciones  pr&cticas  sobre  la  higiene  de  la 
respiraci6n.  Movimientos  respiratorios.  El  aire.  ^C6mo  se  purifica?  La 
ventilaci6n:  exp6ngase  varios  procedimientos  para  obtenerla  en  bttenas 
condiciones.  Efectos  perjudiciales  del  alcohol  y  los  narc6ticos  sobre  los 
6rganos  respiratorios.  Recomendaciones  especiales  acerca  del  daSo  que  el 
fumar  ocasiona  d  los  bronquios  y  pulmones. 

El  aliento  y  la  voz.  Mecanismo  de  la  voz.  Modificaciones  del  resue- 
llo.  Higiene  de  la  voz. 

iC6mo  se  transforma  el  aire  en  los  pulmones?  Composici6n  del  aire. 

Lecciones  sencillas  y  pr4cticas  acompanadas  de  experimentos— si  fue- 
ra  posible — resumiendo  los  consejos  sobre  la  higiene  de  la  respiraci6n.  La 
higiene  de  la  voz.  Composiciones  sobre  la  materia,  escritas  por  los  nifios. 

tercer  perIodo 

Las  secreciones.  El  higado,  su  estructura  y  funciones.  Comparaci6n 
del  cuerpo  con  una  fomalla.  ^Qu^  ocurriria  en  ^ta,  si  no  se  limpiara  de 
cenizas,  y  en  el  cuerpo,  si  no  se  expulsaran  las  materias  iniitiles? 
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Los  riSones.  Su  funci6n.  Secreciones  por  la  piel.  iComo  se  aceleran 
estas  secreciones?  Las  unas.  iQm6  son  y  para  qu6  sirven? 

^Por  qu6  debemos  conservarnos  en  circulaci6n  activa? 

Lecciones  generales  de  higiene  del  cuerpo:  el  aseo,  el  ejercicio,  el 
descanso,  etc.  Composiciones  sobre  la  materia,  escritas  por  los  nitios. 

El  cerebro  como  6rgano  del  pensamiento.  Apariencia  externa  del  ce- 
rebro.  La  m^dula  espinal.  Los  nervios.  C6mo  funcionan.  £1  gran  sim- 
pdtico. 

Higiene  del  sistema  nervioso.  Necesidad  del  sueno.  Malos  efectos  del 
alcohol  y  el  tabaco  sobre  el  sistema  nervioso.  Id.  de  los  narc6ticos. 

QUINTO  GRADO 

PRIMER  PErIoDO 

Repaso  de  las  lecciones  sobre  el  sistema  nervioso. 
Las  sensaciones.  £C6mo  se  perciben.  Los  sentidos. 
El  sentido  del  gusto.  ^D6nde  reside?  Punciones  de  la  lengua  y  del 
paladar. 

El  sentido  del  olfato.  Organo  del  mismo.  Funciones. 
El  sentido  del  tacto.  ^Ddnde  reside  principalmente?  Educaci6n  que 
debe  darse  &  estos  tres  sentidos.  Higiene  del  gusto,  del  olfato  y  del  tactin. 

SEGUNDO  PERlODO 

El  sentido  del  oido.  Aparato  attditivo.  Explicaci6n  sencilla  y  todo  lo 
mis  prictica  posible,  de  c6mo  se  efectiia  la  audici6n.  Conoctmientos  que 
adquirimos  por  los  oidos.  Cuidado  que  debe  tenerse  con  este  6rgano. 

El  sentido  de  la  vista.  Explicaci6n  sencilla  y  todo  lo  m^  prdctica 
posible,  del  aparato  de  la  vista.  Cuidado  de  los  ojos.  Miopia  y  presbicia. 
Malos  efectos  del  alcohol  y  del  tabaco  sobre  los  sentidos. 

Conocimientos  que  adquirimos  por  el  sentido  de  la  vista  y  el  oido. 
^Por  qui  se  les  llama  sentidos  est^ticos? 

Composiciones  orales  y  escritas  de  los  alumnos  sobre  los  sentidos  y  el 
modo  de  conservar  y  educar  &tos  debidamente. 

TERCER  PErIoDO 

Repaso  de  los  conocimientos  adquiridos.  Accidentes  que  ocurren  por 
lo  comfin.  Enfermedades.  iQvl€  debe  hacerse  en  beneficio  de  los  que  son 
victimas  de  unos  y  otras,  para  esperar  la  Uegada  del  medico? 

Quemaduras.  Ropas  incendiadas.  Desmayos.  Convulsiones.  Insolacio- 
nes.  Picaduras  de  insectos.  Mordeduras  de  perros  y  otros  animales.  Hemo- 
rragias.  Epistaxis.  Cuerpos  extranos  en  lanariz,  enlagarganta,  en  el  oido, 
en  los  ojos,  etc.  Fracturas  de  huesos.  Indigestiones.  Envenenamientos. 
Auxilios  &  los  ahogados.  etc  Manera  de  prevenir  el  contagio  de  ciertas 
enfermedades.  Cuidado  de  los  enfermos 

MIGUEL  GARMENDIA. 

Superiniend^nU      EscueUu  d€  Cudm, 
FrttidsnU  dt  Im  Junta. 
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SUPERINTENDENCIA  PROVINCIAL  DE  ESCUELAS  DE  MATANZAS 


EXAMENES  DE  MAESTROS 

Para  el  m&s  exacto  cumplimiento  de  cuanto  se  preceptiia  por  la  Jun- 
ta de  Siiperintendentes  de  Escuelas  Piiblicas,  en  laCircular  ndrntro  14 
(serie  de  1904),  y  en  uso  de  las  facultades  que  me  confiere  la  Oiden  ndme- 
TO  127  (serie  de  lO&l),  he  dispuesto  que  los  exdmenes  de  maestros  y  aspi- 
rantcs  de  esta  provincia  se  ajusten  en  el  presente  afio  &  las  siguientes  reglas: 

1 —  El  dia  12  del  entrante  mes,  comenzardn  en  la  provincia  de  Ma- 
tanzas  los  exAmenes  para  expedir  certificados  de  primero,  segundo  y  ter- 
cer  grado,  que  habilitan  para  la  ensefianza  en  las  escuelas  piiblicas  de 
la  Repiiblica. 

2 —  Se  establecen  dos  circunscripciones  de  ex&menes,  pnmera  y  se- 
gunda^  que  tendrdn  por  centra^  respectivamente,  las  ciudades  de  Matanzas 
y  Cdrdenas. 

3 —  La  primera  ctrcunscripcibn  de  exdmenes  la  forman  los  distritos 
escolares  de  Matanzas,  Guamacaro,  Uni6n  de  Reyes,  Alacranes,  Bolon- 
dr6n,  Pedro  Betancourt,  Jagiiey  Grande  y  Agramonte. 

4 —  La  segunda  circunscripdbn  de  exdmenes  la  forman  los  distritos 
escolares  de  CArdenas,  Col6n,  Jovellanos,  Marti,  Macagua  y  Palmillas. 

5 —  Los  candidatos  de  la  primera  circunscripcibn  se  dividir&n  en  dos 
grupos,  examindndose  los  de  ambos  en  la  ciudad  de  Matanzas;  los  que  for- 
man el  primer  grupo^  los  dias  12,  13  y  14  de  junio,  y  los  que  forman  el 
segundo  grupo  los  dias  15,  16  y  17  de  dicho  mes. 

6 —  Los  candidatos  de  la  segunda  circunscripdbn  se  dividir&n,  &  sti 
vez,  en  dos  grupos,  examin&ndose  los  de  ambos  en  la  ciudad  de  Cirdenas 
los  que  forman  el  primer  grupo^  los  dias  19,  20  y  21  de  junio,  y  los  que 
forman  el  segundo  grupo  los  dias  22,  23  y  24  de  cQcho  mes. 

7 —  Los  ejercicios  de  los  examinandos  que  forman  cada  uno  de  los 
cuatro  grupos  antes  mencionados,  se  verificardn  en  dos  sesiones  diarias, 
comenzando  la  primera  d  las  8  a.  m.  y  la  segunda  d  la  1^  p.  m. 

8—  Si  fuese  necesario  celebrar  los  exdmenes  &  que  se  refiere  la  regla 
III  de  la  Circular  niimero  14,  de  la  Junta  de  Superintendentes,  dichos  ac- 
tos  tendrdn  lugar  en  la  ciudad  de  Matanzas  los  dias  26,  27  y  28  de  junio, 
en  dos  sesiones  diarias  que  comenzardn  &  las  mismas  boras  que  las  de  los 
grupos  anteriores. 

9—  Toda  persona  que  desee  examinarse,  remitird  su  solidtud  d  esta 
Superintendencia  Provincial  antes  del  2  de  junio.  Las  solicitudes  que  se 
reciban  despu^s  de  dicho  plazo  se  considerardn  como  no  presentadas. 

10 —  Las  Juntas  de  Educaci6n  proporcionardn  d  los  interesados  mode- 
los  impresos  para  las  solicitudes  de  examen. 

11 —  La  solicitud  de  examen  debe  Uenarla  predsamente  el  interesado, 
el  cual,  si  es  maestro  publico,  escribird  en  el  espado  que  se  destina  d  la 
profesi6n  las  siguientes  palabras:  maestro  en  ejerctcw.  La  residenda  que 
se  consigne  en  dicho  documento,  serd  la  habitual  del  solidtante  en  el  dis- 
trito  en  que  lo  feche  y  firme. 

12 —  A  cada  candidato  te  le  enviari,  oportunamentey  una  tatjett  indi- 
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cdndole  el  niimero  de  ordea  que  se  le  ha  asignado,  el  grupo  de  que  forma 
parte  y  el  local  donde  se  verificardn  sus  ejercicios.  Esta  tarjeta  debe- 
T&  exhibirla  para  tener  acceso  al  sal6n  de  exdmenes  y,  tambi^n,  durante 
los  actos. 

13 —  Los  candidatos  que  deseen  exarainarse  en  un  centro  distinto  del 
que  le  corresponde,  deberin  solicitarlo  de  esta  Superintendencia  antes  del 
2  de  junio. 

14 —  No  seri  admitido  k  examen  el  candidato  residente  en  otra  pro- 
vincia,  si  no  ha  obtenido,  previamente,  autorizaci6n  del  Superintendente 
Provincial  respectivo. 

15 —  Los  examinandos  y  las  personas  designadas  para  auxiliarme  du- 
rante los  actos  de  eximenes,  se  personardn  en  el  local  donde  se  efectiien 
&tos,  media  hora  antes  de  la  seiialada  para  comenzar  las  sesiones. 

16—  No  podrdn  los  examinandos  levantarse  de  su  pupitre  mientrasse 
practica  un  ejercicio. 

17 —  Los  examinandos  suspenderdn  sus  trabajos  inmediatamente  des- 
pu&  qu6  termine  el  plazo  marcado  para  el  desarrollo  de  cada  tema. 

18 —  El  Presidente  del  Tribunal  dispondrd  que  se  retiren  del  sal6n  de 
exdmenes  los  que  infrinjan  alguna  de  las  disposiciones  dictadas  respecto  k 
dichos  actos. 

19 —  Los  maestros  que  quieran  alcanzar  la  bonificaci6n  que,  d  instan- 
cia  del  que  suscribe,  conceden  las  empresas  ferrocarrileras,  pedirdn  direc- 
tamente,  d  esta  Superintendencia,  las  boletas  que  necesitan  entregar  d  los 
empleados  expendedores  de  boletines  de  pasaje.  Los  aspirantes  deben  so- 
licitar  dichos  documentos  por  conducto  del  Presidente  de  la  Junta  de 
Educaci6n  de  su  residencia,  quien  certificard  al  pie  de  la  solicitud  que  el 
peticionario  va  d  presentarse  d  examen. 

20—  El  dia  20  de  junio  se  personardn  en  la  ciudad  de  Matanzas  los 
calificadores  nombrados  para  formar  el  Tribunal  de  Exdmenes  de  la  Pro- 
vincia,  d  fin  de  dar  comienzo  d  los  trabajos  de  calificaci6n. 

21 —  Los  examinandos,  calificadores  y  demds  personas  que  interven- 
gan  en  los  actos  relacionados  con  los  pr6ximos  exdmenes,  deben  procurar- 
se  una  perfecta  inteligencia  de  la  Orden  nfimero  127  (serie  de  1901),  y  de 
la  Circular  n6mero  14  de  la  Junta  de  Superintendentes  de  Escuelas  P6- 
blicas,  de  15  de  octubre  de  1904. 

MANUEL  DE  J.  SAEZ, 

Supei-inteitdenle  Provincial. 
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INFORME  DEL  DIRECTOR  DE  LA  ESCUELA  PRACTICA 

AL 

DIRECTOR   DE   LA  ESCUELA  NORMAL  DE  VERANO  EN  qIjINES 


A  NO   D  E  I904. 


Giiines,  22  de  agosto  de  1904. 
Sr.  Director  de  la  Escuela  Normal  de  Verano  en  Giiines. 
Sefior: 

Nombrado  Director  de  la  Escuela  Prdctica  anexa  d  la  Normal  de  Ve- 
rano de  esta  Villa  y  terminadas  ya  las  tareas  de  la  misma,  tengo  el  gusto 
de  rendir  d  Vd.  el  presenie  informe,  ddndole  detallada  cuenta  de  tcSo  lo 
concerniente  &  la  expresada  escuela  durante  los  veintities  dias  que  ha 
funcionado. 

Como  en  el  ano  anterior,  se  estableci6  este  beneficioso  organismo  en 
el  edificio  que  ocupa,  en  esta  localidad,  la  escuela  ^^]os6  Antcmio  Saco/* 
siendo  las  aulas  ndmeros  12  y  13  las  designadas  para  su  funcionamiento; 
en  ella  fueron  distribuldos  los  maestros  adscriptos  que  concurrieron  &  la 
Normal,  teniendo  esta  direcci6n  especial  cuidado  al  hacer  la  distribuci6n 
de  los  maestros,  en  las  ya  citadas  aulas,  que  en  cada  una  hubiera  maes- 
tros de  los  distintos  distritos  escolares,  pertenecientes  d  esta  Escuela,  con 
objeto  de  que  por  medio  del  trato  mutuo  se  estab^ecieran  lazos  de  frater- 
nal afecto,  asi  como  el  cambio  de  impresiones  tan  necesarios  eatre  indivi- 
duos  de  una  misma  colectividad. 

El  personal  de  la  misma,  nombrado  por  el  Sr.  Superintendente  Pro- 
vincial, dpropuesta  de  Vd.  fu^el  siguiente: 

Director,  el  que  tiene  el  honor  de  ledactar  estas  lineas,  y  auxiliares, 
los  eniusiastas  maestros  Sres.  Francisco  J.  Castellanos,  Ricardo  Untoria 
Grana,  Isidoro  Garcia  Batista,  Francisco  Vails  Jimenez,  Francisco  R. 
Martell,  Rafael  Garcia  Cdrdenas,  Eliodoro  Garcia  Rojas  y  la  seSorita 
Herminia  Ferrdez. 

De  conformidad  con  sus  indicaciones,  las  tareas  de  esta  Escuela  co- 
menzaron  un  dia  despu^s  que  las  de  la  Normal,  teniendo  en  cuenta  que 
estando  la  primera  anexa  &  esta  Ultima,  era  16gico  que  no  empezaran  sa 
labor  hasta  que  no  lo  hubiera  realizado  la  Normal,  rama  principal  de  este 
organismo. 

Las  horas  designadas  diariamente  en  cada  aula  para  las  clases  de  esta 
Escuela,  fueron  de  8  d  10  de  la  maiiana,  distribuy^ndose  el  expresado  espa- 
cio  de  tiempo,  en  tres  de  veinticinco  minutos  de  duraci6n  cada  una,  con 
dos  recesos  de  quince  y  veinte  minutos,  para  lo  cual  se  fij6  el  horario  que 
tengo  el  gusto  de  acompafiarle  y  que  fu^  cumplido  fielmente,  desde  el  dia 
veintiseis  de  julio,  que  comenzaron  las  clases,  hasta  el  veinte  de  agosto,  en 
que  se  clausur6  la  Escuela. 

Por  las  relaciones  nfiraeros  1  y  2  que  acompafio,  verd  Vd.  que  en  las 
tareas  de  la  Escuela,  ademds  de  los  auxiliares^  ban  tornado  parte  may 
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principal  los  senores  profesores  de  la  Normal  y  un  buen  n6mero  de  maes- 
tros  alumnos. 

Por  las  mismas  relaciones,  podrd  observar  que  durante  el  curso  se 
ban  dado  69  clases  en  cada  aula,  correspondiendo  al  aula  primera  las 
siguientes: 

Lectuia  1^  grado  4,  2^  grado  4,  3^  grado  2   Total.  .  10 

Escritura        1^    „     1   „  .1 

Lenguaje        P    „     3,  2^     „    7,  3^     „    6   „       .  16 

Geografia  1?  „  5,  2^  „  5,  3^  „  6,  49  grado  1  „  .17 
Aritm^tica  1^  „  6,  2^  „  2,  3*  „  2, 4^  „  1  „  .  11 
Historia         3^  3^     „    3,4^    „     2     „  .5 

Fisiologia       1^    „     1,  2^    „     2,    „  .3 

Dibujo  P    „     1,  2^    „     1,  3^     „    1   „  .3 

Estudios  de  la 

Naturaleza  1^    „      1,  2^    „     1,  3^     „    1   „  .3 

Que  bacen  un  total  de  22  clases  de  primer  grado;  22  de  segundo 
grado;  21  de  tercer  grado  y  4  de  cnarto  grado. 

En  la  aula  2^  las  clases  dadas  fueron  las  siguientes: 

Lectura  1*  grado  4,  1^  grado  3,  3^  grado  1   Total.  .  8 

Escritura  1^  „  1   „  .1 

Lenguaje  1^  „  2,  2^     „  11,  3^     „    6   „  .19 

Geografia  1^  „  4,  2^     „    3,  3^     „    5, 4^  grado  1  „  .13 

Aritm^tica  1^  „  7,  2^     „    2,  3^     „    2,  4^    „    2  „  .  13 

Historia  3^     „    3,4^    „     2  „  .5 

Fisiologia  P  „  1,  2^    „     2,  3^     „    1   „  .4 

Dibujo  P  „  1,2^    „     1,3^     „    1   „  .3 

Estudios  de  la 

Naturaleza  1*  „  1,  2^    „     1,  3^     „    1   „  .3 

Dando  estas  clases  un  total  de  21  de  primer  grado;  23  de  segundo 
grado;  20  de  tercer  grado  y  5  de  cuarto  grado.  Por  la  distribuci6n  de  cla- 
ses que  antecede,  se  ve  que  casi  todas  ban  sido  de  los  tres  grados  prime- 
ros  de  la  ensefLanza  primaria;  esto  obedece  &  que  desgraciadamente  esos 
grados  son  los  que  existen  en  nuestras  escuelas,  pues  en  el  extenso  distrito 
de  Giiines,  s61o  bay  una  escuela  de  cuarto  grado,  y  no  me  equivocaria  si 
asegurara  que  entre  las  escuelas  de  todos  los  distritos  adscriptos  d  6sta,  no 
bay  3  grados  superiores  al  tercero. 

Pu^  objeto  de  especial  cuidado,  por  parte  de  esta  direcci6n,  al  distri- 
boir  las  clases  entre  los .  senores  maestros  auxiliares  y  profesores  de  la 
Normal,  que  6stas  fueran  por  series  en  que  entraran  por  lo  menos  distin- 
tas  lecciones  de  los  tres  primeros  grados;  metodizadas  asi  las  clases,  no  se 
le  ocultard  &  Vd.  lo  beneficioso  que  ^stas  ban  resultado  para  los  maestros 
alnmnos. 

Mucbo  me  satisface  poder  manifestarle  lo  acertado  de  su  direcci6n, 
al  designar  el  per^nal  auxiliar  de  esta  Bscuela;  pues  en  la  serie  de  clases 
modelo  presentada  por  los  citados  auxiliares,  se  ba  visto  el  espiritu  pro- 
gresista  que  anima  al  Magisterio  cubano;  toda  vez  que  en  las  citadas  cla- 
ses se  ha  desterrado  la  perniciosa  rutina,  para  emplear  m^todos  y  procedi- 


638 


LA  INSTSUOaON  PRIlfABU 


tnientos  que  se  ajustan  por  completo  &  los  preceptos  de  la  Ciencia  Peda- 
g6gica  Moderna. 

AI  rendir  este  informe,  no  puedo  silenciar  la  ayuda  eficaz  que  &  esta 
Escuela  han  prestado  los  profe^ores  de  la  Normal,  llevando  d  la  pr&ctica 
de  un  modo  brillante  y  por  medio  de  las  clases  magistrales,  los  principios 
sustentados  en  las  lecciones  expuestas  en  sus  conferencias  de  la  Normal, 
mereciendo  tanto  de  los  maestros  alumnos,  como  de  esta  direcci6n  justos 
y  sinceros  elogios. 

No  puedo  tampoco  dejar  de  mencionar  la  cooperaci6n  prestada  por 
los  maestros  alumnos  cuyos  nombres  figuran  en  la  ya  citada  relaci6n  n6- 
meros  1  y  2,  los  que,  en  cumpUmiento  de  lo  preceptuado  en  el  articulo  IX 
de  la  Circular  que  trata  de  la  organizaci6n  de  las  Bscuelas  Normales  de 
Verano,  se  prestaron  voluntariamente  d  dar  clases  prdcticas  demostrando 
en  ellas  sus  aptitudes  profesionales,  exponiendo  procedimientos  propios 
unos  y  otros,  aplicando  los  m^todos  de  ensenanza  y  procedimientos  ex- 
puestos  por  los  auxiliares  6  por  los  profesores  de  la  Normal. 

De  la  labor  realizada  en  el  curso  de  que  se  trata,  se  deduce  de  un 
modo  que  no  deja  lugar  &  dudas,  no  s61o  en  el  adelanto  que  dia  tras  dia 
va  realizando  nuestro  Magisterio,  sino  tambi^n  en  la  g^an  cultura  profrsio- 
nal  que  hay  en  la  circunscripci6n  de  esta  Escuela. 

A  juicio  del  que  subscribe  el  presente  informe,  es  la  Escuela  Prdctica 
el  organismo  m4s  perfecto  y  de  resultados  m4s  prdcticos  y  provechosos  de 
los  creados  hasta  el  dia;  en  ^1,  el  maestro  adquiere  nuevos  conocimientos, 
practica  d  presencia  de  buen  n6mero  de  companeros  y  se  habitiia  &  dar 
sus  clases  delante  de  otras  personas  que  no  sean  sus  alumnos,  con  lo  que 
pierde  ese  temor  natural  del  que  no  estd  acostumbrado  d  hablar  en  pfibli- 
CO,  y  asi  cuando  su  aula  sea  visitada  por  alguna  autoridad  escolar,  podri 
sin  temor  ninguno  dar  su  clase,  que  siempre  resultard  mejor  que  sino  es- 
tuviera  habituado  d  hacerlo  en  piiblico.  Por  las  razones  expuestas  y  otras 
muchas  que  seria  prolijo  enumerar,  los  maestros  todos,  deben  estar  agn- 
decidos  d  la  respetable  Junta  de  Superintendentes  que,  tan  sabia  como 
oportunamente,  orden6  la  creaci6n  de  este  beneficioso  organismo. 

De  los  213  maestros  y  aspirantes  adscriptos  d  esta  Escuela,  s61o  con- 
currieron  75;  es  decir,  un  35  habiendo  los  restantes,  unos  asistido  4  la 
Normal  de  la  Habana  y  otros  que  fueron  exentos. 

El  promedio  diario  de  asistencia  fu^  de  64.60,  y  el  tanto  por  ciento 
que  asisti6  diariamente  con  referencia  al  niimero  de  matriculados,  fu^  el 
de  86.13.  La  asistencia  puede  calificarse  de  buena,  y  si  se  tiene  en  cucnta 
las  exenciones  de  dias  concedidos  por  la  Superinteudsncia  Provincial,  qu^ 
dan  un  promedio  diario  de  3,  se  tendrd  una  asistencia  diaria  de  67.60  y  un 
promedio  con  relaci6n  d  los  matriculados,  de  90.13  por  ciento,  segun  se 
puede  comprobar  por  las  relaciones  n&meros  3  y  4  que  teng^o  el  gusto  de 
acompanarle  y  que  corresponden  d  los  registros  de  asistencia. 

Han  contribuido  al  ^xito  de  la  Escuela,  los  37  nifios  de  las  dbtintas 
aulas  de  esta  localidad,  que  asistieron  d  la  misma  y  sirvieron  de  modo 
eficaz  como  medio  para  que  los  maestros  que  tomaron  parte  en  las  clases 
prdcticas,  pudieran  exteriorizar  sus  procedimientos  y  aplicar  los  m^todos 
que  emplean  en  la  ensenanza  de  las  distintas  asignataras,  que  compTende 
el  Curso  de  Estudios.  Asimismo  me  complazco  en  manifestarle,  qne  los 
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referidos  ninos  han  inostrado  una  disciplina  ejeniplar  durante  el  tienipo 
que  han  durado  las  clases,  lo  cual  unido  al  interns  que  se  tomaban  por  las 
explicaciones  de  los  maestros,  y  d  su  asidua  asistenc:a,  que  se  comprueba 
con  las  relaciones  niimeros  5  y  6  que  le  adjunto,  han  contribuido  &  la 
buena  marcha  y  orden  de  este  organisnio. 

Al  finalizar  las  tareas  del  Ultimo  dia  tuve  el  gusto  de  dirigirme  &  los 
seiiores  maestros  alumnos  para  demostrarles  mi  personal  satisfacci6n  por 
el  buen  orden  y  disciplina  que  han  mantenido  durante  todo  el  curso  de  la 
Kscuela  Prdctica,  orden  y  disciplina,  que  dice  mucho  en  favor  de  los  ci- 
tados  maestros. 

Por  fin,  cit^  d  los  ninos  para  las  dos  de  la  tarde  de  dicho  dia,  y  reuni- 
dos  en  el  aula  n6mero  12,  4  presencia  de  Vd.,  del  personal  t^cnico  de 
ambas  escuelas  y  de  los  maestros  alumnos,  se  procedi6  al  reparto  de  los 
regalos,  consistentes  &tos  cn  estuches  de  matemdticas,  neceseres  de  costu- 
ra,  munecas  y  libros  ilustrados,  con  que  la  Escuela  obsequiaba  d  los  nifios 
que  &  ella  concurrieron. 

Terminado  el  reparto  de  los  expresados  objetos,  hizo  Vd.  uso  de  la 
palabra  y  di6  por  clausurada  ambas  Escuelas. 

Al  felicitarme  del  ^xito  obtenido  en  la  E>cuela  Prdctica  de  Giiines, 
quiero  hacer  extensiva  &  Vd.  mi  sincera  felicitaci6n,  por  ser  el  que,  con 
sus  actividades  y  energias,  ha  contribuido  mds  directa  y  eficazmente  al 
^xito  de  la  misma: 

De  Vd.  con  la  mayor  consideraci6n, 

ALFREDO  GROVAS 
I>trec/or. 


SUPERINTENDENCIA  PROVINCIAL  DE  ESCUELAS 


ESCUELAS  DE  VERANO 

Habana,  septiembre  27  de  1904. 
Sr.  Superintendente  Provincial  de  Escuelas. 

Ciudad. 

Senor: 

Honrado  por  Vd.  con  el  cargo  de  Director  de  la  Escuela  Normal  de 
Verano  que  funcion6  este  ano  en  la  villa  de  Giiines,  vengo,  en  cumpli- 
miento  de  lo  dispuesto  en  el  art.  l'^  de  la  Orden  n6m.  29  de  4  de  febrero 
de  1902,  &  rendir  d  Vd.  el  siguiente  informe: 

De  acuerdo  con  lo  establecido  en  la  regla  primera  de  la  Circular 
niimero  9  de  25  de  marzo  del  arLo  actual,  el  dia  25  de  julio  Ultimo  se 
inaugur6  la  Escuela  Normal  de  Verano  de  Giiines,  d  las  11  y  30  a.  m.  en 
el  edificio  que  ocupa  el  centro  escolar  "Jos^  Antonio  Saco"  dando  princi- 
ple las  clases  media  hora  despu&,  con  sujeci6n  al  Horario  que  tengo  el 
gusto  de  acompaiiarle. 

Como  el  aiio  anterior,  los  maestros  fueron  distribuidos  por  grupos 
proporcionales  &  su  inscripci6n  en  cuatro  aulas,  que  funcionaron  k  un 
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tiempo  desde  las  12  hasta  las  3  y  30  de  la  tarde.  La  Kscuela  Pr^ctica 
Anexa  inaugur6  sus  tareas  al  dia  siguiente,  en  dos  aulas,  funcionando  de 
las  8  d  las  10  de  la  manana,  conforme  al  Horatio  que  tambi^n  se  acompada. 

Desde  el  dia  25  de  julio  hasta  el  30  de  agosto,  dia  en  que  se  clausur6 
la  Escuela,  los  senores  maestros  dieron  constantes  muestras  de  aplicaci6ii 
y  disciplina,  sin  que  en  todo  ese  tiempo  ningiin  incidente  lamentable 
viniese  d  perturbar  ni  entorpecer  la  marcha  ordenada  y  fecunda  de  dicha 
instituci6n. 

Los  senores  conferenciantes,  sin  excepci6n,  llenaron  cumplidamente  la 
misi6n  que  se  les  encomend6,  ajustdndose  en  la  explicaci6n  de  sus  lecdo- 
nes  d  los  deseos  de  las  autoridades  superiores  y  d  la  conveniencia  de  los 
maestros,  desde  el  punto  de  vista  de  los  rcsultados  d  cuya  consecuci6n 
responde  la  creacidn  de  las  Escuelas  Normales  de  Verano.  El  sumario  de 
las  materias  tratadas  por  dichos  conferenciantes  dard  d  Vd.  la  medida  de 
la  labor  realizada  por  cada  uno: 

ABrrMETICA 

PROFESOR:  JUAN  MANUEL  SARMIENTO 

"Importancia  prdctica  y  valor  pedag6gico  de  la  Aritm^tica.  Concepto 
psicol6gico  del  numero  y  m^todo  que  debe  seguirse  en  su  ensenanza.  Di- 
versos  sistemas  de  numeraci6n:  Binario,  Ternario,  Decimal,  Duodecimal. 
Conversi6n  de  nfimeros  escritos  de  un  sistema  en  los  de  otros.  Concepto 
y  numeraci6n  de  los  fraccionarios  decimales.  Su  analogia  con  los  enteros. 
Ensenanza  simultdnea  de  enteros  y  decimales.  Su  analogia  con  los  enteros. 
Adici6n  y  sustracci6n  de  ambos  niimeros.  Consideraciones  sobre  puntos 
mds  importantes  en  la  multiplicaci6n  y  divisi6n  de  enteros  y  decimales 
Principios  f undamentales  sobre  la  divisibilidad  de  los  niimeros.  Caracteres 
de  divisibilidad.  Mdximo  com&n  divisor  y  minimo  comiin  multiplo.  Nfi- 
meros primos.  Pormaci6n  de  tablas  de  los  mismos.  Principios  fundamental 
les  de  las  fracciones  ordinarias  y  sus  aplicaciones  d  la  simplificaci6n: 
reducci6n  d  tin  com  fin  denominador  y  valuaci6n  de  los  mismos.  Adici6ny 
sustracci6n  de  quebrados  ordinarios.  Multiplicaci6n  y  divisi6n.  Conversiones 
de  fracciones  comunes  en  decimales  y  al  contrario.  Principios  f undamen- 
tales de  la  extracci6n  de  la  raiz  cuadrada.  Extracci6n  de  la  raiz  cuadrada 
de  los  enteros.  Principios  fundameotales  sobre  la  extracci6n  de  la  raiz 
cfibica.  Extracci6n  de  dicha  raiz  de  los  enteros.  Operaciones  con  los  com- 
plejos.  Sistema  M6trico  decimal.  Conversi6n  de  medidas  del  Sistema  M^- 
trico  al  antiguo.  Razones  y  proporciones:  sus  propiedades.  R^la  de  tres 
simple  y  compuesta." 

LENOUAJE  T  ORAMATICA 

PROFESOR:     MANUEL    GARCIa  FALC6n 

^^Concepto  del  Lenguaje  y  la  Gramdtica.  Su  distinci6n.  Unidad  entre 
ambos  conceptos.  A  qu^  debe  atender  el  maestro  cuando  ensefla  lenguaje 
en  su  aula.  Procedimientos  generales  y  especiales  para  la  ense&anza  de 
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esta  materia  en  la  Escuela  Primaria.  Medios  auxiliares.  Uso  de  los  libros 
de  texto.  Fisiologia  de  la  pronunciaci6n.  Planes  de  lecciones  para  la  ense- 
fianza  del  Lenguaje  en  el  Primer  Grado.  Desenvolvimiento  del  Primer 
Grado  de  los  Cursos  de  Estudios.  Desenvolvimiento  del  Segundo  Grado  de 
los  Cursos  de  Estudios.  Desenvolvimiento  d^l  Tercer  Grado  de  los  Cursos 
de  Estudios.  Desenvolvimiento  del  Cuarto  Grado  de  los  Cursos  de  Estu- 
dios. Resumen  de  los  cuatro  grados.  Andlisis  L6gico,  Prases  y  Cldusulas. 
Andlisis  L6gico  de  las  oraciones.  Sintdxis.  Regimen.  Elementos  del  mis- 
mo.  R^men  del  verbo.  Sintdxis  C*  ncordancia  y  Construcci6n.  Sintdxis. 
Clasificaci6n  de  las  oraciones.  Sintixis.  Andlisis  de  las  oraciones  afirma- 
tivas,  neutras,  activas  y  pasivas.  Andlisis  de  las  oraciones  impersonates. 
Andlisis  de  las  oraciones  pronominales.  An&lisis  de  las  oraciones  comple- 
jas.  Infinitivo.  Modismo  con  inhnitivo.  An&lisis  de  las  oraciones  compues- 
tas.  Relativo:  determinadas:  complementarias.  Andlisis  de  las  oraciones  de 
gerundio  y  participio.  Resumen." 

OEOORAFIA  E  HISTORIA 

profesor:  manuei.  sAnchez  curbelo 

"En  qu^  consiste  la  Geografia.  Su  relaci6n  con  las  demds  ciencias. 
Metodologia  para  la  ensefianza  de  la  Geografia.  M^todos  y  procedimientos 
para  la  ensenanza  de  la  misma.  Divisi6n  moderna  de  la  Geografia.  Forma 
de  la  Titrra.  Pruebas  cientificas  y  prdcticas  de  su  redondez.  Dimensiones 
de  la  Tierra.  Distintos  movimientos  de  la  misma.  Circulos  de  la  esfera.  El 
Zodiaco.  Longitudes  y  latitudes.  Cartas  geogrdficas.  Cartografia  cienti- 
fica.  Proyecciones.  Conceptos  de  la  Historia,  su  objeto  y  su  fin.  Importancia 
de  su  estudio.  M^todos  para  la  ensenanza  de  la  Historia.  Divisi6n  general 
de  la  Historia.  Col6n,  su  vida,  su  importancia  en  la  Historia.  Historia 
antigua  de  America.  Americanistas.  Razas  primitivas  americanas.  Descu- 
brimientb,  conquista  y  colonizaci6n  de  Cuba.  Concepto  de  estos  t^rminos 
hist6ricos.  Tercera  ^poca  de  la  Historia  de  Cuba.  Organizaci6n.'l 

METQDOS  T  OROANIZACION  ESCOLAB 

profesor:  feliciano  ferrAez 

"Metodologia.  M^todos:  Su  divisi6n  seg6n  su  exten^i6n,  su  orden,  su 
forma.  Exposici6n  de  cada  uno  Explicaci6n  de  las  condiciones  que  ha  de 
tener  el  mejor  de  los  m^todos.  Metodologia  del  lenguaje.  Lectura.  Porque 
su  ensenanza  tiene  que  ser  inductiva  y  deductiva,  analitica  y  sint^t'ca, 
literal  y  sildbica,  f6nica  y  ortogrdfica,  iconogrdfica  6  ideol6gica.  M^todos 
para  su  ensefianza  en  los  cuatro  primeros  grados.  Gramdtica.  Procedimiento 
inductivo  para  la  ensefianza  de  esta  asignatura.  Procedimiento  de  cuadros 
sin6pticos  para  su  ensenanza.  Importancia  y  con8trucci6n  de  los  mismos. 
Comparaci6n  del  procedimiento  psicol6gico  con  el  simb61ico  y  objetivo 
deduciendo  sus  ventajas  en  los  primeros  grados  Utilidad  del  simb61ico  en 
los  grados  sui>eriores.  Organizaci6n  escolar.  Su  objeto.  Condiciones  peda- 
g6gicas  6  higi^nicas  de  la  escuela.  Mobiliario  y  6tiles.  Clasificaci6n  de 
ninos  por  su  desarrollo  fisico  y  mental.  Horario.  Gobierno  y  disciplina. 
Promociones.  Programas  de  clases  dentro  de  los  cursos  de  estudios". 
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METODOS  T  ORGANIZACION  ESCOLAR 

PROFESOR:  NICOlAs  GARCIA  P^REZ 

**0rganizaci6n  de  la  ensenanza  y  de  la  escuela.  Objeto,  necesidad  y 
ventajas  de  la  misma.  Puntos  en  que  debe  apoyarse  la  organizaci6n  de  una 
escuela.  Organizaci6n  de  escuelas  de  numerosos  alumnos  con  un  solo 
maestro,  con  varios  maestros  y  un  Director.  Marcha  de  la  escuela.  Resul- 
tados  de  una  buena  organizaci6n.  M^todos:  su  definici6n,  importancia  y 
necesidad.  Divisi6n  del  m^todo  por  su  extensi6n,  por  el  orden  que  se  sigue 
en  la  investigaci6n  de  la  verdad  y  por  la  forma  de  comunicarla.  Explica- 
ci6n  de  los  m^todos.  Condiciones  que  ha  de  reunir  un  buen  m^todo.  Dife- 
rencia  entre  m^todos  y  procedimientos.  Manera  que  tuvieron  de  emplear 
los  m^todos  algunos  pedagogos  eminentes.  Arte  de  preguntar.  Mdtodos  y 
procedimientos  para  la  ensenanza  de  la  Lectura.  Metodologia  del  Lengua- 
je  y  de  la  Gramatica.  El  m^todo  intuitivo  en  los  primeros  grados,  sus 
ventajas  6  inconvenientes.  M6todos  para  la  ensenanza  de  la  Geografia  y  la 
Historia. 

CIENCIAS  NATURALES 

PROFESOR:     NICOI^AS    GARCIA     P  ife  R  E  Z 

"Naturaleza.  Sus  obras.  Astros.  La  Tierra  en  relaci6n  con  el  Sol  y 
demds  astros.  Fen6menos  que  resultan  de  los  movimientos  de  la  Tierra 
alrededor  del  sol.  Calor.  Su  acci6n  en  la  Naturaleza.  Medios  de  apreciar 
la  variedad  de  la  temperatura.  Fen6menos  que  resultan  del  calor,  progre- 
sivamente  aumentaudo  6  disminuyendo.  Aplicaciones  del  calor.  Quimica: 
objeto  y  divisi6n.  Cuerpos  simples  y  compuestos.  Nomenclatura.  Combina- 
ci6n.  Oxigeno.  Fen6nienos  y  productos  de  la  fermentaci6n.  Geologia 
paleontol6gica.  Evoluci6n  de  la  vida  en  la  Tierra.  Fosilizaci6n  de  los  seres 
organizados.  Caracteres  de  los  terrenos  de  los  grupos  paleozoicos,  mesozoico 
por  sus  f6siles.  Principios  de  la  Botdnica  general  y  de  la  especial  en  su 
relaci6n  con  la  Agricultura.  Zootecnia." 

LECTXTRA  Y  ESCRITXJRA 

PROFESOR:  FELICIANOFERRAez 

"Importancia  de  la  Lectura  y  la  Escritura.  Necesidad  de  su  inven- 
ci6n,  Utilidad  y  beneficios  que  proporcionan.  Manera  de  considerar  y 
trasmitir  su  ensenanza.  M^todo  de  que  se  vale  la  Pedagogia  modema  con- 
siderdndola  como  estudio  de  un  idioma.  Fisiologia  de  la  fonaci6n.  Articu- 
laciones.  Procedimientos  del  deletreo,  silabeo,  m^todo  de  palabras  y  ora- 
clones  enteras.  Fisiologia  de  la  formaci6n.  Formaci6n  de  las  articuiaciones. 
Explicaci6n  de  6stas,  ya  con  vocales,  ya  con  diptongos  y  triptongos.  Ma- 
nera de  preparar  los  ejercicios,  fundados  en  las  lecciones  anteriores  con 
letras  movibles  para  procurar  un  s61ido  conocimiento  en  la  Lectura  y  la 
Escritura.  Manera  de  veneer  las  dificultades  que  presentan  algunas  sila- 
bas  inversas,  mixtas  y  compuestas.  Explicaci6n  de  todos  los  signos  usados 
en  manuscritos  6  impresos  que  no  sean  letras.  Exposici6n  del  manejo  del 
Libro  Primero.  Auxilios  que  prestan  la  Escritura  y  el  Lenguaje  para  que 
la  Lectura  pueda  ser  comprendida  desde  el  Primer  Grado.    Pausas,  infle- 
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xiones,  ^nfasis  y  tono  para  ejecutar  la  Lectura  expresiva.  Lectura  reflexi- 
va  6  mental:  su  utilidad  y  provecho.  Ejercicios  de  Composici6n  coh  la 
exposici6n  de  19  leido.  La  Bscritura  considerada  como  arte  caligr&fico: 
sus  elementos  y  reglas." 

mOIENE  ESCOLAB  T  EJERCICIOS  FISICOS 

profesor:  toribio  dei.  vii.i,ar 

"Definici6n  de  la  Hipene:  su  objeto  y  fin.  Relaci6n  con  otras  cien- 
cias.  Importancia  y  divisi6n.  Mefitismo  en  general,  aplicado  d  las  escue- 
las.  Profilaxia  de  la  Tuberculosis  en  las  escuelas.  Estomatitis.  Escarla- 
tina.  Sarampi6n.  Sarna.  Difteria  y  Tina,  en  su  relaci6n  con  la  escuela. 
Ejercicios  Fisicos:  divisi5n.  Condiciones  de  dichos  ejercicios  y  necesidad 
de  los  uiismos  en  la  escuela.  Ejercicios  al  aire  libre.  Razones  por  qu^ 
deben  preferirse.  Contra  indicaciones  de  los  ejercicios  en  los  ninos.  Fe- 
n6nienos  quimicos  de  la  respiraci6n.  Manera  de  viciarse  el  aire.  Miopia 
como  enfermedad  escolar.  Deformaciones  escolares.  Alcohol ismo.  Estu- 
dio  fisioI6gico  t6xico  del  tabaco." 


En  lo  referente  &  la  Escuela  Prdctica  Anexa,  tengo  el  honor  de  11a- 
mar  su  atenci6n  hacia  el  informe  adjunto  que  me  ha  rendido  el  Director 
de  la  misma,  Sr.  Alfredo  Grovas  y  Badia,  en  cuyo  documento  se  da  cuen- 
ta  minuciosa  y  veridica  del  funcionamiento  de  dicha  Escuela. 

Por  las  comunicaciones  diarias  que  tuve  oportunidad  de  dirigirle, 
estd  Vd.  enterado  de  la  asistencia  que  tuvo  la  Escuela  de  mi  direcci6n  y 
que  consta  en  el  Libro  Registro  que  obra  ya  en  esa  Oficina. 

La  asistencia,  como  verd,  es  baja  en  extremo,  debido  &  que  de  los  205 
maestros  adscriptos  d  dicha  Escuela,  131  han  pedido  autorizaci6n  para 
asistir  &  la  de  la  Habana,  excepto  los  casos  de  exenci6n.  Es  decir  que, 
correspondiendo  asistir  &  la  Escuela  Normal  de  Verano  de  Giiines  205 
maestros,  la  matricula  se  redujo  &  74;  particulares  todos  que  se  demues- 
Iran  en  el  Estado  que  sigue: 

DISTRITO  de  GlJiNES 


Maestros  adscriptos   63 

Asistencia   44 

Excentos  de  asistencia  !   12 

Autorizados  para  otras  Escuelas   7 

DISTRITO  DE  BATABAn6 

Maestros  adscriptos   33 

Asistencia   1 

Excentos  y  autorizados  para  otras  Escuelas   32 

DISTRITO  DE  CATALINA 

Maestros  adscriptos   13 

Asistencia   4 

Excentos  y  autorizados  &  otras  Escuelas   9 
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DISTRITO  DE  GUARA 


Maestros  adscriptos   28 

Asistencia   6 

Excentos  y  autorizados  &  otras  Escuelas   22 

DISTRITO  DE  MADRUGA 

Maestros  adscriptos   19 

Asistencia   1 

Excentos  y  autorizados  d  otras  Escuelas  .......  18 

DISTRITO  DE  NUEVA  PAZ 

Maestros  adscriptos ....    27 

Asistencia   4 

Excentos  y  autorizados  d  otras  Escuelas   23 

DISTRITO  DE  SAN  JOSfe  DE  I,AS  LAJAS 

Maestros  adscriptos   22 

Asistencia  •   2 

Excentos  y  autorizados  &  otras  Escuelas   20 


Como  se  ve  de  la  relaci6n  que  antecede,  de  la  totalidad  de  maestros 
adscriptos  d  la  Escuela  de  Verano  de  Giiines,  s61o  asisti6  poco  mds  de  la 
cuarta  parte,  siquiera  ^sta  asistiera  con  bastante  regularidad. 

Debo  refcrirme  asimismo  d  la  parte  concerniente  &  la  Tesoreria,  para 
consignar  mi  satisfacci6n  por  el  buen  cumplimiento  que  dieron  d  los 
deberes  de  su  cargo  el  Tesorero-Secretario  y  el  Auxiliar,  sefLores  Rodolfo 
G6mez  y  F^lix  Russille. 

Cubiertos  todos  los  gastos  de  la  Escuela  con  sus  propios  recursos, 
dentro  del  presupuesto  aprobado,  arroj6  6ste  un  sobrante  de  uchenta  pesos 
cinco  centavos  ($  80.05),  los  cuales  obran  ya  en  poder  de  usted. 

Terrainad^s  las  tareas  escolares  el  sdbado  20  de  agosto,  se  procedi6  & 
la  repartici6n  de  premios  d  los  alumnos  de  la  Escuela  Prdctica,  premies 
que  consistieron  en  libros  hist6ricos,  estuches  de  Matematicas,  Atlas,  ne- 
ceseres  de  costura  y  otros  objetos  adecuados  y  que  se  detallan  en  el  expe- 
diente  respectivo.  Acto  seguido  el  Director  que  subscribe  dirigi6  la  palabra 
d  los  maestros  presrntes  alentdndoles  para  que  perseveren  eu  sus  esfuer- 
zos  en  pro  de  la  educaci6n  popular,  haciendo  presentes  las  esperanzas  que 
las  Autoridades  Escolares,  la  sociedad  y  la  patria  tenian  cifradas  en  ellas 
para  la  obra  de  redenci6n  y  mejoramiento  en  que  estd  interesado  el  Gobier- 
de  la  Repiiblica 

De  V.  respetuosamente.  > 

MANUEL  FERNANDEZ  VALDfiS, 
Inspector  Especial  de  Escmebu^ 
Director  de  id  Escuela  de  yeramo  de  GUma 
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niSTORIA  DE  LA  ENSENANZA  DE  LA  LECTURA 


LA  REFORIMA  DEL  iWETODO  DEL  DELBTREO 


Los  esf uerzos  realizados  por  Base- 
dow en  el  terreno  de  la  ensefiaiiza  de 
la  lectura,  no  tuvieron  consistencia 
alguna.  Pero  entre  los  filantropitas 
surgiiS  un  hombre  que  logr6  muchas 
cosas  nuevas  en  dicha  parte  de  la  me- 
todologia.  Ese  hombre  fu^-F.  Oliiner. 
Hoy  todavia,  el  m^todo  de  Olivier 
es  citado  con  el  mayor  respeto.  Con- 
sider^moslo,  pues,  de  cerca.  Luis 
Enrique  Fernando  Olivier  (nacido 
en  1759,  muerto  en  1815)  llev6  d 
cabo,  en  la  enseiianza  de  la  lectura, 
un  buen  servicio:  el  de  estudiar  fi- 
siol6gicamente  la  naturaleza  del  len- 
guaje  y  el  mecanismo  de  los  6rganos 
de  la  fonaci6n.  Aunque  estas  inves- 
tigaciones  no  f  uesen  de  un  gran  valor 
para  la  escuela  popular,  merecerian, 
d  pesar  de  todo,  que  se  les  mencio- 
nase  en  este  lugar. 

La  caracteristica  del  m^todo  de 
Olivier  consiste  en  que,  d  la  ense- 
fLanza  de  la  lectura  propiamente  di- 
cha, anteponia  uncursopreparatorio. 
Este  curso  se  componia  de  ejercicios 
de  lenguaje,  6  mejor  dicho,  de  ejer- 
cicios de  conversaci6n.  El  maestro 
pronunciaba,  aclaraba  y  hacia  pro- 
nunciar  primero,  lo  que  los  alumnos 
habian  de  aprender  despu&s,  y  los 
acostumbraba  d  que  repitiesen  fiel 
y  correctamente  las  oraciones  que  ^1 
antes  ensefLaba. 

Una  vez  terminado  este  curso  pre- 
paratorio  (que  debia  durar  algunas 
semanas  y,  si  era  necesario,  tambi^n 
algunos  meses),  Olivier  comenzaba 
el  segundo  paso  de  su  m^todo.  El 
gran  maestro  de  Vaud  (Suiza)  des- 
componia  las  palabras  en  silabas  y 
las  silabas  en  vocales  y  consonantes, 
que  pronunciaba  aisladamente  y  ha- 


cia repetir  con  mucha  limpieza.  A 
cada  consonante  anteponia  6  pospo- 
nia  un  sonido  d^bil  {e  6  bien  eu\ 
Antes  de  la  vocal,  se  pronunciaba, 
V.  gr.,  be^  flfe,  etc.,  ydespu&dela 
vocal,  eb^  ed;  y  asi  sucesivamente. 
La  ^  se  pronunciaba  obscuramente, 
como  en  la  palabra  francesa  le.  De 
este  modo,  Olivier  intentaba  facili- 
tar  el  paso  de  las  vocales  d  las  con- 
sonantes. 

Cuando  los  nifios  sabian  descom- 
poner  las  palabras  en  silabas  y  las 
silabas  en  letras,  comenzaba  el  ter- 
cer  paso  de  la  ensefianza.  Olivier 
ensenaba  al  nifio  los  signos  de  la  es- 
critura  y  su  pronunciaci6n.  En  su 
sentir,  las  letras  son  materia  de  la 
intuici6n  por  medio  de  la  vista,  y, 
por  el  contrario,  el  sonido  es  asunto 
del  oido  y  de  una  actividad  de  los 
6rganos  de  la  voz  .  .  .  Sin  embar- 
go, para  que  el  sonido  se  presen- 
tara  al  nino  como  parte  de  un  voca- 
blo,  Olivier  ide6  unos  carteles  de 
lectura,  con  letras  y  grabados  en  co- 
bre.  En  ellos  se  hallaba,  por  ejem- 
plo,  una  /  al  lado  de  un  lebn^  una 
m  junto  d  una  mesa^  una  d  al  lado 
de  un  dedOy  etc.^  Las  silabas  inicia- 
les  se  imprimian  en  letras  de  color 
rojo.  Las  imdgenes  Servian  para  que 
el  nino  recordase  los  signos.  Las  le- 
tras eran  la  expresi6n  de  los  sonidos 
ya  conocidos  del  alum  no.  Por  con- 
secuencia  de  ello,  la  palabra  casa^ 
por  ejemplo,  se  leia  de  este  modo: 
ce-a-se-a^  casa;  el  t^rmino  Pan^ 
pe-a-ne^  pan. 

Maestro*  y  alumnos  alternaban  en 
este  ejercicio,  Por  ejemplo,  en  la 


1  CambUmos  lofl  ejemplofl  del  Dr.  Kehr,  k  fin 
de  que  ae  comprenda  mejor  su  pentamiento. 
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lectura  de  la  palabra  sombfero^  el 
maestro  y  el  discipulo  procedian  de 
este  rnodo:  NiSJo:  se. — Maestro:  o. 
— NiSJo:  j<7.— Maestro:  me, — Ni- 
fJo:  j<7w.— Nif^o:  be. — Maestro:  re. 
— NifJo:  bre;  etc. 

Cuando  los  nines  lograban,  proce- 
diendo  de  grado  en  grado,  leer  las 
silabas  y  palabras  escritas  en  los  car- 
teles,  Olivier  les  ponia  en  la  mano 
su  libro  de  lectura,  y  les  ensenaba  k 
leer  palabra  por  palabra  y  oraci6n 
por  oraci6n.  El  sentido  de  &tas  de- 
bia  ser  enteramente  conocido  de  los 
alumnos.  Bs  decir,  que  los  ninos 
leian  solamente  lo  que  ya  sabian  de 
memoria.  jAhi  estd  la  peligrosa  ilu- 
si6n  de  que  fu^  victima  Olivier! 

Olivier  se  fatig6  indeciblemente, 
durante  mds  de  la  mitad  de  la  vida 
de  un  hombre,  en  hacer  viable  un 
m^todo  mejor  de  la  enseiianza  de  la 
lectura;  pero  en  su  tiempo,  como 
despu6s  de  su  muerte,  sus  labores 
hallaron  mds  respeto  que  imitaci6n. 
La  culpa  estaba,  no  s61o  en  los  maes- 
tros,  aficionados  d  la  rutina  cotidiana, 
si  no  tambi^n  y  principalmente  en 
Olivier  mismo.  Empleaba  &te  de- 
masiados  recursos,  era  demasiado 
amplio,  demasiado  rico  en  palabras. 
La  escuela  popular,  que  aspiraba  d 
terminar  rdpidamente  los  primeros 
pasos  de  la  lectura,  no  podia  utilizar 
aquella  marcha  lenta  y  pesada,  ni 
aquellas  disquisiciones  sobre  la  na- 
turaleza  del  lenguaje  hablado  .  .  . 
Y  el  buen  hombre,  que  abrigaba  tan 
honradas  intenciones,  tuvo  que  con- 
fesar  con  tristeza,  al  fin  de  la  vida, 
que  se  habia  fatigado  in&tilmente 
en  sus  laboriosos  empeiios. 

A  pesar  de  tocjo,  el  m^todo  de 
Olivier  ha  tenido  tantos  defensores 
como  contrarios  .  .  .  Por  desgracia 
ni  la  censura  ni  el  elogio  han  alte- 
rado  el  m^todo  en  lo  mds  minimo, 
porque  no  es  posible  cambiar  el  de- 
letreo,  que  es  abstruso  por  su  misma 


naturaleza.  Carlos  Federico  Spiiti- 
garb  (1753-1802)  puso  en  miisi- 
ca  el  alfabeto,  y  lo  hacia  cantar  d 
los  niiios  como  un  aria.  Claro  es  que 
tampoco  se  logr6  con  este  recurso 
ning6n  ^xito. 

Entonces  fu^  cuando  apareci6  un 
hombre  que,  perdiendo  la  paciencia, 
combati6  lo  artificial  y  absurdo  del 
m^todo  alfab^tico,  de  una  manera 
tan  ruda,  que  conmovi6  todos  los 
nervios  delicados.  Ese  hombre  fu^ 
Samuel  Heinicke  (1729-1790),  d 
meritorio  fundador  del  primer  ins- 
titute alemdn  para  sordo-mudos,  es- 
tablecido  en  Leipzig  el  ano  de  1778. 
Para  nuestro  fin  nos  basta  decir  en 
este  punto  que  Heinicke  expres6  su 
animosidad  contra  el  m^todo  del  de- 
letreo,  en  muchos  escritos  y  memo- 
rias.  '*E1  m^todo  alfab^tico— excla- 
maba — es  un  prejuicio  grave,  como 
el  de  quemar  d  los  herejes  y  d  las 
brujas;  mds  aun,  es  undelito  enorme, 
como  el  tormento  y  todo  lo  que  es 
inhumano.  Porque — continfia  Hei- 
nicke— choca  contra  todas  las  leyes 
naturales  conocidas,  y  engendra  la 
estupidez,  el  cansancio,  la  enferme- 
dad  y  hasta  la  muerte.  Es  el  tor- 
mento y  el  asesinato  de  los  nines: 
asesinato  lento,  pero  seguro"  .  .  . 
Despuds  de  haber  puesto  en  la  pico- 
ta  el  mdtodo  alfabdtico,  Heinicke 
estableci6  varios  procedimientos  en- 
sayados  entre  los  sordo-mudos,  pro- 
cedimientos que  divide  en  foniticos 
{lautterendes\  stldbicoSy  (Jonhafies) 
€  tnieligtbles  {verstandiges).  En  to- 
do  caso,  se  empleaban  las  consonan- 
tes,  '^esos  siervos  de  las  silabas,"  s6- 
lo  en  uni6n  de  las  vocales  (y,  por  lo 
tanto,  se  trataba  de  un  silabeo).  Por 
supuesto,  los  maestros  de  aquel  tiem- 
po que  empleaban  el  mdtodo  del  de- 
letreo.  .  .  tomaron  las  annas  contra 
las  acusaciones  que  se  les  dirigian. 
Hubo  una  lucha  enconada,  en  que 
ninguna  de  las  partes  observ6  la  cal- 
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ma  y  la  discreci6n  que  eran  conve- 
nientes,  y  todos  se  vanagloriaron  de 
haber  obtenido  la  victoria.  Asi  re- 
sult6  que  un  m^todo  tan  desprecia- 
do  6  injuriado  no  recibi6  alteraci6n 
alguna,  y  que  las  cosas  siguieron  su 
curso,  como  antes. 

No  cambiaron  las  circunstancias 
ni  afin  con  Pestalozzi  (1746-1827), 
aquel  pcdagogo  de  alto  estilo,  aquel 
hombre  cuya  creencia  en  la  posibi- 
lidad  de  ennoblecer  el  g^nero  hu- 
mano  le  hizo  adoptar  esta  resolu- 
ci6n:  "quiero  ser  maestro  de  escue- 
la."  Queria  Pestalozzi  hacer  mds 
intensiva  la  fuerza  del  espiritu,  y  no 
tan  s61o  enriquecerlo  extensivamen- 
te  con  representaciones,  Su  objetivo 
era  una  uni6n  estrecha  de  lo  apren- 
dido  y  lo  ensenado.  Pestalozzi  vi6 
que  el  axioma  segiin  el  cual  debe 
comenzarse  por  lo  mds  fdcil,  com- 
pletdndolo  antes  de  seguir,  y  agre- 
gando  siempre,  por  pasos  graduados, 
un  poco  &  lo  que  ya  se  ha  aprendido 
por  completo,  no  produce,  en  los 
primeros  momentos  de  la  ensenanza, 
entre  los  nifios,  el  sentimiento  del 
yo  y  la  conciencia  de  la  propia 
fuerza;  pero  que  en  ellos  permanece 
vivo  este  alto  testimonio  de  la  fuer- 
za natural,  no  debilitada." 

El  prop6sito  mds  elevado  de  Pes- 
talozzi era  hacer  que  el  hombre,con 
el  auxilio  de  su  m^todo,  pudiera 
ayudarse  &  si  mismo;  ya  que,  seg6n 
decia,  "en  los  dominios  de  Dios,  na- 
die  ayuda  y  nadie  puede  ayudar^ 
Sobre  sus  experiencias  en  la  ense- 
nanza de  la  lectura,  en  el  asilo  de 
hu^rfanos  de  Stanz,  el  mismo  Pesta- 
lozzi nos  ha  dejado  una  resefLa.  Nos 
refiere  que,  en  los  ejercicios  prepa- 
ratorios  de  expresi6n  y  de  lenguaje 
ritmico  &  coro,  colocaba  &  los  ninos 
m4s  adelantados  entre  los  m4s  atra- 
sados,  y  que  de  este  modo  les  pro- 
procionaba  auxilio  .  .  . 

Mis  tarde  trat6  Pestalozzi  de  dar 


una  base  cientifica  i  sus  ideas  sobre 
la  ensenanza  de  la  lectura,  €  indic6 
que,  en  su  origen,  el  lenguaje  de  los 
hombres  no  era  mds  que  un  poder 
de  producir  sonidos,  unido  d  una 
mimica,  que  reproducia  los  ruidos 
de  la  naturaleza  viva  y  de  la  muer- 
ta,  Del  poder  de  producir  sonidos  y 
de  la  mimica,  pas6  el  hombre  k  los 
jerogllficos  y  d  las  palabras  aisladas 
y,  durante  mucho  tiempo,  di6  a  los 
objetos  individuales  nombres  tam- 
bi^n  individuales.  Ese  estado  del 
lenguaje  se  halla  expuesto  de  un 
modo  sublime  en  el  Genesis  (Cap.  2, 
§  19  y  20):  "El  Senor  llev6  d  Addn 
todos  los  animales  de  la  tierra  y  to- 
das  las  aves  bajo  el  cielo,  para  que 
los  vtese  y  les  diese  nombre.  Y  Addn 
di6  nombre  d  cada  animal." 

Esta  consideraci6n  hizo  que  Pes- 
talozzi buscase  en  el  oido  la  base  de 
la  lectura  en  sus  primeros  pasos,  y 
que  hiciese  la  afirmaci6n  de  que  pa- 
ra el  niilo  era  tan  buena  la  impre- 
si6n  que  recibe  el  oido  como  la  que 
produce  la  vista  del  objeto  mismo. 
De  aqui  que  llamase  al  sonidoel  pri- 
mer medio  de  la  ensenanza  elemen- 
tal, y  que  desarrollase  esa  idea  como 
sigue:  1^,  instrucci6n  en  el  som'dOy 
6  sea  el  medio  de  formar  el  6rgano 
de  la  voz;  2^,  instrucci6n  en  la  pa- 
labra^  6  medio  de  conocer  los  obje- 
tos individuales;  y  3^,  instrucci6n 
en  el  lenguaje^  6  sea  el  medio  de 
expresar  de  un  modo  definido  lo  que 
sabemos  de  los  objetos  y  lo  que  po- 
demos  aprender  de  ellos. 

Aqui  s61o  tenemos  que  examinar 
el  esiudto  del  sonido^  con  respecto 
al  cual,  Pestalozzi  encarga  d  lasma- 
dres  que  pronuncien  ante  los  ninos 
sonidos  sencillos,  v.  gr.,  ba^  ba^  ba^ 
da^  da^  da^  etc.,  dfin  de  ejercitar  por 
este  medio  el  oido  de  los  pequeiios. 
En  la  escuela  deben  coutinuar  esos 
ejercicios  de  pronunciaci6n,  "d  fin 
de  que  los  sonidos  se  fijen  en  la  ca- 
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beza  de  los  niilos,  y  que  se  acuarte- 
len  alii."  Con  este  prop6sito,  Pes- 
talozzi  hizo  preparar  carteles  en  los 
ciiales  se  encontraban  vocales,  &  las 
que  se  antepoman  6  pospoman  con- 
sonantes,  v.  gr.,  a,  da^  aSy  can^  trans^ 
etc.  Las  letras  se  pegaban  en  papel 
fuerte  (las  vocales  pintadas  de  rojo, 
las  c<  nsonantes  de  negro),  y  se 
couibinaban  d  voluntad.  Cuando  los 
nitios  quedaban  preparados  de  este 
modo,  comeuzaba  el  verdadero  de- 
lelreo,  en  caracteres  alemanes,  im- 
presos  y  manuscritos,  y  en  caracte- 
res latinos.  El  maestro  ha  de  pro- 
nnnciar  cada  silaba,  y  el  niiio  la  ha 
de  repetir,  hasta  que  65te  no  la  olvi- 
de  mds.  Despu^s  se  hace  que  el 
alumno  aprenda  las  letras  pot  su 
orden  y  salteadas  (^la  primera?;  ^la 
segunda?,  etc.),  y  se  le  ordena  que 
deletree  de  memoria  las  silabas  en- 
senadas.  Por  61timo,  se  escriben  con 
yeso  las  letras  en  el  pizarr6n, 

Se  ve  que  Pestalozzi  se  refiere  & 
una  especie  de  silabeOy  y  que,  con  tal 
ocasi6n,  da  d  conocer  opiniones  que 
no  pueden  leerse  sin  un  movimiento 
de  cabeza.  Mis  claro  apareceel  pun- 
to,  cuando  se  lee  la  Gula  para  la 
ensenanza  del  deletreo  y  de  la  lee- 
tura^  de  Pestalozzi.  El  libro  com- 
prende  dos  partes:  una  introducci6n 
metodol6gica  y  una  cartilla.  La  pri- 
mera contiene  una  explicaci6n  com- 
pleta  de  las  ideas  antes  expuestas;  y 
en  la  Ultima,  el  material  para  el  de- 


letreo mentaly  que  la  madre  debe 
ensenar  en  la  ca^a  &  sus  pequenitos. 
Cuando  los  ninos  entran  en  la  es- 
cuela,  deben  conocer  las  letras  he- 
chas  en  gran  tamano,  y  formar  con 
ellas  algunos  gnipos. 

No  es  necesario  demostrar  que 
esta  clase  de  ensefLanza  de  la  lectu- 
ra  no  es  la  mejor.  £1  mismo  Pesta- 
lozzi, en  sus  iiltimos  anos,  no  estaba 
satisfecho  de  su  m^todo;  y  los  peda- 
gogos  extranjeros  que  visitaban  su 
instituci6n,  no  entendian  sus  proce- 
dimientos.  "Ya  ves— escribia  Gui- 
Uermo  von  Tiirk— (1774-1846)  que 
no  estoy  satisfecho  de  la  manera  con 
que  aqui  se  aprmde  la  lectura.  Pes- 
talozzi tampoco  lo  estS,  y  reconoce 
que  esa  rama  de  la  instrucci6n  ele- 
mental necesita  una  reforma." 

En  tiempos  posteriores,  W.  Kritz- 
ler  ha  tratado  de  defender  en  sus  es- 
critos  ^  el  m^todo  sildbico  de  Pesta- 
lozzi, sin  que  haya  podido  encontrar 
resonancia  y  aceptaci6n.  Lo  que  se 
ha  trabajado  para  hacer  viable  el  an- 
tiguo  m^todo  del  deletreo,  ha  side 
completamente  in&til.  En  realidad, 
nada  hay  en  ^1  que  mejorar,  y  la  his- 
toria  del  m^todo  del  deletreo  no  es 
mds  que  una  exposicibn  de  un  error 
humano. 

DR.  CARLOS  KEHR. 

(Traducido  del  aletn&a,  expresamente  pt- 
ra  la  revista  de  Instkucci6n  P&ima&ia). 


1  **OirUs  sobre  Pestmlossi  y  ni  mHodo  de  iiM- 
tnioddn  elemenUL**  II  tomo.  I^pci^:,  1801 


VARIEDADES 


Esouela  de  verano  en  Jena. — 

Se^iin  la  revista  alemana  Deutsche 
Blatter  fur  erstekendes  Unterricht 
(Hoja<  alemanas  para  la  instnicci6n 
eviucadora)  los  cursos  de  verano  de 
Jena  (fatnosos  en  todos  los  paises  de 


lengua  alemana),  se  abrir&n  este  ano 
el  3  de  agosto  pr6ximo,  para  termi- 
nar  el  16  del  mismo  mes. 

A  mis  de  las  confeienctas  usuales 
que  se  dar&n  sobre  pedagogia  (pro- 
fesor  Rein),  sobre  ciencias  naturales 
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(orofesores  Detmer,  Walther,  Ziegler, 
Knopf),  sobre  ieologia  (profesor 
W'^irel  y  superintendente  Braasch,) 
sobre  ftloso/ia  (profesor  Scheler)  y 
s  bre  hisioria  (profcsor  Meutz),  ha- 
brd  algnnos  cursos  especial^^s  de 
educacibn  de  los  ninos  de  inieligeu' 
da  dcfectuosa  (director  Triper  y  el 
medico  Dr  Fiebig),  de  lenguaje  (el 
pn  fesor  Gnex,  de  Lausona),  y  sobre 
otras  muchas  materias,  d  cargo  de 
Dotabilidades  ccimo  el  Dr.  Fliigel,  el 
profesor  Jiist,  la  Sra.  Catalina  J. 
Dodd,  de  Manchester,  Inglaterra,etc. 

Al  mismo  tiempo  que  se  den  los 
cursos  de  verano,  sereunirden  Jena, 
d  contar  del  14  de  agosto,  la  Con- 
venci6n  de  la  Sociedad  pedagbgica 
alemana. 

El  lienzo  hnmedo  y  el  plume- 
ro.— Algunas  Juntas  de  Educaci6n 
de  los  Estados  Unidos  han  prohibi- 
do  el  uso  del  plumero  en  las  escue- 
las  piiblicas,  funddndose  para  ello 
en  consideraciones  higi^nicas.  ^^En 
efecto  —  dice  el  American  School 
Board  Journal — el  empleo  del  plu- 
mero, mds  que  hacer  que  desaparez- 
ca  las  particulas  de  polvo,  las  permite 
circular  nuevamente.  La  aplicaci6n 
de  un  lienzo  hiimedo  s^para  en  rea- 
lidad  el  polvo  de  la  habitaci6n. 

El  seflor  Harry  H.  Smith,  Supe- 
rintendente de  escuelas  de  San  Jos^, 
Missouri,  d  quien  se  ha  interrogado 
acerca  del  particular,  dice  lo  si- 
guiente: 

"Las  plumeros  son  inconvenien- 
tes  porque  levantanel  polvo;  el  lien- 
zo h&medo  es,  en  mi  opini6n,  lo  me- 
jor  que  puede  usarse  para  qui  tar  el 
polvo.  A  pesar  de  eso,  rasi  todas  las 
escuelas  de  nuestros  dias  emplean 
aparatos  de  cepillos  (escobas  mecd- 


nicas)  para  barrer  el  suelo,  y  plume- 
ros para  sacudir  el  polvo 

"L'>s  pisos  se  barren(en  San  Jo*:^, 
Mo.),  despu&5  de  terminado  el  traba- 
jo  escoiar,  por  la  tar«ie;  mientras  que 
la  limpieza  de  los  pupitres  y  otros 
muebles,  se  Ueva  d  cabo  en  la  mana- 
na  siguiente,  antes  de  abrirse  la  es- 
cuela." 

Se  emplea  hoy  el  lienzo  seco  6 
hnmedo  en  lugar  del  plumero,  en 
Chicagfo,  111.,  en  Memphis,  Tenn,  en 
Pittsburg, Pa.,  en  Albany,  N.  Y.,  en 
Indianapolis,  Ind.,  en  Cleveland,  O., 
en  Baltimore,  Md ,  en  los  Angeles, 
CoL,  y  en  Columbus,  Ohio.  Uno  de 
los  lienzos  mds  usados  para  ese  fin 
es  el  cheese  cloth. 

LA  ESCALA 

(FABUI.A.) 

Hambriento  un  avi6n  cogi6  un  mosquito, 
Que  iudulto  le  pidi6  por  ser  chiquito 

Y  dar  poco  alimento; 

Pero  enojado  el  otro,  &  fuer  de  hambriento, 
— No  esperes  (dijo)que  tu  yoz  me  ablande: 
Muere,  que  si  eres  cnico,  yo  soy  grande. — 
No  bien  hizo  la  muerte  el  inhumano, 
Pfllale  entre  sus  ufias  un  milano. 
Temblando  el  avi6n  gime  y  supHca; 
Pero,  el  milano  adusto  le  replica: 
— No  tienes  que  pensar  que  yo  me  ablande; 
Muere,  que  \A  eres  chico  y  yo  soy  grande. — 
Vi6  el  Aguila  al  milano  entretenido 
Bn  devorar  el  p&jaro  cogido, 

Y  volando  veloz,  le  prende  y  mata. 
Por  m&s  Que  mega  y  de  salvarse  trata. 

— No  es  facil  (murmur6)que  yo  me  ablande: 
Muere,  que  tii  eres  chico,  y  yo  soy  grande. — 
Pu^  el  &guila  &  volar;  pero  la  bala 
De  un  diestro  cazador  le  rompe  un  ala, 

Y  al  revolcarse  por  el  suelo  herida, 

— Por  qu^  (grito)  me  privas  de  la  vida? 
— Porque  no  hay  (dijo  el  hombre)  quien  me 

[mande: 

Muere,  pues  eres  chica,  y  yo  soy  grande. 

Nadie  uso  indigno  de  sus  fuerzas  haga^ 
O  sepa^  si  obra  fniU^  que  al  Jin  se  paga. 
No  tnurid  el  cazadof  \  ysiel  mosquito ^ 
Y  el  lector  pensard  que  sin  delito. 
No,  pues  at  cazador  con  Juria  impla 
Le  cnupaba  la  sangre  nochey  dia 

{La  EnseHanza,  de  Mexico). 
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LIBROS,  REVISTAS  Y  FOLLETOS  RECIBIDOS 

(DEL  25  DB  ABRIL  AL  22  DB  MAYO  1908) 


Revista  del  Vedado^  nfimero  11, 
Habana. 

Fundamentos  del  Presupuesto  Es- 
colar^  provincia  cje  Buenos  Aires. 

Popular  Educator^  april  1905. 

Revista  de  Insiruccibn  Pnmarta^ 
nfimero  3,  Asunci6n  del  Paraguay. 

La  Gaceta  Agr'tcola^  n6meros  1, 
2,  3,  4,  5  y  6,  Habana. 

Cuba  Musical^  niimero  40,  Ha- 
bana. 

La  Edad  de  Of  n6mero  24,  Ha 
ban.i. 

The  School  Weekly^  ndmero  14, 
Chicago. 

Boletin  de  la  Secretaria  de  Agri- 
cultural Industria  y  Comercio^  15 
abril,  Habana. 

Boletin  Oficial  de  Santiago  de 
Guha^  12  de  abril. 

La  Quincena^  15  de  mayo,  San 
Salvador,  America  Central. 

El  Eco  Oriental^  n6mero  1,  Ha- 
bana. 

Holguin  Ilustrado^  n6mero  1, 
Holguin. 

Boletin  de  Agricultural  Industria 
y  ComerciOy  8  de  abril,  Habana. 

El  Eco  de  mi  Escuela. 

Revista  Municipal^  8  de  abril, 
Santiago  de  Cuba. 

Memoria  del  Hospital  de  San 
Ldzaro, 

Red  Telefonica  de  la  Habana^ 
marzo  1',  1905. 


Influencia  de  la  IMeratura  CIA- 
sica  en  los  literatos  modernoSy  Ha- 
bana. 

Lu2  y  Verdady  31  de  marzo,  Ha- 
bana. 

The  American  School  Board  Jour- 
naly  n6mcro  4. 

Anales  de  Instrucctbn  Primaria^ 
n6meros  1,  2  hasta  9,  Montevideo 

Revista  de  EducactSn^  n6mero 
1460  (dos  ejemplares)La  P)ata(Bue- 
nos  Aires). 

Monthly  Bulletin  of  the  American 
Republic^  march  1905,  Washington, 

La  Escuela  Moderna^  abril  15, 
Habana. 

El  Estudiante^  n6mere  30,  Ma- 
tanzas. 

La  EnseTianza  Normal^  n6mero 
8,  Mexico  (D.  F.) 

Revista  de  Construcdones  y  Agri- 
mensura,  n6mero  3,  Habana, 

The  Porto  Rico^  School  Record, 
march  de  1905. 

The  Porto  Rtco,  El  Dia  del  Arbol, 
noviembre  25  de  1904. 

Anales  de  la  Acculemia  de  Cien- 
cias  Mkdicas,  1904  4  1905,  Habana. 

Guaicanamar^    Revista  quince- 
nal,  15  abril  1905. 

El  VillarenOy  n6mero  3,  Habana. 

Bulletin  de  P Alliance  Franfaise^ 
pour  la  propagation  de  la  langue 
frangaise. 
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DOCUMENTOS  OFIC-IALES 

REPUBLICA  DE  CUBA 

SUPERINTENDENCIA  DE  ESCUELAS  DE  CUBA 


INSPECCION  PEDAGOGICA 

Guanajay,  diciembre  31  de  1904. 
Sr.  Superintendente  de  Escuelas  de  Cuba, 

Habana. 

Respetable  sefior: 

Terminado  el  actual  penodo  escolar,  cumple  d  mi  deber  dar  cuenta 
&  Vd.  de  la  gesti6n  realizada  durante  este  tiempo  por  la  Inspecci6n  Peda- 
g6gica  de  la  provincia  en  las  escuelas  de  la  misma,  y  &  ese  objeto  tengo  el 
honor  de  enviarle  este  trabajo,  resumen  de  los  informes  parciales,  remiti- 
dos  peri6dicamente  d  ese  Departamento  de  su  digno  cargo. 

Comp6nese  la  provincia  de  15  distritos,  incluyendoel  Consejo  Urbano 
de  la  ciudad  de  Pinar  del  Rio,  de  los  cuales  14  correspenden  inspeccionar 
al  que  subscribe  habi^ndolo  efectuado  en  7,  6  sea  la  mitad. 
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Constat!  dichos  distritos  de  158  escuelas,  de  las  cuales  fueron  visita- 
das  144,  descomponi^ndose  del  modo  sigutente: 


ESCUELAS 

DISTRITOS 

EXISTENTES 

VISITADAS 

POR  VISIT AR 

•Guanajay  

36 

34 

2 

Palacios  

18 

15 

3 

Cabafias  

11 

11 

C.  del  Sur  .  .  .  . 

28 

25 

3 

Vifiales  

23 

23 

C.  del  Norte  .  .  . 

18 

17 

i 

Arteniisa  .... 

24 

19 

5 

TOTALES  .  . 

158 

144 

14 

Las  escuelas  dejadas  de  visitar  en  los  distritos  relaciooados  ha  obede- 
cido  d  causas  que  no  ban  podido  evitarse  pot  la  inspecci6n,  como  las  de 
estar  en  unos  casos  con  licencia  el  maestro  y  en  otros  enfermo,  y  en  Arte- 
misa  por  no  haber  alcanzado  el  tiempo  y  terminar  el  periodo. 

En  dichos  distritos  existen  matriculados  3,629  varones  y  2,317  hem- 
bras,  que  hacen  un  total  de  5,646  alumnos,  con  una  asistencia  de  2,796 
varones  y  1,916  hembras,  que  hacen  un  total  de  4,659  alumnos. 

Dichas  cifras  correspondientes  d  la  matricula  y  asistencia  por  distri- 
tos, se  descompone  del  modo  siguiente: 


DISTRITOS 

MATRICULA 

ASISTENCIA 

V. 

H. 

V. 

H. 

Guanajay  

660 

486 

512 

935 

Cabanas   

284 

177 

260 

498 

Palacios  

291 

196 

219 

16 

C.  del  Sur  

736 

488 

476 

445 

ViSales  ...... 

696 

450 

551 

343 

C.  del  Norte  .... 

512 

228 

413 

191 

Artemisa  

450 

285 

365 

227 

ToTALES  .    .  . 

3629 

2310 

2796 

2655 

Habida  cuenta  de  la  matricula  y  asistencia  corresponde,  en  vista  de  los 
datos  anteriores,  un  promedio  por  aula  de  41'29  y  de  asistencia  &  53'35. 

Comparadas  estas  cifras  con  las  que  &  continuaci6n  se  exponen  en  el 
cuadro  demostrativo  del  ano  pasado,  se  verd  que  en  la  mayor  parte  de  los 
Distritos  ha  habido  aumento  en  la  matricula  y  cu  la  asistencia. 
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CUADRO  DEMOSTRATIVO 


MATRlCULA 

ASISTENCIA 

DISTRITOS 

V. 

H. 

V. 

H. 

Guanajay  

662 

488 

523 

418 

Cabafias   

247 

195 

190 

136 

Palacios  

362 

277 

294 

229 

C.  del  Sur  

709 

555 

514 

442 

Vinales  

620 

458 

490 

350 

C.  del  Norte  .... 

493 

279 

429 

208 

Artemba  

460 

296 

358 

216 

TOTALES  .   .  . 

3553 

2548 

2798 

1999 

ASIGNATURAS  INSPECCIONADAS 


En  los  ya  referidos  distritos  fueron  inspeccionados  las  asignaturas 
siguientes: 

Lenguaje  y  Gramdtica  .  .   25  Geografia   7 

I^ectura  116  Fisiologia   3 

Escritura  59  Ejercicios  Fisicos  ....  2 

Aritm^tica  71  Dibujo   1 

Instrucci6n  Moral  y  Civica .  1 

Como  verd  he  calcado  la  inspecci6n  en  las  asignaturas  de  Lectura, 
Escritura  y  Aritm^tica,  por  haber  encontrado  maestros  completamente 
nuevos  en  ejercicio,  sin  prdctica  ni  experiencia,  y  porque  quise  compro- 
bar  en  otros,  las  observaciones  hechas  en  esas  mismas  asignaturas  en  el 
curso  pasado,  sobre  todo  en  Vinales  y  Consolaci6n  del  Norte,  que  s61o 
fueron  visitados  una  sola  vez,  viendo  con  disgusto  que  algunos  no  ban 
querido  seguirlas,  por  lo  que  me  he  visto  en  la  necesidad  de  reiterarlas. 

Los  Ejercicios  Fisicos,  aunque  en  la  mayor  parte  de  las  hojas  de  vi- 
sita  no  se  consignan,  puedo  manifestar  &  Vd.  que  he  visto  realizarlos  en 
casi  todas  las  escuelas  y  mucho  se  ha  logrado  en  esta  parte  tan  importan- 
te  de  la  educaci6n. 

METODOS  Y  PROCEDIMIENTOS 

Los  seguidos  por  la  mayor  parte  de  los  maestros  son  buenos,  excep- 
ci6n  hecha  de  los  principiantes  que  no  ban  tenido  prdctica  ni  orientaci6n 
que  seguir,  aunque  algunos  demuestran  buen  deseo  y  se  toman  verdadero 
inters. 

PROGRAMAS  Y  PLANES  DE  LECCIONES 


Pocos  son  los  maestros  que  en  los  distritos  visitados  dejan  de  Uenar 
este  requisito  profesional  tan  importante  y  necesario  para  la  obra  que 
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realizan.  A  unos  pocos  Irs  he  estimulado  para  que  lleven  d  cabo  dicho 
trabajo  y  4  otros  les  he  dejado  algunos  como  muestras  de  los  que  debian 
hacer. 

Sobre  la  manera  de  emplearlo,  he  adoptado  un  modelo  que  &  conti- 
nuaci6n  copio  y  que  expltcar6,  con  objeto  de  que  resulte  un  informe  en 
toda  la  provincia,y  de  ese  modo  poder  obtener  datos  concretes  para  la  ins- 
pecci6n  y  en  cierto  modo  obligar  al  maestro  &  que  lo  emplee  incesante- 
mente. 

NUMERO  DE  LA  LECCION, 

FECHA,  MATERIAS  DE  PROGRAMA,  PLAN  Y  CALIFICACi6n 

Con  el  ndmero  de  orden  que  se  establece  para  las  lecciones,  el  maes- 
tro puede  en  cualquier  moraento  que  se  le  pregunte,  saber  cudntas  ha 
explicado  de  determinada  asignatura,  y  formar  cdlculo  para  las  que  tiene 
que  desarrollar  en  el  periodo  siguiente,  y  ademSs  que  el  niimero  de  repeti- 
ciones  le  hardn  formar  juicio  cierto  para  los  repasos  que  deba  efectuar  de 
aquellas  lecciones  que  fueron  deficienteraente  recogidas  por  sus  disdpulos; 
el  encasillado  de  las  materias  del  programa  salta  d  la  vista:  sin  6\  no  po- 
dria  hacer  una  buena  exposici6n  de  materias;  el  plan  6  bosquejo  del  tra- 
bajo, por  si  quiere  realizarlo  y  la  caHficaci6n,  porque  de  ella  deducird  fd- 
cilmente  cudles  materias  deben  ser  objeto  de  repetici6n  y  el  modo  como 
fueron  recogidas  por  los  alumnos,  y  yo  obtener  datos  mds  seguros  en  la 
parte  t^cnica  encomendada  d  mi  cuidado;  no  obstante,  si  Vd.  creyera  que 
era  necesario  modificar  en  algo  dicho  trabajo,  sirvase  manifestdrmelo, 
pues  en  ello  no  me  guia  otro  objeto  que  poder  infoimar  d  Vd.  con  exactitud 
y  llenar  mi  cometido  d  conciencia. 

DISCIPWNA 

La  disciplina  que  he  observado  en  las  escuelas  que  he  inspeccionado, 
tomada  en  un  sentido  general,  es  buena,  pues  si  en  Vinales  y  C.  del  Norte 
hay  un  buen  nfimero  de  Maestros  en  cuyas  escuelas  es  defectuosa,  son  los 
menos,  comparados  con  el  resto  de  los  demds  Distritos,  en  donde  se  hallan 
Maestros  prdcticos  y  conocedores  de  la  escuela,  cuya  organizaci6n  y  direc- 
ci6n  acertadas  hacen  que  la  disciplina  sea  una  consecuencia  natural. 

LIBROS-REGISTROS  DE  MATRICULA  Y  ASISTENCIA 

Los  Registros  de  Asistencia  son  bien  llevados  por  todos  los  Maestros 
y  son  muy  contados  los  que  no  llevan  la  matricula  aconsejada  por  usted. 
A  &tos  se  lo  adverti  para  que  procedieran  d  formarlo. 

HORARIOS 

En  su  mayoria  han  tenido  que  modificarse,  unos  para  adaptarlos  i 
los  grados  que  en  la  escuela  ha  habido  necesidad  de  incluir  con  arreglo  i 
la  graduaci6n  de  nuevos  alumnos,  y  en  otros,  por  no  estar  de  conformi- 
dad  con  lo  prescrito  en  la  Circular  n6m.  13  de  ese  Centro. 
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ASPECTO  FISICO 

£1  estado  sanitario  de  los  Distritos  visitados  es  bueno:  los  niuos  pare- 
cen  gozar  de  excelentesalud,  y  en  sii  mayoria  concurren  lirapios  y  aseados 
&  clase,  si  bien  en  el  campo  se  nota  que  los  ninos,  sobre  todo  los  pertene- 
cientes  d  la  raza  de  color,  asisten  descalzos.  En  Arteinisa,  donde  existia  la 
escarlatina,  ya  ha  desaparecido  casi  por  completo,  y  cuando  verifiqu^  la 
visita  s61o  un  caso  quedaba. 

CONDICION  MORAL 

Es  buena  en  todas  las  escuelas,  sin  que  se  haya  registrado  un  solo  caso 
de  esta  naturaleza,  segdn  informes  adquiridos  por  mi  y  de  los  suministra- 
dos  por  los  Sres.  Maestros. 

LOCALES 

Los  encontrados  en  los  Distritos  visitados,  se  hallan  en  buenas  condi- 
ciones,  pintados  y  aseados  en  su  mayoria,  d  excepci6n  de  algunos  en  Vi- 
nales  y  C  del  Norle,  donde  serdn  mejorados.  En  Cabanas  ya  ha  sido  tras- 
ladada  la  escuela  de  ninas  &  otro  mejor  y  mis  capaz,  quedando  solamente 
el  de  la  escuela  del  barrio  S.  Ram6n  en  malas  condiciones.  En  Viiiales, 
la  casa-escuela  de  la  finca  Anc6n,  en  el  barrio  de  San  Vicente,  ha  sido 
tambi^n  mejorada,  quedando  6nicamente  por  reparar  los  locales  de  las 
escuelas  de  Bella  Maria  y  Tortugas,  en  C.  del  Norte,  cuyas  reparaciones, 
el  Sr.  Superintendente  Provincial  ha  dado  6rdenes  terminantes  para  que 
se  lleven  &  cabo  inmediatamente.  En  Artemisa  los  locales  todos,  reiinen 
buenas  condiciones,  teniendo  todas  las  escuelas  sus  retretes.  Este  Departa- 
mento  no  existe  en  tres  casas-escuelas  de  C.  del  Norte,  que  han  sido  cedi- 
das  gratuitamente  al  Estado,  y  el  Sr.  Superintendente  Provincial  gestiona 
el  cr^dito  conveniente  de  la  Secretaria  de  Instrucci6n  P6blica  para  dotar- 
las  de  ellos. 

El  agua  que  se  sirve  &  todas  las  escuelas  es  potable  y  buena. 

CONFERENCIAS  CON  LOS  MAESTROS 

Las  he  celebrado  en  los  Distritos  de  Cabafias,  Palacios,  C.  del  Sur, 
Vinalesy  C.  del  Norte,  por  haberlo  asi  creido  conveniente,  recibiendo  la 
mejor  impresi6n  de  ellos,  segun  comuniqu^  oportunamente  &  V.  Dichas 
reuniones  fueron  presididas,  en  C.  del  Sur,  Viiiales  y  C.  del  Norte,  por  el 
Sr.  Superintendente  Provincial,  que  tambi^n  hubo  de  dirigirles  la  palabra 
d  los  Sres.  Maesttos. 

GRADUACION 

En  todas  las  escuelas  se  ha  llevado  d  cabo,  notdndose  adelanto  en  la 
generalidad. 

EXCURSIONES  ESCOLARES 
Se  han  rccomendado  con  eficacia  dichos  medios  auxiliares  y  tengo 
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noticias,  por  hab^rmelo  comunicado  algunos  Maestros,  que  se  han  efectua- 
do  en  Viiiales,  Mariel  y  las  escuelas  rurales  que  dirigen  en  este  Distrito  la 
Srita.  America  Herrera  y  el  Sr.  Luis  Yero  y  Yero. 

OTROS  PARTICULARES 

He  seguido  cuidadosamente  cuantas  indicaciones  se  ha  servido  usted 
hacerme  en  su  carta  circular  de  14  de  septiembre  iiltimo,  exponiendo  todas 
y  cada  una  de  ellas,  d  los  Maestros,  sobre  todo  en  lo  que  se  refiere  &  los 
ejercicios  escritos  y  habiendo  recibido  comunicaciones  de  muchos  maestros 
que  me  participan  haberlos  puesto  en  prdctica  con  provecho.  He  recomen- 
dado  d  los  senores  maestros  lleven  un  registro  de  la  graduaci6n  de  sus 
alumnos,  pues  de  ese  mode,  al  dejar  de  servir  las  escuelas^  el  que  le  suceda 
puede  sal^^r  qui^nes  pertenecieron  &  un  grupo  6  grado  y  qui^nes  4  otro, 
pue«,  d  veces,  como  ha  sucedido  ya,  el  maestro  ignora  el  grupo  6  grado  i 
que  corresponden  los  ninos,  teniendo  yo,  por  las  anotadones  que  haga  en 
mis  informes,  que  decirle  el  n6mero  que  habia  en  el  curso  anterior.  Consi- 
dero  este  requisito  importante. 

Tambi^n  he  recomendado  d  los  Sres.  Maestros  se  provean  de  una 
medida  de  sastre,  y  abran  otro  registro  para  que  anoten  las  medidas  dc 
los  miisculos  de  sus  alumnos,  su  talla  y  peso  y  que  al  final  de  un  periodo 
puedan  observar  los  progresos  f isicos  obtenidos  por  virtud  de  los  ejercicios 
realizados.  Dicha  medida  ha  sido  bien  acogida,  y  me  propongo  seguirla 
aconsejando  en  el  resto  de  los  Distritos  que  visite. 

Las  visitas  al  resto  de  los  Distritos  de  la  provincia  las  empezar^  por 
San  Luis,  siguiendo  d  San  Juan,  Guane,  Mantua  y  Pinar  del  Rio  rural, 
para  volver  d  Vinales  y  Consolaci6n  del  Norte,  donde  creo  necesaria  una 
segunda  inspecci6n  con  preferencia  d  otras  por  las  causas  enumeradas  en 
los  informes  parciales  remitidos  d  ese  Centro  en  su  oportunidad. 

Es  mi  deseo  que  V.  encuentre  en  este  informe  datos  suficientes  para 
poder  juzgar  mi  gesti6n  y  conocer  al  propio  tiempo  el  estado  de  la  ense- 
iianza  y  de  las  escuelas  visitadas:  de  no  ser  asi,  espero  sus  estimados  conse- 
jos,  pues  mi  deseo  se  encamina  d  satisfacer  los  vuestros  para  el  mejor  de- 
sempeiio  de  mi  cargo. 

De  Vd.  respetuosamente, 

jost  rodrIguez  vfeuz, 
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Durante  los  ^Itimos  diez  anos  ha 
sido  extraordinariamente  activo  el 
trabajo  realizado  en  la  esfera  de  la 
observaci6n  y  del  estudio  cientifico 
del  nino.  No  es  ya  esta  rama  del  sa- 
ber la  obra  de  unos  cuantos  hom- 
bres,  sino,  como  observa  Ament 
oportunamente,  la  labor  de  nuestros 
tietnpos.  Basta  hojear  apresurada- 
mente  los  "Frogresos  de  la  psicolo- 
gia  infantil"  de  Ament,  (*)  para  ad- 
mirar  el  crecimiento  prodigioso  de 
la  bibliografia  consagrada  &  esa  jo- 
ven  ciencia. 

Y,  en  mi  opini6n,  es  una  buena 
senal  de  los  tiempos  ese  interns  ex- 
traordinario  que  se  pone  en  todo  lo 
que  contribuye  al  estudio  de  la  ni- 
fiez.  Bs  una  buena  seiial  el  que  uno 
de  los  cultivadores  de  esa  ciencia 
llame  d  la  psicologia  infantil  la  ra- 
ma mds  interesafite  y  mds  amable 
de  la  investigacidn^  y  agregue  4  ren- 
gl6u  seguido:  ^qui^n  puede  resistir 
completamente  al  encanto  que  irra- 
dia  el  mundo  de  la  ninez,  ese  ber- 
moso  mundo  del  juego  y  de  la  ale- 
gria,  en  el  que,  si  el  dolor  no  fal- 
ta,  s61o  se  presenta,  per  lo  com6n, 
cual  un  chubasco  de  verano,  detris 
de  cuyo  negro  nubarr6n  brilla  de 
nuevo  el  azulado  cielo!  Es,  pues,  el 
estudio  del  niiLo  la  ciencia  de  lo  mds 
caro,  lo  mds  amado  y  lo  mds  digno 
de  amor  que  hay  en  el  mundo,  de  lo 
que  mds  debemos  cuidar,  estudiar  y 
comprender." 

"Tan  atractivo  asunto-dice  Groos 
— oculta  con  frecuencia  muchos  peli- 
gros,  sobre  todo  por  tratarse  de  una 
ciencia  joven,  cual  es  la  psicologia 
infantil.  Como  d  una  mina  de  oro 
reci^n  descubierta,  acuden  alii  to- 
dos,  el  apto  y  el  inepto.  Cada  cual 

(«)  ForischriiU der  KinderseeUnkunde,  de  Ament 
IfdpMg  (Wilhelm  Sngelmmnn),  1904. 


espera  ganar  grandes  tesoros;  pero 
vuelven  con  las  manos  vacias  6,  lo 
que  es  peor,  con  hallazgos  sin  valor 
alguno,  muchos  d  quienes  faltan  los 
conocimientos  mds  preciosos  6  los 
Utiles  mds  necesarios.  Abi  es  que, 
en  los  iiltimos  anos,  los  psic61ogos 
mds  notables  se  ban  visto  en  la  ne- 
cesidad  de  elevar  la  voz  contra  esa 
fiebre  de  oro  de  la  ciencia.  Lauda- 
ble es  siempre  el  entusiasmo;  pero 
es  muy  sospechoso  cuando  lleva  d 
confundir  lo  inseguro  con  lo  segu- 
ro,  U  promesa  con  la  realizacidn." 
Se  ban  exagerado,  pues,  las  espe- 
ranzas  que  se  habian  puesto  en  el 
estudio  del  nifio. 

La  pedagogia  se  propone  deducir 
conclusiones  del  conocimiento  de  los 
fen6menos  del  espiritu,  para  reconf- 
truir  toda  la  educaci6n  desde  sus  ci- 
mientos.  iQu6  no  serd  la  educaci6n — 
se  afirma— cuando  se  apoye  solamen- 
te  en  una  noci6n  completa  y  sana 
de  la  naturaleza  y  las  necesidades 
de  la  nifiez!  Los  resultados  de  la 
investigaci6n  en  el  campo  de  la  psi- 
cologia infantil  han  de  ser  el  punto 
de  partida  de  una  pedagogia  com- 
pletamente nueva,  de  otra  era  en  el 
desarrollo  espiritual  de  la  humani- 
dad.  La  existencia  fisica,  espiritual 
y  ^tica  de  nuestro  pueblo  depende 
de  la  realizaci6n  de  las  promesas  del 
estudio  del  nifio. 

Aqui  me  ocurre  una  frase  muy 
oportuna  de  Herbart:  "todo  cuanto 
se  anuncia  y  lleva  d  cabo  con  exa- 
geraci6n  y  fanatismo,  se  ha  de  hun- 
dir  por  necesidad:  su  obra  termina 
cuando  convierte  en  actividad  y  so- 
licitud  la  estupidez  y  la  indolencia 
que  encontr6  al  principio."  (*) 
Ament  habla  discretamente  cuando 

(•)  Herbart.  Brief t  uber  die  A  nwendung  der  Psy- 
chologie  auf  die  PSidagogik, 
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dice:  "el  resultado  de  la  nueva  psi- 
cologia  infantil  no  ba  de  ser  exage- 
rado.  Ha  tejido  muchos  hilos,  vie- 
jos  y  nuevos,  mas  poco  ha  logrado 
en  los  grandes  asuntos.  El  porvenir 
espera  mucho  de  el  la  todavia. 

En  este  modestisimo  puntode  vis- 
ta debemos  colocarnos,  cuando  espe- 
remos  del  estiidio  del  nino  algo  fiiil 
para  la  enseiianza  y  la  educaci6n. 
EI  estudio  del  nino  no  ha  de  tener 
un  tinte  pedag6gico;  al  contrario,  di- 
cha  ciencia  ha  de  conservar  su  valor 

independicnte          "La  psicologia 

infantil  es  un  cometido  de  los  psic6- 
logos,  y,  sus  resultados,  de  los  peda- 
gogos." 

Es  indudable  que  el  estudio  de  la 
ninez  ha  ejercido  una  influencia  sa- 
ludable  en  el  pensamiento  y  en  las 
tendencias  pedag6gicas:  hoy  trata- 
mos  seriamente  de  interrogar  y  de 
tener  en  cuenta,  en  primer  lugar,  la 
naturaleza  infantil,  para  todo  cuan- 
to  se  reiiere  al  traba  jo  de  la  ensenan- 
za  y  de  la  educaci6n.  La  naturaleza 
espiritual  y  fisica  del  niflo  es  el  pri- 
mer y  principal  factor  que  debe  co- 
nocerse,  si  el  trabajo  pedag6gico  ha 
de  tener  un  resultado  positivo.  Por 
ese  motive,  existe  hoy  dia  la  tenden- 
cia  d  organizar  los  cuerpos  escola- 
res,  de  acuerdo  con  las  disposiciones 
y  poderes  dc  cada  nino.  Nada  que- 
remos  saber  ya  de  la  ensefianza  uni- 
formada  y  nivelada,  seg6n  un  mode- 
lo.  La  educaci6n  colectiva — dicen  el 
Dr.  Sickingen  y  el  Dr.  Mass — se 
convierte  poco  d  poco  en  una  edu- 
caci6n  individual,  desde  elpunto  de 
vista  pedag6gico,  higi^nico,  econ6- 
mico  y  social. 

Piden,  mds  que  hasta  el  presente 
hacian,  las  exigencias  metodol6gicas 
de  la  hora  actual,  que  el  maestro 
trate  de  colocarse  en  el  punto  de 
vista  de  los  niiios,  d  fin  de  adaptar- 
se,  en  lo  posible,  d  ese  punto  de  vis- 


ta. Se  trata,  por  ejemplo,  de  ense- 
fiar  la  lectuia.  Pruebe  el  maestro  lo 
abstruso  que  es  leer  letra  por  letra. 
Se  trata  de  ensefiar  la  serie  num^ri- 
ca  del  I  al  lo.  Tambi^n  es  necesario 
conocer  por  experiencia  ladificultad 
que  representan  para  el  tierno  espi- 
ritu  del  nino  los  primeros  pasos  en 
la  aritm^tica.  Sub>titiiyanse  los  nd- 
meros  i,  2,  3,  4,  etc.,  hasta  10,  con 
las  letras  a,  b,  c,  d,  etc.,  hasta  i,  cu- 
ya  serie  es  familiar  para  el  adulto,  y 
preg6ntese  al  nifio  pequeno  cudnto 
es  c  6  A  —  d.  Entonces  se  sa- 
brd  lo  que  podemos  exigir  del  nino. 
Muchas  cosas — dice  Fach — nos  pa- 
recen  fdciles,  tan  s61o  porque  nos  son 
completamente  familiares.  Entonces 
es  precisameote  cuando  el  maestro 
ha  de  mirar  hacia  atrds,  y  tratar  de 
colocarse  en  el  punto  de  vista  del 
educando.  ^ 

Del  misnio  modo,  en  la  ensenan- 
za  de  la  aritm^tica  durante  el  segnn- 
do  ano,  el  maestro  pierde  de  visia 
frecuentemente  el  punto  en  que  au- 
mentan  las  dificultades  del  alumno. 
A  fin  de  dar  con  ese  punto,  haga  el 
maestro  una  vez  el  experimento  de 
emplear  un  sistema  de  numeraci6n 
que  no  sea  el  decimal.  Mas  fitil 
es  para  la  escuela  ese  experimen- 
to, que  muchas  pdginas  de  explica- 
ciones  en  un  Manual  para  la  ense- 
nanza  de  la  aritm^tica. 

Las  investigaciones  hechas  sobre 
el  dibujo  de  los  ninos  ban  echado 
cimientos  nuevos  para  la  ensenaoza 
de  esa  asignatura.  El  m^todo  hasta 
hoy  empleado  en  ese  punto,  el  que 
principia  con  la  ensefianza  de  las  li- 
neas  y  los  dngulos,  no  correspoode 
d  las  necesidades  de  la  nifiez,  y  es 
tan  abstruso  como  lo  es  en  la  lectu- 
ra  el  m^todo  de  enseiianza  del  dele- 
treo.  El  niiLo  ama  la  libertad.  El 
juego,  y  no  la  geometria,  es  la  ex- 
presi6n  libre,  animada,  de  su  propia 
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fuerza  creadora.  (*)  El  nino  no  sa- 
be  distinguir  entre  las  Uneas  y  los 
objetos,  entre  el  pensamiento  y  los 
medios  de  expresi6n.  Desea  pintar 
hombres,  caballos,  buques;  y,  de  he- 
cho,  al  principio,  todo  lo  pinta  en  su 
imaginaci6n.  El  que  ensefie  el  di- 
bujo  con  arreglo  4  los  nuevos  m^to- 
dos  del  reino  de  Prusia  {preussischen 
Bestimfnungen)^^^^xk  de  ver  cudn- 
to  merecen  la  aprobaci6n  de  los  pe- 
quenos.  **Yo— decia  un  nino — he 
dejado  el  dibujo  viejo:  con  ^1  no  ha- 
ciamos  mds  que  Hueas.  Ahora  es 
cuando  dibujo  bien  . . . .  " 

En  la  ensenanza  intuitiva  y  la 
ensetlanza  del  lenguaje  gozaba  an- 
tes de  gran  autoridad  la  siguiente 
regla:  *'dejad  que  el  niiio  hable  en 
oraciones  cortas,  concisas,  articula- 
das  y  pronunciadas  con  correcci6n." 
Pero,  d  fuerza  de  exigirle  que  se 
exprese  con  toda  correcci6n,  el  nino 
pequeno  se  siente  cohibido,  y  per- 
manece  mudo.  Es  mejor  dejarle  al 
principio  que  hable  d  su  manera, 
corrigiendo  de  cuando  en  cuan- 
do sus  defectos,  de  modo  que  el 
alumno  no  pierda  la  confianza  en 
sus  propias  fuerzas.  Entonces  char- 
lard  con  todo  el  coraz6n,  y  el  maes- 
tro podrd  advertir  que  el  niiio  no 
habla  en  oraciones  cortas  y  coinple- 
tas,  sino  que  construye  oraciones 
princi  pales  y  accesorias,  6,  lo  que  es 
lo  mismo,  que  hablan  formando 
cldasulas  6  periodos;  porque  el  co- 
raz6n  del  nino  estd  tan  lleno,  que 
da  expresi6n  d  lo  que  vive  en  ^1, 
con  extraordinaria  vehemencia.  Las 
ventajas  del  lenguaje  espontdneo  de 
los  nidos,  con  todas  sus  faltas  €  in- 
perfecciones,  son  demasiado  gran- 
des,  en  opini6n  de  Seyfert,  para  que 
hayan  de  ponerse  el  nino,  desde  sus 
primeros  pasos,  botas.  ^Se  hace  cre- 
cer — pregunta  Seyfert — al  drbol  al 


trav&  de  un  tubo,  para  que  saiga 
derecho? 

El  mismo  autor  establece  las  si- 
guientes  bases  para  el  lenguaje  del 
niiio:  1*  Los  niiios  han  nectrsitado 
seis  aiios  para  hablar  como  les  es 
p(  sible  hacerlo,  y  debe  respetarse, 
pues,  ese  lenguaje.  2*  Estan  acos- 
tumbrados  d  hablar  asi.  Tan  s61o  lo 
que  es  conocido  puede  servir  con 
ventaja  de  punto  de  partida.  3*  Los 
niiios  pueden  hablar  d  su  manera,  y, 
para  que  se  atrevan  d  hacerlo,  dad  les 
alegria  y  confianza.  4*  Aceptando 
el  lenguaje  de  los  niiios,  corapren- 
den  &IOS  que  el  maestro  no  es  un 
hombre  malo,  como  se  iraaginaban; 
y  asi  adquieren  confianza  en  €\. 
5*  Es  muy  importante  para  el  pueblo 
que  su  dialecto  no  sea  despreciado. 
6a  Hablando  d  su  manera,  advierten 
los  niiios  muchas  cosas  que  escapan 
d  su  vista  en  una  preparaci6n  orde- 
nada  

Tenemos  (*)  una  revista  infantil 
que  se  propone  con  especialidad  fo- 
mcntar  el  comercio  espiritual  con 
los  niiios.  Me  refiero  al  "Maestro 
en  la  casa,"  de  Bertoldo  Otto.  Los 
principios  que  tiene  en  cuenta  la 
direcci6n  de  esa  excelente  revista 
son  los  siguientes: 

Nosotros  deseamos  que  los  niiios  se 
desarroUen  con  toda  liber  tad,  y  que- 
remos  regocijarnoscon  esedesarroUo. 
Noqueremos  imponer  conocimientos 
d  los  ninos,  sino  conversar  en  lengua- 
je espontdneo  sobre  todo  lo  que  nos 
rodea.  Los  niiios  deben  tener  el  de- 
recho de  hacer  preguntas  y  de  ex- 
poner  y  defender  opiniones  diferentes 
de  las  de  los  maestros.  Reconocemos 
el  derecho  d  la  libre  investigaci6n, 
cuyo  respeto  exigimos  indignados 
cuando  nos  creemos  coartados  en  lo 
mds  minimo;  y  lo  reconocemos,  pa- 
ra que  tambi^n  en  los  niiios  se  res- 


(*)  Stimpfl.  Der  Wert  der Kindet psycholog  ie fur  (*)  Bl  autor  se  refiere,  como  es  natural,  A  su  pa- 
AMnry.  Gotha  (Thienemann).  tria,  Alemania. 
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pete.  Queremos  responder  &  todo  lo 
que  los  niiios  preguntan,  pero  antes 
queremos  saber  qu6  significa  la  pa- 
labra  contestar.  Significa  hablar  de 
modo  que  nos  comprendan.  Los  pa- 
dres y  los  maestros  tienen  la  cos- 
tumbre  de  contestar  d  los  niiios:  ''tii 
no  entiendes  eso";  pero,  de  cien  ca- 
sos,  la  respuesta  es  falsa  en  99  oca- 
siones,  porque  **t6  no  lo  entiendes" 
no  significa  en  realidad  sino  lo  si« 
guiente:  ''yo  mismo  no  lo  entiendo 
lo  bastante  para  hac^rtelo  compren- 
der."  S61o  nuestra  falta  de  instruc- 
ci6n  nos  impide  dar  una  respuesta- 
buena.  Y  es  que,  en  la  mayor  parte 
de  las  cosas,  no  tenemos  ningiin  co- 
nocimiento,  sino  un  buen  niimero  de 
frases,  que  nos  bastan  en  las  relacio- 
nes  con  nuestros  semejantes,  y  que 
todos  empleamos  del  mismo  modo. 
Libertarnos  de  la  f  rase,  pensar  sin 
frases,  he  aqui  el  primer  requisito 
del  comercio  espiritual  con  los  ni- 
iLos.  Kntre  los  nifios  la  frase  no  tie- 
ne  curso  de  ninguna  especie.  Los  ni- 
iios  buscan  lo  que  es  propio  de  las 
cosas:  son  ingenuos,  en  el  mejor  sen- 
tido  de  esta  palabra.  Es  pues,  indis- 
pensable, para  el  comercio  espiritual 
con  los  niiios,  que  empecemos  por 
aprender  de  dstos  

Eso  dice  Bertoldo  Otto.  Los  ar- 
ticulos  que  ofrece  el  '  Maestro  en  la 
casa"  procuran  Uevar  d  las  maestras 
y  d  los  maestros  excelentes  medios 
auxiliares  en  su  comercio  con  los 
ninos.  En  este  particular  dice  el  au- 
tor  d  que  nos  referimos:  "los  nifios 
preguutan  muchas  cosas  que  los 
adultos  no  pueden  contestar.  No  re- 
cibiendo  respuesta  alguna,  se  acos- 
tumbran  d  no  prestar  d  las  pregun- 
tas  ninguna  atenci6n.  Tal  es  la 
causa,  muchas  veces,  de  la  incapaci- 
dad  de  los  hombres  para  la  filosofia." 

El  estudio  de  los  nitios  ha  con- 
tribmdo,  ante  todo,  d  que  los  padres 
y  los  maestros  compretdan  bien  que 


los  nifios  tienen  su  manera  particu- 
lar de  hablar,  de  sentir  y  de  pensar. 
Todos  los  buenos  padagogos  estdn 
hoy  conformes  en  admitir  que  esa 
manera  propia  de  los  ninos  ha  de  ser 
respetada  en  la  ensenanza  y  en  la 
educaci6n  

El  estudio  fisiol6gico  del  nino  ha 
dado  indicadones  muy  valiosas  para 
la  educaci6n  fisica  del  mismo  y,  con 
referencia  al  desarrollo  mental,  ha 
enseiLado  que  la  vida  infantil  no  ha 
de  ser  mirada  como  algo  ya  acabada 
Ademds,  ha  demostrado  el  estudio 
del  nino  que  el  sistema  nervioso  de- 
ne una  significaci6n  muy  alta  en 
la  vida  espiritual. 

Lo  que  el  Sr.  B.  Sikorsky  dice 
sobre  la  higiene  neuro-psiquica  du- 
rante los  tres  primeros  meses  de  la 
vida  infantil,  merece  que  se  tome  i 
pecho.  En  interns  del  nino,  es  nece- 
sario  procurar  en  ese  periodo:  1^  Abs- 
tenernos  por  completo  de  cooperar 

al  desarrollo  fisico  del  nino  

2^  Consiste  la  segunda  regla  higi^ni- 
ca  en  librar  al  niiio  de  toda  impresi6n 
f uerte  6  persistente,  pues  ambos  pro- 
ducen  un  gran  cansancio  del  sistema 
neivioso.  ...  3^  La  tercera  regla 
higi^nica  se  reduce  d  proporcionar 
al  nifio  un  suefio  tranquilo  y  repa- 
rador.  Preyer  considera  in_onve- 
niente  despertar  d  los  ninos  peque- 
iios,  y  no  comprede  la  raz6n  para 
que  esto  se  realice.  Punddndose  en 
esta  observaci6n,  Sikorsky  jnzga 
iitil  mantener  al  nifio  casi  siempre 
en  la  cama,  durante  los  tres  prime- 
ros meses  de  su  vida.  En  estas  con- 
diciones,  se  obtiene  f dcilmente  la  m^ 
dida  necesaria  del  sueiio  y  del  des- 
canso  del  nino. 

Digno  de  atenci6n  es  lo  que  Si- 
korsky dice  comparando  el  nifio 
Tiormalmente  desarrollado  con  el  ni- 
iLo  atrasado  en  su  desarrollo.  No  se 
distinguen  los  61timos  del  estado  en 
que  se  encuentra  an  hombre  que  ha 
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saciado  el  hambre;  &  metiudo  estdti 
desprovistos  del  sentido  del  gusto  y 
del  olfato,  y  se  llevan  &  la  boca  y 
comen  substancias  indigeribles  y 
nocivas,  lo  que  el  nino  sano  no  ha- 
ce  jamds.  El  nino  sano  distingue 
con  mucha  acuidad  en  sus  alimen- 
tos  la  menor  mezcla  de  una  subs- 
tancia  extrana. 

Todo  esto  es  una  prueba  de  que, 
desde  el  nacimiento,  el  nine  sano 
posee  un  aparato  neuro-psiquico 
completo.  La  fuerza  analitica  de  ese 
aparato  excede  en  precisi6n  4  las 
balanzas  mds  exactas  y  &  los  mejores 
reactivos  quimicos.  P6ngase  con  una 
varilla  de  cristal  en  la  boca  de  un 
nine  una  sola  gota  de  una  disoluci6n 
muy  d^bil  de  aziicar,  sal,  quinina  6 
de  un  dcido  mineral  muyagradable. 
La  respuesta  del  niflo  d  dicha  exci- 
taci6n  del  gusto  es  extraordinaria- 
mente  exacta«  Tan  pronto  como 
percibe  el  sabor  dulce  (aunque  no 
siempre),  el  nino  comienza  &  chupar; 
y  por  el  contrario,  expele  de  la  bo- 
ca con  la  lengua,  lo  que  es  agrio  6 
salado,  ejecutando  los  mismos  mo- 
vimientos  que  lleva  &  cabo  un  adul- 
to.  Las  substancias  amargas,  &  las 
que  es  muy  sensible  el  nino  peque- 
no,  le  hacen  vomitar,  mieutras  en  su 
rostro  se  advierte  la  expresi6n  tipica 
del  sabor  amargo. 

Lasinvestigacionescitadas  pueden 
servir,  en  las  manos  de  un  m^ico  6 
de  un  psic61ogo,  para  resolver  bien 
el  problema  de  si  es  6  no  normal  el 
desarroUo  psiquico  del  nino.  Sikors- 
ky recomienda  (sin  proponer  que  se 
hagan  experieocias  con  los  niiios 
reci^n  nacidos),  que  se  Ueven  &  cabo 
observaciones  cuidadosas.  Pueden 
servir  en  los  primeros  dias  de  asun- 
to  para  las  mencionadas  observacio- 
nes la  expresi6n  del  rostro  del  nino 
cuando  recibe  el  all  men  to,  6  cuando 
lo  vuelve  del  est6mago  i  la  boca  (lo 
que  sucede  en  los  niSos  muy  fre- 


cuentemente),  6  en  aquel  estado  de 
confort  con  que  el  nino  recibe,  cuan- 
do tiene  hambre  y  sed,  su  raci6n  de 
leche  

El  estudio  del  nino  ha  examinado 
de  una  manera  especial  la  poderosa 
influencia  de  la  herencia. ...  De  las 
trasmisiones  hereditarias  pemicio- 
sas,  la  mds  estudiada  con  seriedad 
en  los  ninos  pequenos  es  el  alcoho- 
lismo.  La  herencia  alcoh61ica  es  in- 
negable.  Se  ve  de  hecho  transmitir- 
se  de  padres  d  hijos  la  pasi6n  del 
alcohol;  y  las  perturba clones  orgdni- 
cas  que  recibe  la  primera  generaci6n 
bajo  la  influencia  del  veneno,  obran 
durante  dos,  tres  6  cuatro  generacio- 
nes.  Hay  ninos  de  seis  6  siete  anos 
que  tienen  una  inclinaci6n  extraor- 
dinaria  d  los  licores,  y  que  consumen 
grandes  cantidades  de  ellos,  sin  re- 
cibir  ningfin  dano  aparente.  Pero  no 
es  s61o  la  pasi6u  de  la  bebida  el 
6uico  signo  que  presentan  los  hijos 
de  padres  alcoholistas,  sino  tambi^n 
el  idiotismo,  la  epilepsia  y  la  inmo- 
ralidad  enfermiza.  La  degeneraci6n 
alcoh61ica  de  un  iudividuo  va  acen- 
tudndose  en  las  siguientes  genera- 
ciones,  y  precipita  la  ruina  de  toda 
la  familia,  pues  que,  por  regla  gene- 
ral, la  cuarta  generaci6n  de  los 
sucesores  de  un  bebedor  es  comple- 
tamente  est^ril.  Y  es  esto  una  felici- 
dad,  pues  la  esterilidad  pone  fin  d 
toda  una  dinasda  de  enfermos. 

Han  demostrado  numerosas  in- 
vestigaciones  que  la  mayor  parte  de 
la  juventud  escolar  de  todos  los 
paises  se  entrega  d  las  bebidas  alco- 
h61icas,  de  un  modo  mds  6  menos 
regular.  Cuanto  mayor  es  la  fre- 
cuencia  y  la  regularidad  con  que 
beben  los  escolares,  peor  es  la  obra 
que  ejecutan:  \os  ninos  que  consu- 
men alcohol  son  sonolientos,  torpes, 
de  inteligencia  tarda,  desordenados, 
desobedientes,  perversos,  insolentes, 
col6ricos,  etc.  El  alcohol  impide  en 
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los  ninos  el  desarrollo  de  todas  las 
fuerzas  fisicas,  espirituales  y  mora- 
les. Las  autoridades  mds  competen- 
tes,  asi  inedicas  como  pedag6gicas, 
se  hallan  enteramente  de  acuerdo 
en  afirmar  que  el  uso  de  las  bebidas 
alcoh6Iicas,  a6n  en  porciones  raiiy 
pequenas,  es  extraordiuariamente 
nocivo  en  la  edad  del  crecimiento  y 
del  desarrollo,  y  que  es  necesario 
que  la  juventud  escolar  se  abstenga 
de  ese  veneno  hasta  que  termine  la 
adolescencia  

Pero  la  herencia  no  b^ista  para  el 
desarrollo  completo  de  los  6rganos: 
para  que  &los  lleguen  d  terminar 
su  evoluci6n,  es  necesario  ponerlos 
en  actividad.  Lo  mismo  resulta  con 
las  c^lulas  nerviosas:  su  desarrollo 
exige  un  ejercicio  continuado.  Las 
ovinias  nerviosas  no  llegan  en  el 
hombre  d  su  completa  madurez  has- 
ta los  quince  6  diez  y  ocho  anos  de 
edad:  hasta  entonces  se  hallan  bajo 
el  dominio  de  la  excitaci6n  funcio- 
nal,  es  decir,  bajo  la  influencia  del 
ejercicio  y  de  la  educaci6n. 

Estas  observaciones  son  muy  im- 
portantes  para  la  educaci6n  de  los 
degenerados.  Haciendo  trabajar  sis- 
teindticamente  ciertos  grupos  de 
mfisculos,  se  ha  logrado  influir  ven- 
tajosamente  en  el  sistema  nervioso 
general  y  en  el  cerebro.  De  esa  raa- 
nera  pudieron  despertar  ciertos  cen- 
tros  nerviosos.  Bajo  la  influencia  de 
esas  excitaciones  f  uncionales,  se  ha 


visto  crecer  un  cerebro,  que  parecia 
completamente  muerto,  Asi,  pues, 
la  actividad  de  los  miisculos  debe  ser 
un  medio  poderoso  de  desarroUar 

y  disciplinar  la  mente  del  nido  

El  estudio  fisiol6gico  del  niflo  La 
prestado  grandes  servicios,senalando 
conclusiones  muy  valiosas  para  mu- 
chos  fen6menos  p^icoldgicos  Asi, 
por  ejemplo,  ha  demostrado  que  es 
puramente  fisiol6gica  la  memoria  po- 
tente,  que  tanta  admiraci6n  produce 
en  algunos  ninos.  Aqui  se  trata  de 
una  propiedad  especial  del  cerebro 
iofantil,  propiedad  que  con  los  anos 
se  hace  mds  d€h\\  cada  dia.  Y,  como 
dice  con  raz6n  un  gran  psic61ogo, 
la  posesi6n  de  una  memoria  prodi- 
giosa  no  debe  considerarse  como 
prueba  de  un  talento  grande.  Los 
llamados  ninos  prodig^os,  ya  en  la 
esfera  del  sonido  6  de  los  nfimeros, 
6  en  cualquier  otro  aspecto  de  la 
memoria,  sou  en  su  mayoria  ninos 
muy  vulgares,  y  d  veces  muy  des- 
graciados,  porque  sus  padres,  con- 
fiando  demasiado  en  la  excelenda 
de  la  memoria,  levantan  edificios 
excesivamente  grandes  en  un  terre- 
no  tan  inseguro.  Porque  con  el  des- 
arrollo fisiol6gico  del  cerebro  del 
nino,  la  memoria  llega  d  ser  com- 
pletamente normal,  y  entonces  no 
queda  del  nino  prodigio  otra  cosa 
que  su  grandeza  pasada. . . . 

K.  HBMPRICH. 
(Traduddoexpreaamentedelalemin  pAim  Ut  Re- 
vista  de  1nstrucci6n  Prixarxa). 
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LOS  JUGUETES 

SU   ASPECTO  PEDAOdoiCO 


El  juego  constituye  un  eleinento 
importante  de  la  ediicaci6n.  Los  ju- 
guetes  son  una  de  las  formas  mds 
interesantes  del  juego. 

Es  sorprendente  que,  d  pesar  del 
uso  tan  generalizado  de  los  juguetes 
— que  la  industria  moderna  ha  vul- 
garizado,  —no  sean  apreciados  debi- 
damente,  sino  como  meros  instru- 
m-ntos  de  placer,  siendo  muy  pocos 
los  que  estiman  su  valor  y  utilidad 
pedag6gica.  Y  es  esto  tan  cierto,  que 
para  castigar  6  corregir  al  nino,  le 
privamos  muchas  veces  de  las  satis- 
facciones  que  les  proporcionan  los 
juguetes,  sin  reparar  en  nuestra 
ignorancia  el  dano  que  hacemos  al 
niiio,  lastimando  su  espiritu,  y,  por 
otra  parte,  coartando  la  libre  y  es- 
pontdnea  manifestaci6n  de  su  acti- 
vidad  propia.  Porque  es  indudable 
que  los  juguetes  despiertan  y  satis- 
facen  los  gustos  €  inclinaciones  del 
nino,  como  lo  prueba  bien  el  hecho 
de  ser  el  nino  mismo  el  inventor  de 
sus  juguetes,  ya  conocidosen  edades 
muy  remotas  y  en  todos  los  pueblos. 
En  nuestra  edad  la  jugueteria  ha 
adquirido  un  asombroso  desarrollo  y 
una  positiva  importancia,  mediante 
las  miiltiples  €  ingeniosas  aplicacio- 
nes  artisticas  y  cientificas,  que  han 
contribuido  4  dar  verdadero  aspecto 
pedag6gico  4  los  juguetes. 

El  juego  es  un  aprendizaje:  en  ^1 
encuentran  los  nifios  oportunidades 
para  ejercitar  y  desarrollar  su  facul- 
tad  de  imitaci6n,  tan  prominente  en 
su  espiritu.  Pero  no  se  reduce  todo 
i  eso;  el  nino  crea  tambi^n,  y  todos, 
seguramente,  habrin  podido  admi- 
rar  muchas  veces  las  obras  de  su 
imaginaci6n.  '*IvOS  ninos  hacen  algo 
de  nada",  decia  Goethe,  y  en  todo 


caso  preferirdn  los  juguetes  de  su 
invenci6n,  d  los  mds  perftctos,  cu- 
riosos  y  extranos,  Y  los  que  no  han 
penetrado  en  los  secretos  del  alma 
del  nifio,  no  comprenden  c6mo  los 
juguetes  tienen  para  ^1  una  repre- 
sentaci6n  real;  las  ilusiones, — que 
constituyen  un  elemento  del  juego, 
— se  objetivan,  se  realizan  en  su 
espiritu.  Por  eso  nos  parece  f undada 
la  observaci6n  que  d  este  prop6sito 
hace  P.  Lombroso,  "el  nino  no  reci- 
be  la  alegria  de  las  circunstancias 
exteriores;  sino  que  encuentra  los 
elementos  activos  €  informadores  de 
su  alegria  dentro  de  si  mismo".  Y 
el  ilustre  Taine,  refiri^ndose  d  esa 
disposici6n  del  espiritu  del  nino  d 
la  iepresentaci6n  (i  objetivaci6n,  ha- 
bia  asimilado,  en  varios  respectos, 
el  estado  mental  de  aqu^l,  al  de  los 
pueblos  primitivos  en  el  periodo 
mitol6gico  y  portico.  Pero,  si  bien 
es  cierto,  como  dice  Compayr^,  que 
el  nino  "da  vida  y  sentimiento  d  las 
cosas  inanimadas''  y  se  deja  enganar 
por  las  ficciones  de  La  Fontaine," 
es  preciso  aceptar  esto  con  reservas, 
pues  s61o  es  cierto  d  medias.  Todo 
lo  cual  demuestra  que  para  com- 
prender  al  nifio,  es  preciso  hacerse 
nino;  es  decir:  pensar  y  sentir  como 
61;  porque  es  absurdo  pretender  que 
piense  y  sienta  como  hombre.  En 
esto,  como  en  otras  cosas,  el  nifio  es 
mds  16gico  que  el  hombre. 

♦  ♦ 

La  industria  moderna  ha  realiza- 
do  asombrosos  progresos  en  el  arte 
de  la  jugueteria,  derivando  grandes 
ventajas  de  las  aplicaciones  cientifi- 
cas, y  suministrando  asi  un  abun- 
dante  material  pedag6gico,  que  fa- 
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cilita  la  obra  de  la  educaci6n.  No 
s6Io  se  fabrican  juguetes  para  satis- 
facer  el  gusto  y  el  capricho  de  los 
nines,  sine  de  verdadera  utilidad 
prdctica  d  los  fines  educativos;  y  la 
enseiiauza  objetiva  tiene  en  esos 
juguetes  preciosos  recursos;  bastard 
recordar,  d  tal  prop6sito,  la  linterna 
mdgica, — hoy  de  uso  tan  extendido 
y  de  tan  diversas  aplicaciones, — el 
estereoscopio,  los  mapas  de  composi- 
ci6n, — 6  rompe-cabezas^ — las  colec- 
ciones  zool6gicas,  etc.  Las  personas 
expertas  saben  bien  cudn  eficaces 
son  estos  mcdios  de  ensenanza,  y  lo 
que  es  mds,  cudn  poderosamente 
estimulan  la  curiosidad  y  la  alegria; 
y  no  hay  dinani6geno  mds  poderoso 
que  el  placer.  Y  aunque  es  verdad 
que  muchas  veces  el  nino  rompe  sus 
juguetes  por  un  dominante  instinto 
de  movimiento,  "que  se  traduce  en 
ocasiones  en  una  necesidad  de  des- 
trucci6n",  segfin  observa  Compayr^; 
no  puede  negarse  que  con  frecuen- 
cia  es  la  necesidad  de  conocer — la 
curiosidad — la  que  le  impulsa  d 
realizar  esos  actos,  que  irritan  d  los 
padres,  porque  en  su  ignorancia  de 
los  motivos,  no  se  los  explican.  To- 
dos  sabemos  que  la  curiosidad  es 
una  gran  maestra  del  niflo;  porque 
casi  siempre  va  unida  d  la  expe- 
riencia. 

Apenas  es  necesario  decir  que  los 
juguetes  forman  una  parte  muy  im- 
portante  de  la  vida  del  nino,  y  eso 
explica  su  utilidad;  porque,  no  s61o 
constituyen  medios  eficaces  de  en- 
senanza, sino  que  nos  facilitan  las 
oportunidades  de  observar  las  libres 
y  espontdneas  manifestaciones  de 
los  sentimientos,  gustos,  inclinacio- 
nes,  etc.,  del  nifio;  y  en  este  sentido 
puede  decirse,  que  el  juego  es  un 
reactivo  del  cardcter.  jCudntas  lec- 
ciones  nos  dan  los  niiios  en  sus  jue- 
gos!  jCudnta  naturalidad  y  sinceri- 
dad  revelan  en  sus  palabras  y  en  sus 


actos!  Raz6n  Imvo  el  ilustre  Mon- 
taigne para  decir  que  "el  juego  es 
una  de  las  cosas  mds  serias  de  la 
ninez."  Y  Peza,  el  dulce  poeta  de 
los  niiios,  ha  dicho: 

Se  entretienen  en  juegos  tan  humanos. 
Que  pareceu  personas  desde  nifios. 

4t 

Por  lo  dicho,  aunque  con  breve- 
dad,  se  verd  que  la  elecci6n  de  jugue- 
tes merece  mds  atenci6n  y  cuidado 
del  que  generalmente  se  les  concede. 
Cuando  se  adquiere  un  juguete  para 
un  nitlo,  se  piensa  en  su  precio,  su 
novedad,  etc.;  pero  ^cudntos  se  pre- 
ocupan  de  su  aspecto  pedag6gico? 
^qui^p  calcula  el  provecho  que  pue- 
de derivarse  de  sus  aplicaciones? 
^qui^n  prevee  los  peligros  d  que  se 
expone  el  nitlo  por  el  manejo  del 
juguete  puesto  en  sus  manos?  En 
este  punto  nos  parece  conveniente 
decir,  que  deben  preferirse  siempre, 
— y  este  no  es  un  escriipulo  vano— 
aquellos  juguetes  que  no  estimulen 
los  instintos  y  pasiones  del  nino.  El 
sabio  astr6nomo  francos,  C  Plam- 
mari6n,  en  un  bello  ardcalo,  ha  de- 
mostrado  la  influencia  moral  de  los 
juguetes,  Y  es  precise  reconocer  que 
son  pocas  las  personas  que  se  dan 
cuenta  de  la  sugesti6n  que  los  ju- 
guetes ejercen  sobre  el  alma  inf antil. 
Por  esa  raz6n  M.  Flammari6n  re- 
comendaba  que  se  elig^eran  con 
pieferencia  aquellos  juguetes  que 
represcntasen  algiin  beneficio,  que 
despertasen  tendencias  altruistas,  y 
no  los  que, — todos  los  atributos  de 
guerra,  6  medios  de  destracci6n, — 
estimulasen  los  sentimientos  ^;ois- 
tas;  porque  ^tos,  cuando  menos,  evo- 
can  en  el  espiritn  del  nino  senti- 
mientos de  antagonismos,  de  ambi- 
ci6n,  de  odio.  ^Y  qui^,  seguramen- 
te,  no  habrd  tenido  ocasi6n  de  pre- 
senciar  alguna  vez,  las  sendas  bata- 
llas  que  dan  los  niflos  con  sossolda- 
ditos  de  plomo,  en  las  que  siempre 
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son  vencedores  aquellos  en  quienes 
hace  representar  el  bando  de  sus 
simpadas  y  preferencias;  demostran- 
do,  d  veces,  un  ardimiento  y  zana 
que  no  reparan  adn  en  destrozar  los 
soldaditos  enemigosf  En  verdad,  no 
es  muy  candorosa  esta  escena.... 

Por  otra  parte, — y  este  es  un  pun- 
to  importante,  tratdndose  de  lo  que 
pudiera  llamarse  la  psicologla  de  los 
juguetes^  -  es  inconveniente  satisf  a- 
cer  los  caprichos  del  niflo,  poniendo 
d  su  disposici6n  todos  16s  juguetes 
que  desee;  pensando  que  por  tal  mo- 
do  se  le  proporcionan  motivos  de 
esparcimiento  y  distracci6n.  Bien  al 
contrario;,  s61o  se  consigue  engen- 
drar  el  fastidio,  y,  lo  que  es  peor, 
dar  pdbulo  d  la  ambici6n  y  vanidad 
del  nifio.  Ademds,  6se  es  un  error 
pedag6gico  y  un  mal  hdbito;  por- 
que,  como  dice  acertadamente  el 
Dr.  Sikorsky,  ^'la  diversidad  de  im- 


presiones  que  asi  recibe  el  nifio,  es 
causa  de  distracci6n",  pues  la  aten- 
ci6n  se  difunde  y  debilita. 

Es  conveniente  hacer  porque  el 
niilo  compreoda  que  el  juguete  que 
sa  le  ha  dado,  es  un  obsequio  digno 
de  estimaci6n. 

No  somos  de  los  que  creen  que 
los  juguetes  constituyen  un  gasto 
superfluo;  los  padres  de  familia  sa- 
ben  perfectamente,  que  6ste  es  un 
capitulo  de  los  gastos  necesarios  del 
hogar;  la  cuesti6n  esti  en  saber 
elegir  y  saber  gastar.  jA  veces  com- 
pramos  k  tan  poco  precio  la  alegrla 
de  nuestros  hijos!  Y  la  alegri;*  de  los 
nitios  difunde  por  todo  el  hogar  un 
suave  perfume  de  dicha  y  bienestar, 
que  ningiin  padre  cambiaria  por 
todos  los  bienes  materiales. 

EMiuo  sAnchez. 

denfuegos,  mmyo  1906. 


LA  EVOLUCION  DEL  TRABAJO  MANUAL 


En  un  banquete  dado  en  el  Club 
del  Siglo  XIX^  de  Boston,  el  profc- 
sor  John  T.  Prince  hizo  un  resumen 
admirable  de  la  historia  y  de  las 
nuevas  tendencias  del  trabajo  ma- 
nual en  las  escuelas  piiblicas.  Segdn 
el  docto  pedagogo  americano,  la  en- 
sefLanza  del  trabajo  manual  presenta 
cuatro  fases,  que  se  han  ido  mani- 
festando  sucesivamente:  la  fase 
uiilitaria^  durante  la  cual  se  ense- 
flaban  en  las  escuelas  los  elementos 
de  un  solo  oficio;  v.  gr.,  la  costura 
para  las  nifias,  la  agricultura  para 
los  varones;  2^,  la  fase  educadora^ 
en  que  se  procuraba,  ante  todo,  ejer- 
citar  y  adestrar  la  vista  y  la  mano, 
como  en  el  sloyd  sueco;  3*,  la  jase 
industrial^  en  que  se  procura  fo- 
mentar  el  trabajo^iitil,  en  una  gran 


variedad  de  formas;  y  4*,  la  fase  so- 
cial  y  itica^  en  que  se  cultiva  la 
simpatia,  la  vocaci6n  del  alumno  y 
su  sentimiento  moral. 

A  continuaci6n  insertamos  un  ex- 
tracto  de  las  ideas  de  Mr.  Prince, 
que  traducimos  del  School  Journal^ 
de  New  York: 

En  una  forma  ix  otra,  el  trabajo 
manual  ha  sido  proclamado  durante 
mas  de  un  cuarto  de  siglo,  como  asig- 
natura  de  la  escuela  primaria.  Hace 
treinta  6  cuarenta  afios,  fu6  ensaya- 
do  en  las  escuelas  de  las  misiones, 
en  las  de  los  nifios  de  inteligencia 
defectuosa,  en  Ls  escuelas  de  indios 
y,  especialmente,  en  la  escuela  de 
Hampton.  Debido  al  ^xito  que  tuvo 
en  estos  establecimientos,  muchas 
personas  exigieron  que  se  llevase  d 
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la  escuela  piiblica*  Al  principio  se 
aplic6  en  muy  pocas  escaelas,  por- 
que  el  traKkjo  manual  que  se  adopt6 
fu^  simplemente  el  de  los  elementos 
de  un  oficio,  y  por  esta  raz6n  fu^ 
en^rgicamente  combatido  por  nota- 
bles educadores. 

M&s  tarde  se  puso  de  relieve  el 
aspecto  educador  de  esa  ensefianza. 
El  objetivo  principal  del  ttabajo 
manual  en  la  6i5cuela  pdblica  lleg6  d 
ser  la  educaci6n  del  cerebro  por  la 
mano  y  la  vista;  y  esto  se  obtenia, 
generalmente,  por  medio  de  traba- 
jos  en  madera,  cuidadosamente  g^a- 
duados.  Reforzada  por  el  sistema 
sueco  y  por  otros  varios,  esta  cla- 
se  de  trabajo  hall6  una  aceptaci6n 
muy  r&pida,  y  fu6  adoptada  en  mu- 
chas  ciudades  y  pueblos  del  pais. 
Segdn  la  Memoria  del  Comisionado 
de  EduGaci6n,  s61o  en  Massachusetts 
habia,  el  ano  de  1890,  veinticinco 
ciudades  de  mds  de  8,000  habitan- 
tes  que  aplicaban  el  trabajo  manual 
en  cualquiera  de  sus  formas.  En 
quince  de  esat  ciudades,  el  trabajo 
manual  se  aplicaba  en  los  grados  in- 
feriores  d  la  At^A  scAool  (escuela  de 
2*  ensenanza). 

Conforme  f u6  tomando  fuerza  ese 
movimiento,  se  hizo  mds  prdctico,  y 
extendi6  su  alcance  cada  vez  mis. 
En  lugar  de  los  ejercicios  regulares, 
realizados,  sobre  todo,  para  dar  des- 
treza  y  habilidad,  fu^  aumentando 
el  nfimero  de  objetos  dtiles;  y  en 
vez  de  los  trabajos  exclusivos  en 
madera,  se  introdujeron  ocupacio- 
nes  en  metal,  mimbre,  paja,  etc. 


Tambi^n  se  aplic6  el  trabajo  de  jar- 
dineria  de  varias  clases. 

Fue  producido  este  cambio,  en 
parte,  por  el  interds  y  los  deseos  de 
los  alumnos,  y  en  parte  por  el  sen- 
tido  educador  creciente  del  pueblo 
mismo. 

Pero  entonces  se  llev6  d  la  ense- 
iianza  del  trabajo  manual  un  nuevo 
elemento  6,  mejor  dicho,  una  modi- 
ficaci6n  6  resurrecci6n  de  un  ele- 
mento viejo  en  una  forma  nueva. 
En  lugar  de  un  oficio  y  de  los  ele- 
mentos de  un  oficio,  se  llevaron  d  la 
escuela  varias  clases  de  ocupaciones. 
Pronto  pudo  observarse  que,  me- 
diante  esa  extensi6n,  se  obtenia  d 
un  tiempe  el  fin  prdctico  y  el  fin 
educador  del  trabajo  manual.  Ade- 
mds,  con  el  interns  de  los  alum- 
nos, la  obra  escolar  mejoraba  visi- 
blemente. 

Pero  en  esa  obra,  por  atractiva  y 
iitil  que  fuese,  faltaba  un  principio 
fundamental  que  justificase  el  em- 
pleo  del  trabajo  en  la  escuela  pii- 
blica.  Suplieron  ese  principio  cier- 
tos  educadores,  quienes  vieron  en  la 
avidez  con  que  los  niflos  imitaban 
las  ocupaciones  de  sus  padres,  la 
oportunidad  de  llevar  d  la  escuela 
una  de  las  condiciones  de  vida  en 
que  probablemente  se  hallardn  mis 
tarde  los  alumnos.  El  fundamento 
de  este  sistema  de  trabajo  manual, 
d  lo  que  entiendo,  es  la  ad  pci6n  de 
cierta  variedad  de  ocupaciones  de  la 
comunidad  y  de  la  casa,  para  cnlti- 
var  el  sentido  dtico,  apoyado  en  la 
vocaci6n  del  alumna 
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EL  ATRASO  Y  LA  PARALIZACION  MENTAL  DEL  NiNO 


El  Dr.  Maxwell  ha  descubierto 
que  un  ndmeroexcesivamentegran- 
de  de  alumnos  de  las  escuelas  de  la 
ciudad  de  New  York  se  halla  en 
grados  demasiado  inferiores  &  los 
que  su  edad  exige.  No  es  raro  en- 
contrar  en  una  clase  elemental  ni- 
flos  de  doce  y  de  catorce  aflos,  Se 
ha  demostrado  que  de  los  536,000 
alumnos  que  asisten  &  las  escuelas 
piiblicas  de  la  gran  ciudad,  200,000 
tienen  edad  muy  superior  al  grado 
que  se  les  asigna.  £n  las  aulas  de 
primer  grado,  que  deben  abandonar 
todos  los  nifios  al  tiempo  de  cumplir 
los  ocho  atios,  el  23.2  por  ciento  de 
los  alumnos  pasan  de  esa  edad,  al- 
gunos  millares  tienen  m&s  de  diez 
afios,  y  unos  cuantos  centenares 
mis  de  trece.  £n  el  segundo  aflo,  el 
promedio  de  los  niflos  de  edad  anor- 
mal  llega  al  38.1  por  ciento.  £n  el 
cuarto  y  quinto  grado,  el  promedio 
no  baja  del  49  por  ciento,  es  decir, 
representa  casi  la  mitad  de  todas  las 
clases.  Durante  el  sexto  aflo,  el  tan- 
to  por  ciento  baja  hasta  42,  y  en  el 
iiltimo  afio  es  casi  el  mismo  que  en 
el  primero,  el  25  por  ciento.  Asi, 
pues  de  una  cuarta  parte  &  la  mitad 
de  los  nifios  de  las  escuelas  de  New 
York  se  halla,  por  lo  menos  con 
dos  afios  de  atraso  respecto  al  grado 
en  que  deberian  hallarse,  por  raz6n 
de  la  edad« 

Cree  el  superintendente  Maxwell 
que  ese  resultado  sensacional  se  de- 
be  al  enorme  niimero  de  nifios 
extranjeros,  &  los  cuales  se  les  clasi- 
fica  con  arreglo  &  su  poder  para 
hablar  ingl^  y,  por  consiguiente, — 
asi  lo  afirma  el  superintendente — 
permanecen  &  millares  en  grados 
que,  menos  en  lo  que  atafie  al  len- 
guaje,  son  demasiado  bajos;  y  en  la 
misma  escala  siguen  durante  el  res- 


to  de  su  carrera  escolar.  Sostiene 
dicho  pedagogo  que  todos  los  demds 
problemas  de  educaci6n  de  la  ciudad 
han  de  subordinarse  durante  algiin 
tiempo  &  la  obra  de  elevar  esos  alum- 
nos atrasados  d  las  aulas  que  real* 
mente  les  corresponden.  Donde  quie- 
ra  que  se  encuentren  las  condiciones 
anormales,  deben  organizarse  clases 
especiales  para  esos  nifios.  A  cargo 
de  esas  clases  deben  ponerse  los 
maestros  m&s  competentes  y  entu- 
siastas,  particularmente  aquellos  que 
demuestren  tener  un  talento  especial 
para  ensenar  el  ingles.  Despu^s  se 
hard  la  promoci6n  de  dichos  nifios 
atrasados,  con  toda  la  rapidez  que 
lo  permitan  la  justicia  d  los  nifios  y 
al  sistema. 

IrO  mds  admirable  del  asunto  es 
la  sorpresa  que  esas  condiciones  pro- 
ducen  al  doctor  Maxwell.  Un  hom- 
bre  entendido  en  educaci6n  podria 
haber  esperado  esas  consecuencias 
de  la  forma  y  la  manera  con  que  ha 
sido  hecho  todo  el  curso  de  estudios. 
El  "sistema"  ha  dispuesto  la  obra 
con  arreglo  d  las  condiciones  de 
edad,  presumiendo  de  ese  modo  tan- 
tas  cosas  imposibles,  que  el  curso 
iinicamente  sirve  para  los  nifios  que 
empiezan  d  los  seis  afios  y  asisten 
con  regularidad  d  la  escuela,  has- 
ta que  se  graddan.  Todo  el  que  se- 
pa  cudles  son  las  condiciones  so- 
ciales  de  un  centro  de  poblaci6n 
cosmopolita  de  grandes  proporcio- 
nes,  comprenderd  inmediatamente 
por  qu^  un  ''sistema^'  de  esa  clase 
produce  un  promedio  extraordinario 
de  errores.  Si  el  sistema  hubiera 
sido  imaginado  con  el  fin  especial 
de  convertir  los  nifios  normales  en 
anomalias  educativas,  no  se  podria 
haber  ideado  con  mayor  ingenio.  La 
ciudad  de  New  York  no  se  encuen- 
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tra  sola  en  este  particular.  Casi  to- 
dos  los  sisteinas  de  las  grandes  ciu- 
dades,  si  fueran  sometidos  &  un  se- 
vero  examen,  revelarian  las  mismas 
condiciones,  de  un  modo  mds  6  me- 
nos  claro. 

No  hay  duda  de  que  el  inmigran- 
te  es  causa  de  muchas  perplejidades. 
El  trasiego  de  la  poblaci6n  anade 
tambi^n  su  parte  de  dificultades.  La 
pobreza,  las  enfermedades  y  la  estu- 
pidez  social  y  pedag6gica,  todo  con- 
tribuye  A  hacer  mayor  la  confusi6n. 
Lo  que  se  necesita  y  se  comprende 
mal  es  el  aula  no  graduada  para 
ajustar  las  cosas  mal  adaptadas:  en 
otras  palabras;  la  individualizaci6n 
de  la  instrucci6n  en  la  mayor  exten- 
si6n  posible,  cuando  eso  es  indispen- 
sable. Naturalmente,  con  ella,  en 
ella  y  bajo  ella  ha  de  haber  sentido 
pedag6gico. 

El  (inico  sistema  que  tiene  valor 
es  el  que  concentra  las  fuerzas  di- 
rectoras  en  la  determinaci6n  de  un 
promedio  minimo  de  resultados,  cui- 
dadosamente  graduado,  y  en  la  se- 
lecci6n  y  desarrollo  de  un  magisterio 
competente.  Los  exdmenes  iniciales 
de  los  maestros  determinardn  su  ap- 
titud  y  lastre  profesional.  Se  funda- 
rd  el  promedio  de  los  resultados  en 
una  investigaci6n  amplia  y  com- 
prensi  va,  que  utilice  la  comparaci6n. 
Ademds,  la  responsabilidad  indivi- 
dual ha  de  exigirse  con  un  espiritu 
liberal  6  inteligente,  pero  tambi^n 
con  iirmeza  racional.  ^si  tendrd 
cada  maestro  libertad  de  accion  en 
una  medida  absolutamente  necesa- 
ria.  Entonces  serd  una  realidad  la 
individuaHzaci6n.  Mientras  la  indi- 
vidualidad  del  maestro  permenezca 
en  esclavitud  abyecta,  la  individua- 
Hzaci6n  de  la  ensenanza  no  serd  mds 
que  un  sueno  delicioso.  Mientras  no 
haya  individualizaci6n,  se  adverti- 
rdn  muchas  faltas  de  adaptaci6n;  y 
cuanio  mayor  sea  el  nfimero  de  6stos, 


mds  ''condenado  porsi  mismo''  esel 
sistema*  No  es  posible  evadir  las 
conclusiones  que  resultan  de  estas 
afirmaciones. 

A  este  respecto,  es  necesario  tener 
en  cuenta  la  declaraci6n  hecha  y 
d  menudo  reiterada  por  el  doctor 
W.  F.  Harris,  d  saber,  que  el  gran 
problema  del  estudio  del  nino  y  de 
la  educaci6n  popular,  consiste  en  la 
investigaci6n  y  curaci6n  de  los  mu- 
chos  males  que  se  incluyen  bajo  la 
denominaci6n  general  de  desarrollo 
detenido.  Cuando  se  entienda  bien  la 
significaci6n  de  esas  palabras,  se  ha- 
rdn  muchas  mds  revelaciones  que  las 
ya  oidds,  acerca  de  la  educaci6n  po- 
pular. Individualizaci6n  en  la  ense- 
nanza popular  y  conquista  del  desa- 
rrollo detenido:  he  aqui  lo  que  deben 
estudiar  los  mejores  educadores,  per 
ser  los  asuntos  mds  extensos  y  pro- 
f  undos  de  la  investigaci6n  pedag6gi- 
ca.  Es  necesario  grabar  en  la  concien- 
cia  de  los  f  uncionarios  de  instrucci6n 
ptiblica  la  importancia  de  ese  pro- 
blema, con  mayor  fuerza  que  se  ha 
hecho  hasta  el  presente. 

El  "sistema"  y  el  curso  oficial  de 
estudios  no  son  en  todas  partes  las 
principales  causas  del  retardo  y  la 
paralizaci6n  de  la  ambici6n  escolar 
y  del  interns  que  se  revelan  en  los 
promedios  decrecientes,  pasados  los 
primeros  aiios  de  la  escuela.  No  me- 
nos  responsable  de  ese  daflo  es  la 
tendencia  perjudicial  de  los  planes  y 
m^todos  de  moda  en  los  kindergar- 
tens y  en  las  escuelas  primarias,  en 
el  sentido  de  estimular  demasiado 
la  mente  de  los  alumnos.  Aqui  te- 
nemos  que  hacer  f rente  d  un  peligro 
realmente  grave,  y  mds  dificil  de 
dominar  que  la  mayor  parte  de  los 
otros,  porque  es  en  extremo  obscura 
El  resultado  de  ese  mal  es,  sin  em- 
bargo, visible  d  los  ojos  del  experto; 
y,  en  los  sistemas  escolares  que  han 
peqado  mucho      la  direcci6n  qne 
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indicamos,  son  harto  evidentes  para 
que  pueda  ocultarlos  ninguna  masa 
de  pedagogia  esot^rica.  La  totalidad 
de  las  aulas  en  las  divisioces  mds 
adelantadas  de  la  escuela  elemental 
parece  completamente  blasie.  ^  De- 
saparece  todo  progreso  despufe  del 
cuarto,  del  quinto  6  del  sexto  afio 
de  exihtencia.  Niiios  que  habian  he- 
cho  la  mejor  apariencia  en  los  pri- 
meros  afios  de  su  carrera  escolar  se 
paralizan  mental  men te,  como  si  lle- 
gasen  d  un  punto  muerto.  Los  maes- 
tros  y  supervisores  no  siempre  estSn 
atentos,  como  debieran,  i  los  prime- 
ros  sintomas  de  la  saciedad  intelec- 
tual.  La  paralizaci6n  del  desarrollo 
mental  es  un  fen6meno  anormal,  re- 
sultante  de  la  mala  educaci6n.  Es 
el  castigo  16gico  de  la  violaci6n  de 
las  leyes  pedag6gicas.  El  exceso  de 
estimulos  es  el  principal  pecado. 

Por  regla  general,  el  daiio  comien- 
za  en  el  kindergarten.  Sesupone  que 
su  principio  fundamental  es  una 
adaptaci6n  perfecta  de  la  educaci6n 
k  las  necesidades  sociales  i,  individua- 
les  de  los  ninos  pequenos.  El  mismo 
nombre  sugiere  la  misi6n  d«  1  maes- 
tro. Pero,  iqu^  es  lo  que  hallamos 
gencralmeute?  No  es  un  jardin,  sino 
una  estufa;  no  el  cuidado  del  creci- 
miento  natural,  sino  el  empeno  de 
obtener  frutos  con  rapidez.  Por  re- 
gla general,  el  kindergarten  es  un 
inverniculo  para  obtener  la  preco- 
cidad  con  matices  muy  variados.  En 
^1,  el  calor  del  estio  es  la  tempe- 
ratura  normal.  Cuando  una  planta 
infantil,  cansada  y  pobre  inclina 
su  cabeza  fatigada,  la  bondadosa 
madre  naturaleza  restaura  amorosa- 
mente  su  vigor  con  un  corto  periodo 
de  descanso  para  la  mente  y  el  sis- 
tema  nervioso.  Pero  la  maestra  del 
kindergarten  se  ha  trazado  un  plan 
muy  diferente.  La  maestra  de  kin- 

1  Bmbotados. 


dergarten  aplica  un  estimulante  ar- 
tificial para  excitar  una  apariencia 
de  reanimaci6n,  de  la  misma  mane- 
ra  que  los  vendedores  callejeros  cor- 
tan  los  tallos  de  sus  mustias  viole- 
tas,  y  despufe  de  sumergirlos  en 
agua  caliente  por  un  corto  tiempo, 
los  ofrecen  de  nuevo  como  flores  re- 
ci^n  cortadas. 

El  kindergarten  estd  ya  firme- 
mente  establecido,  y  es  tiempo  de 
denunciar  los  abusos  que  se  cometen 
por  los  partidarios  superficiales  de 
la  instituci6n.  No  hay  peligro  de 
danar  la  causa  ben^fica  que  repre- 
senta  el  kindergarten;  pero  es  nece- 
sario  evitar  sin  demora  el  mal  que 
se  realiza  en  su  nombre  ....  Natu- 
ralmente,  los  partidarios  del  kinder- 
garten dardn  su  grito  de  guerra,  ya 
muy  antiguo.  Tratardn  de  persua- 
dir  i  las  madres  que  los  ataques 
contra  los  perversos  m^todos  hoy  en 
boga  proceden  de  los  enemigos  de 
la  instituci6n  ....  Los  medicos  ilus- 
trados  ayudardn  d  los  jefes  del  mo- 
vimiento  educador  en  la  reforma  de 
los  m^todos  del  kindergarten.  El 
bienestar  de  los  ninos  exige  esta  re- 
forma. 

La  estimulaci6n  excesiva  de  la 
mente  infantil  con  tin  (ia  en  las  es- 
cuelas  primarias,  donde  la  mala 
comprensi6n  de  la  educaci6n  nueva 
ha  convertido  la  ensenanza  en  un 
fomento  incesante  de  las  formas  in- 
feriores  del  interns.  En  vano  se  ago- 
ta  el  catdlogo  entero  de  los  tesoros 
naturales,  en  ese  empeno  iniitil  de 
hacer  que  los  ninos  amen  la  natu- 
raleza. El  sentimiento,  que  ha  de 
ser  secretamente  guardado  y  menos 
empleado  en  los  primeros  anos  de 
la  vida,  es  constantemente  removido 
y  con  frecuencia  amontonado  con 
las  Idminas,  las  conversaciones  y  los 
cuentos.  No  quedard  en  barbecho 
un  solo  pedazo  de  terreno,  si  los 
maestros  de  la  escuela  primaria  rea- 
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lizan  su  objetivo.  Y,  sin  embargo, 
el  crecimiento  futuro  del  ser  huma- 
ne depende  mucho  de  su  receptivi- 
dad  pat  a  las  nuevas  ideas. 

Uno  de  los  medios  para  estimular 
el  inter^  de  que  se  abusa  m&s,  es  la 
ilusiraci6n.  El  espiritu  debe  tener 
oportunidad  de  formar  por  si  mismo 
una  imagen  mental.  No  se  asegura 
el  crecimiento  mental  mediante  el 
abono  artificial  de  los  conocimientos 
de  segunda  mano. 

EI  fortalecimiento  de  la  actividad 
propia  es  mucho  mis  importante. 
Y,  sin  embargo,  podria  demostrar 
la  observaci6n  atenta  que  el  auxilio 
excesivo  hace  mis  dafio  que  el  au- 
xilio deficiente,  aunque  ambos  scan 
perniciosos.   Necesaria  es  la  inteli- 


genda  clara  de  todo  nuevo  punto 
del  conocimientOy  y  el  maestro  se 
halla  en  el  debet  de  procurar  que 
eso  se  realice.  Pero,  despu^s  de  eso, 
el  niBo  necesita  una  gran  suma  de 
ejerddo  en  el  Hbre  nso  de  su  nueva 
adquisid6n.  En  el  grado  mayor  6  me- 
nor  de  originalidad  y  de  interns  que 
revelen  los  alumnos  en  esa  aplica- 
ci6n,  el  maestro  podri  apredar  sn 
propia  competencia  y  lasdefiden- 
das  del  mdtodo  empleado.  Hasta 
tanto  que  no  se  haga  un  hibito  arrai- 
gado  en  el  maestro  el  radodnar 
sobre  el  valor  de  los  medios  que  pro- 
ducen  esos  resoltados,  habri  enores 
y  desalientos. 

OSSIAN  H.  LANG. 


enseF^Ianza  de  la  lectura 


PA50  DE  LAS  PALABRAS  NORMALES 


En  el  n6mero  de  esta  revista  co- 
rrespondiente  al  25  de  abril  pr6ximo 
pasado,  expusimos  de  un  modo  su- 
cinto  y  general  el  procedimiento 
que  debe  seguirse  en  la  aplicaci6n 
del  m^todo  analUico-sintitico  i  la 
ensenanza  de  la  lectura,  cuando  se 
le  combina  con  el  fonetismo  y  la 
simultaneidad  de  la  escriiura-lectu- 
ra,  segfin  aconsejan  casi  todos  los 
educadores  modernos.  Alii  dijimos 
que  el  nuevo  m^todo  (si  se  puede 
llamar  nuevo  i  lo  que  cuenta  ya 
mis  de  cuarenta  afios  de  ensayos,  de 
pruebas  y  de  ^xitos),  comprende  tres 
pasos  bien  definidos,  i  saber:  el  de 
los  ejercicios  preparatorios  de  pro- 
nunciacibn  y  dibujo;  elde  esaituror 
lectura^  confortne  el  procedimiento 
de  las  palabras  nortnales;  y  el  de 


lectura-^scriiura  mixta^  segin  el 
procedimiento  de  las  /rases  nor- 
tnales. 

En  el  mismo  ardculo  hablamos 
detenidamente  del  primero  de  esos 
pasos,  e  insertamos  algnnas  lecciones 
modelosy  para  ilustrar  mejor  las 
ideas  que  entonces  expusimos.  Nos 
proponemos  ahora  explicar  deteni- 
damente el  paso  llamado  de  las  par 
labras  normales^  basindonos  para 
ello  en  los  excelentes  trabajos  de 
Heilmann,  Rein,  Pickell  y  Schellcr, 
R^bsamen,  etc,  y  en  las  lecdones 
que  hemos  redbido  de  nuestra  pro- 
pia experienda. 

Cuando,  despuds  de  algunas  lec- 
ciones, los  niftos  han  aprendido  i 
descomponer  y  recomponer  las  pa- 
labras que  integran  una  orad6n  corta 
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y  ficil,  y  las  silabas  que  entran  en 
la  formacidn  de  varias  palabras  nor- 
males,  y  &  dibujar  algunos  objetos  y 
lineas  que  les  sirven  de  preparaci6n 
para  la  escritura,  puede  comenzarse 
la  segunda  parte  de  la  ensenanza  de 
la  lectara,  la  que  ha  recibido  el 
nombre  de  paso  de  las  palabras  nor- 
males. 

Kste  segundo  paso  tiene  por  fun- 
damento  los  siguientes  principios: 
1^,  su  base  principal  esel  foneitsmo^ 
lo  cual  quiere  decir  que  no  se  ense- 
fia  el  nombre  de  las  letras,  sino  tan 
s61o  su  sonido;  2^,  va  unido  d  la 
escrUura-lectura^  es  decir,  que  en 
este  pasose  enseiLa  simultdneamente 
d  escribir  y  d  leer  la  letra  manuscri- 
ta;  3^,  al  principio  se  ensefian  iini- 
camente  las  miniisculas^  y  luego  las 
mindsculas  con  las  tnayiisculas; 
4^,  es  preferible  eusefiar  primero  las 
vocales  y  luego  las  consonantes  jun- 
to con  las  vocales,  pues  de  este  mo- 
do  se  hace  mds  ficil  y  expedito  el 
aprendizaje  de  la  lectura  y  de  la 
escritura;  y  5^,  las  palabras  norma- 
les  que  se  elijan  deben  ser  en  corto 
niimero,  y  escogidas  de  modo  que 
resulten  fdciles,  interesantes,  cono- 
cidas  del  nifio,  de  pocas  silabas,  y 
dispuestas  en  orden  tal,  que  cada 
una  de  ellas  contenga  un  s61o  ele- 
mento  literal  enteramente  nuevo. 

Para  la  enseflanza  de  las  vocales, 
con  qne  se  inicia  el  paso  de  las  pa- 
labras normales,  se  esc(«gen  dicciones 
cuya  primera  silaba  es  la  vocal  que 
ha  de  ensefiarse  (v.  gr.,  las  siguien- 
tes: Inis^  uva^  eco^  oso^  aro).  El  or- 
den en  qne  se  presenten  las  vocales 
es  indiferente,  pues  cualquier  nino 
de  seis  ados  sabe  pronnnciarlas  to- 
das;  mas  es  preferible  enseflatlas 
consecutivamente,  de  este  modo: 
if,  ej  a,  porqnea^  se  graddan  me- 
jor  las  dificultades  de  la  escritura. 

Respecto  k  los  consonantes,  no 
hay  dos  antores  qne  acepten  la  mis- 


ma  serie  de  palabras  normales,  tal 
vez  por  la  misma  raz6n  que  hemos 
expuesto  respecto  4  las  vocales,  es 
decir,  porque  el  nino  normal  de  seis 
anos  domina  la  pronunciaci6n  de 
todas  ellas.  Sin  embargo,  la  expe- 
riencia  de  los  pedagc^os  modemos 
ha  ido  introduciendo  en  este  pun  to 
algunas  normas  que  reducen  d  limi- 
tes  muy  estrechos,  la  arbitrariedad 
en  esta  parte  de  la  ensenanza. 

En  primer  lugar,  hay  letras  que 
por  el  poco  uso  que  de  ellas  se  hace 
en  nuestra  lengua,  no  hay  necesidad 
alguna  de  ensenar  en  el  segundo 
paso,  y  es  preferible  dejarlas  para 
fines  del  primf^  ano:  tales  son  la 
:r,  la  ^  y  la  w.  Ademds,  las  conso- 
nantes r  y  /,  cuando  se  emplean 
como  liquidas,  y  las  que  tienen  do- 
ble  sonido,  como  la  r,  la  ^  y  la 
deben  dejarse  para  las  Ultimas  lec- 
ciones  de  este  paso,  debido  d  las  di- 
ficultades mayores  que  presentan. 

Por  otra  parte,  es  preferible  ense- 
fiar  primero  algunas  consonantes 
continuas  6  fricativas  (como  la  la 
v\  pues  son  las  que  en  la  pronun- 
ciaci6n  se  pueden  aislar  mds  fdcil- 
mente;  y  distribuir  las  otras  en  dos 
series:  1^,  las  consonantes  muy  usa- 
dos,  (como  la  w,  /,  «,  rf,  /,  /  y  A), 
y  en  2?  t^rmino,  las  menos  usadas 
(^,  /,  ch^  /,  //,  J,  q\  Quiere  esto  de- 
cir, que  el  orden  de  ensenanza  de  las 
consonantes  debe  ser,  en  nuestro 
sentir,  el  siguiente:  ^,      iw,  /,  rf,  «, 

A  ^^f^  A»  <^^^  A  ^»  ?!  rr, 
c  f uerte,  c  d^bil,  g  d^bil,  g  f uerte,  la 
r  y  la  /  liquidas,  w. 

Si  prescindimos  d*  las  tres  Ulti- 
mas, que,  repetimos,  deben  ensenar- 
se  en  el  tercer  paso,  y  de  las  vocales, 
podemos  limitar  las  palabras  nor- 
males d  los  siguientes,  que,  en  nuea- 
tra  opini6n,  refinen  todos  los  roqui- 
sitos  de  que  antes  hemos  hablado: 

asa^  uva^  mamd^  luna^  dado^  nido^ 
ay^  te^  pie^  bote^  nino^  so/d^  humo^ 
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hncha^  jaula^  pollo^  yetna^  taza^  bu- 
quey  arOy  perro^  cocOy  gallo^  cera^ 
girasoly  globo^  tigre, 

Todas  6stas  son  palabras  conoci- 
das  del  uino  cubano,  y  en  cada  una 
de  ellas  hay  un  elemento  literal 
nuevo,  de  un  sonido  iinico.  En  la 
enseiianza  de  la  lectura,  mds  que  en 
ninguna  otra,  debe  respetarse  el  vie- 
jo  apotegma  pedag6gico:  cada  cosa 
k  su  tiempo,  y  en  cada  tiempo  una 
sola  cosa.  El  orden  en  que  van  ex- 
puestas  permite  formar,  sin  dificul- 
tad  alguna,  con  la  palabra  normal  y 
sus  derivadaS)  oraciones  cortas  €  in- 
teresantes,  que  vayan  preparando  el 
paso  de  las  frases  normales. 

Las  letras  mayiisculas  que  tengan 
la  misma  forma  que  las  mindsculas, 
se  ensenardn  durante  el  curso  de  este 
paso,  y  d  la  terminaci6n  del  mismo 
las  demds  may6sculas,  en  este  orden: 
primero  las  que  tienen  forma  algo 
parecida  d  las  mintisculas,  y  iilti- 
mamente,  las  que  se  distinguen  mu- 
cho  de  las  minfisculas,  como  la  By 
la  Dy  la  Fy  etc.;  de  modo  que  el  or- 
den de  presentaci6n  de  las  mayiis- 
culas  serd  el  siguiente:  Uy  Oy  Ay  My 

Ny  Ny  Vy  Zy  Yy  ly  Jy  Cy  CHy  Ey  Gy 
P,  Sy     By      Fy      Hy     Ly      LLy      Ry  Fy 

Ky    Xy  IV. 

Cada  lecci6n  ha  de  empezar  con 
una  conversaci6n  interesante  sobre 
el  objeto  i  que  da  nombre  la  pala- 
bra normal,  6  con  una  narraci6n  6 
hi>torieta  sobre  el  mismo,  capaz  de 
fijar  la  atenci6n  de  los  nifios  y  de 
interesarlos  en  todo  el  resto  de  la 
clase.  De-^pufe  se  les  enseftard  el 
objeto  de  que  se  trata,  6un  dibujo  6 
grabado  del  mismo,  y  se  hard  que  lo 
dibujen,  si  no  es  muy  dificil  6  com- 
plicado. 

Terminado  este  trabajo  prelimi- 
nar  el  maestro  pronunciard  clara- 
mente  la  palabra  normal,  y  hard 
que  la  pronuncien,  individualmente 
6  d  coro,  sus  alumnos.  Luego  la  des- 


compondrd,  tambi^n  oralmente,  en 
silahas,  haciendo  que  los  alumnos 
le  imiten,  individualmente  6  k  coro. 
Por  iiltimo,  el  instructor  pronun- 
ciard muy  despaciola  palabra,  de 
modo  que  se  distingan  claramente 
los  sonidos  simples  que  la  forman. 
Los  niSos  repetirdn  el  ejercicio. 

El  sonido  nuevo  que  entra  en  la 
palabra  normal  se  aislard,  ensenan- 
do  el  maestro  c6mo  se  pronuncia. 
Luego  se  escribird  la  letra  con  que 
se  representa  dicho  sonido,  primero 
en  el  aire  con  el  dedo  indice  6  con 
un  puntero,  y  luego  en  el  pizarr6n. 
Los  nidos  repetirdn  el  ejercicio  y 
copiardn  la  nueva  letra  en  las  piza- 
rritas  6  en  el  papel  de  blocks.  Ulti- 
mamente,  el  maestro  escribird  y  los 
ninos  copiardn  la  palabra  normal, 
que  descompondrdn  nuevamente  en 
silabas  y  en  sonidos  simples;  se  escri- 
birdn  y  leerdn  algunas  palabras  de- 
rivadas  de  la  normal,  y  una  6  dos 
oraciones  cortas,  formadas  con  los 
elementos  ya  conocidos. 

En  dos  ntimeros  anteriores  de  es- 
ta  revista  hemos  ilustrado  la  aplica- 
ci6n  del  m^todo  que  exponemos,  con 
dos  lecciones  modelos  sobre  las  pa- 
labras normales  asa  y  uva.  Ahora 
trataremos  de  hacer  lo  mismo  con 
una  de  las  palabras  normales  IniSy 
uvuy  ecoy  osOy  arOy  para  ensedar  una 
vocal  inicial. 

Maestro.  Voy  d  hacer  un  Undo 
cuento  de  dos  nifias,  llamadas  In6i  y 
Sara.  In^s  era  buena  y  cariflosa,  ] 
Sara  orgullosa  y  de  mal  coraz6D 
Un  dia  fu^  In^s  d  la  f uente  d  busc« 
un  cdutaro  de  agua,  cuando  vf 
acercarse  una  pobre  anciana,  que 
pidi6  de  beber. — Si,  sefiora,  con  nj 
cho  gusto— respondi6  la  nifia.- 
di6  de  beber  d  la  anciana,  del  af 
mds  clara  y  limpia  que  habia  ei 
fuente. 

Cuando  la  viejedta  termin/ 
beber,  le  dijo  d  la  muchacha:  ere.< 
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buena  y  tan  linda,  que  quiero  hacer- 
te  un  regalo.  A  cada  palabra  que 
digas,  saldrd  de  tu  boca  una  flor  6 
una  perla. 

Volvi6  la  joven  &  su  casa,  y  su 
mam&  la  reprendi6  por  haberse 
tretenido  tanto  en  la  fuente. 

— Perd6name  mam& — replic6  la 
nina. — Y  al  decir  esto  salieron  de 
&u  boca  una  rosa  y  una  perla. 
— iQ\x6  es  esto?-grit6  la  madre. 
iDios  me  ampare!  £s  una  rosa  y 
una  perla  lo  que  acaba  de  echar 
esta  muchacha.  La  nina  cont6  en- 
tonces  &  su  mamd  lo  que  le  habia 
ocurrido,  y  al  contarlo,  salieron  de 
su  boca  tnuchisimas  flores  y  bri- 
llantes. 

— jSerd  posible! — grit6  la  madre. 
Mira,  Sara,  ve  &  la  fuente  d  buscar 
un  cdntaro  de  agua;  y  si  alguien  te 
pide  de  beber,  dale  agua  y  s^  con  €1 
amable  y  carinosa. 

— £Yo  &  la  fuente? — dijo  la  mal- 
vada  nina.— Si,  al  instante,  y  co- 
rriendo— respondi6  la  madre. 

La  perversa  muchacha  se  dirigi6 
&  la  fuente,  de  muy  mal  humor.  Ape- 
nas  lleg6  al  ojo  de  agua,  cuando  se 
le  apareci6  .  una  senora  muy  bien 
vestida.  qu^  sucedi6  entonces? 
Pues  la  senora  le  dijo  &  la  nina: — 
querida  nifia,  dame  de  beber,  que 
tengo  mucha  sed. 

Y  iq\x6  creen  ustedes  que  contest6 
la  muchacha?  Contest6,  muy  moles- 
ta: — iSe  figura  V.  que  he  venido  & 
la  fuente  &  darle  de  beber?  Beba  us- 
ted  en  la  mano  si  quiere,  6  p6ngase 
en  cuatro  pies. 

La  senora  se  puso  furiosa. — Pues 
bien — le  dijo — puesto  que  eres  tan 
malvada,  cada  vez  que  digas  una  pa- 


labra, de  tu  boca  saldrin  un  sapo  6 
una  culebra. 

Volvi6  Ja  nina  &  casa,  y  la  madre 
le  pregunto. — Bueno,  hija,  ^qu^  te 
ha  succdido? — Nada,  mamd — res- 
pondi6  la  joven.  Y  al  decir  esto,  sa- 
lieron de  su  boca  un  sapo  y  una 
culebra. 

— jSanto  cielo!— grit6  la  madre — 
IQvl€  es  lo  que  veo?  Y,  &  pesar  de  lo 
mucho  que  queria  &  su  hija,  huy6 
de  ella  con  espanto  Desde  entonces, 
todo  el  mundo  adoraba  d  In^s,  que 
al  hablar  regaba  flores  y  brillantes, 
y  huia  de  Sara,  que  horrorizaba  d 
todos  con  sus  sapos  y  culebras. 

Todas  las  niiLas  deben  ser  como 
Id65,  porque  los  ninos  buenos  echan 
siempre  flores  y  perl  as  por  la  bo- 
ca. Los  ninos  malos  son  como 
Sara:  al  hablar  arrojan  sapos  y  cu- 
lebras. 

iC6mo  dijimos  que  se  llamaba  la 
nina  buena?  Digan  todos  d  coro  la 
palabra  In^s.  ^Proniincienla  mds 
despacio,  asi:  /  (una  palmada)  .  . . 
nSs  (palmada).  ^Cudntas  palmadas 
he  dado?  ^Cudntas  silabas  tiene  la 
palabra  InSsf  ^Cudl  es  la  primera? 
Vamos  d  escribir  i  (El  maestro  es- 
cribe una  i  en  el  aire,  marcando  los 
rasgos:  abajo,  arriba,  un  punto;  uno^ 
dosj  tres.  Los  ninos  repiten  el  ejer- 
cicio). 

Ahora  vamos  d  escribir  i  en  el  pi- 
zarr6n.  (No  se  diga  el  nombre  de  la 
letra,  sino  su  sonido.)  El  maestro,  y 
despu^s  los  nifios,  escriben  /(mi- 
n6scula)  en  el  pizarr6n  6  encerado, 
y  los  ninos  reproducirdn  luego  la 
letra  en  las  pizarritas  6  en  el  papel 
de  blocks. 

ALFREDO  M.  AGUAYO. 
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EL  DIBUJO  FAVORITO  DE  LOS  NINOS  DE  AMBERES 


Con  este  titulo  publica  el  director 
del  Labor aiorio  paidolbgico  de  Am" 
teres  en  su  5*^  anuario,  que  acaba 
de  apaiecer,  algunas  inve>tigaciones, 
extraordinaiiamente  cuidadosas  y 
completas,  sobre  el  dibujo  infantil. 
Kstas  investigaciones  han  llegado  d 
resultados  muy  significativos  que 
merecen  excitar  el  interns  en  los 
circulos  m&s  extensos.  Procurar^ 
presentar  aqui  en  bosquejo  el  m^to- 
do  y  sus  resultados. 

MHodo.  A  fines  de  febrero  y  4 
principios  de  marzo  de  1901,  visit6 
Schuyten  cierto  niimero  de  escue- 
las  y  de  aul^s,  para  hacer  ejecutar 
en  con  junto  40  series,  cada  una  de 
100  dibujos  de  figuras  humanas  de 
libre  invenci6n.  Se  hizo  el  experi- 
mento  con  ninos  (muchachos  y  mu- 
chachas)  de  3  &  13  anos  de  edad. 
Cada  niho  recibi6  un  trozo  de  papel 
de  dibujo,  de  forma  rectangular  (16 
cm.  de  largo  por  10.5  de  ancho), 
en  el  cual  habia  de  hacer  un  dibu- 
jo, de  elecci6n  en  absoluto  libre. 
Las  investigaciones  se  hicieron  ge- 
neralmente  antes  del  mediodia,  y 
algunas  veces  por  la  tarde.  Duraron 
dos  semanas. 

Los  dibujos  hechos  fueron  some- 
tidos  d  un  andlisis  cualitativo.  Elpro- 
p6sito  del  mismo  era  doble:  I'',  in- 
vestigar  si  los  ninos  representaban 
todos  los  miembros  del  cuerpo  hu- 
mano;  y  2*^,  ver  si  observaban  las 
verdaderas  relaciones  de  posici6n  y 
los  puntos  de  inserci6n.  Al  an&lisis 
cualitativo  sigui6  el  cuantitativo: 
los  dibujos  fueron  medidos  hasta  en 
sus  menores  particularidades.  Esto 
se  llev6  d  cabo  por  medio  de  un 
aparato  especial.  El  designio  prin- 
cipal de  esas  mediciones  era  deter- 
minar  la  longitud  y  la  anchura  de 
las  figuras  dibujadas,  en  relaci6n 


con  sus  partes  componentes,  y  des- 
puds  averiguar  la  proporci6n  mili- 
mdtrica  entre  las  diferentes  partes 
del  cuerpo. 

La  tercera  parte  de  la  investiga- 
ci6n  se  refiere  fundamentalmente  al 
desarroUo  del  sentido  estdtico,  y 
comprende:  1^,  la  relaci6n  del  largo 
de  la  cabeza  al  del  cuerpo  entero, 
comparado  con  la  relaci6n  ideal,  que 
establece  la  mayoria  de  los  cdnones 
de  la  belleza  humana  (1:8);  2^,  las 
relaciones  que  guardan  entre  si  las 
diferentes  partes  de  la  cabeza  (la 
base  de  la  nariz  con  su  largo;  el  largo 
de  la  nariz  con  el  comienzo  del  ca- 
bello),  compardndolas  con  las  cifras 
tipicas  0.333  (1:3);  3^  la  relaci6n 
entre  el  largo  de  los  brazos  y  el  del 
cuerpo  entero  (cifra  de  comparaci6n 
0.375,  6  sea  3:8);  4^,  la  relaci6n  en- 
tre el  pic  y  la  estatura:  0.166  (1:6); 
5^,  la  Telaci6n  entre  el  largo  de  la 
mano  y  el  del  pie  (cifra  de  compa- 
raci6n:  0.666,  6  sea  2:3);  6^  la  rcla- 
ci6n  entre  la  mano  y  la  cara  ^cifra 
de  comparaci6n  1:1).  La  medici6n 
de  las  dem&s  partes  del  cuerpo  fu6 
casi  imposible.  La  apreciaci6n  de 
los  resultados  obtenidos  demuestra 
que  deben  considerarse  corao  mejo- 
res  y,  por  consiguiente,  como  prue- 
bas  de  un  sentido  estdtico  m&s  des- 
envuelto,  aquellos  dibujos  que  m&s 
se  aproximan  d  las  proporciones  es- 
tablecidas  por  los  artistas. 

La  cuarta  parte  de  la  Memoria 
contiene  diferentes  tipos  de  diba- 
jos;  la  5*  compara  los  resultados  con 
los  obtenidos  en  el  Instiiuto  para 
ninos  idiotas^  de  Amberes;  y  la  6* 
parte  expone  los  resultados  y  coose- 
cuencias  generales. 

Resultados  de  la  investigactbn. 
Se  encuentra  en  la  obra  un  gran 
niimero  de  cuadros  estadisticos  qae 


LA  INBTtUOCION  PBIMABIA 


677 


revelan  un  trabajo  muy  fatigoso. 
Me  limito  4  exponer  brevemente  las 
conclusiones  mds  importantes. 

I.  Primero  se  dibuj6  de  f rente 
la  cabeza,  y  despufe  se  hicieron  ge- 
mengde  koppen^  es  decir,  un  peifil  y 
una  cara  de  frente  al  mismo  tiempo; 
y,  por  iiltimo,  caras  vistas  de  perfil. 
£>tas  tresformas,  que  en  las  siguien- 
tes  edades  se  mezclan  las  mds  de  las 
veces,  se  distinguen,  empero  muy 
claramente  unas  de  otras,  y  puede 
asegurarse  que  constituyen  tres  pe- 
riodos  de  desarrollo:  en  el  primero, 
los  ninos  representan  por  medio  del 
dibujo  todo  lo  que  les  gusta;  y,  sin 
embargo,  las  caracteristicas'  de  esa 
representaci6n  revelan  que  no  dibu- 
jan  todo  lo  que  la  realidad  pide, 
"lo  que  de  cierto  modo  se  halla  con 
ella  en  correspondencia."  La  segun- 
da  clase  es  aquella  en  que  los  nifios 
conocen  el  perfil  de  la  nariz  y  de  la 
boca,  pero  que,  al  dibujar,  abando- 
nan  con  dificultad  el  extratio  aspec- 
to  que  acostumbran  escoger,  y  unen 
ambos  medios  de  representaci6n  de 
una  manera  muy  variada.  El  terce- 
cero  y  iiltimo  grupo  es  aqu^l  que 
emplea  el  perfil  casi  exclusivamen- 
te.  Las  niiLas  permanecen  por  mis 
tiempo  que  los  varones  en  el  1^  y  2^ 
periodo,  y,  cuando  llegan  al  3^, 
no  alcanzan  el  desarrollo  de  los 
ninos. 

II.  Las  mediciones  cuantitati- 
vas  tambien  ensefian  que  el  tamaiLo 
del  cuerpo  y  de  sus  partes  crece 
con  la  edad,  en  el  dibujo  infantil. 
Es  muy  notable  uoa  excepci6n  de 
esta  regla:  entre  el  6^  y  el  7^  afio  se 
encuentra  un  retroceso^  al  que  sigue 
un  adelanto  mayor.  Este  retroceso 
ocurre  durante  los  cinco  primeros 
meses  de  asistencia  d  la  escuela. 
Schuyten  considera  este  resultado 
de  acuerdo  con  el  cambio  del  desa- 
rrollo psiquico  del  nifio  (cambio  de- 
mostrado  por  sus  conocidas  investi- 


gaciones),  y  que,  segiin  toda  apa- 
riencia,  es  obra  de  la  escuela. 

En  general,  los  dibujos  de  los  ni- 
nos eran  mds  largos,  y  los  de  las 
niiias  mds  anchos. 

Debemos  admitir  que  los  ninos 
dan  una  importancia  mayor  d  aque- 
llos  miembros  que  se  muestran  ma- 
yores  en  la  realidad,  y,  en  efecto,  se 
ajustan  al  siguiente  orden  decre- 
citrnte: 

Largo:  Ninos.  Piernas,  tronco, 
brazos,  cabeza,  pies,  manos. 

Ninas.  Piernas,  brazos,  tronco, 
cabv'za,  pies,  manos. 

Ancho:  Ninos.  Cabeza,  tronco, 
manos,  piernas,  pies,  brazos. 

Ninas.  Cabeza,  tronco,  manos, 
pies,  piernas,  brazos. 

En  anatomia,  el  orden  decreciente 
es  el  que  sigue: 

Largo.  Piernas,  brazos,  tronco, 
pies,  cabeza,  manos. 

Ancho.  Tronco,  cabeza,  piernas, 
manos,  brazos,  pies. 

Vese,  pues,  que  nuestros  pequefios 
tienen  en  general,  una  representa- 
ci6n  bastante  exacta  de  la  constitu- 
ci6n  del  cuerpo  humano. 

Los  artistas  ban  formado  siempre 
una  figura  ideal  del  cuerpo  humano, 
y  ban  indicado  en  determinados  nii- 
meros  la  proporci6n  que  existe  entre 
sus  partes  diferentes.  Ya  he  indica- 
do cudl  es  esa  proporci6n.  Los  dibu- 
jos infantiles  demuestran  que  los 
varones  se  aproximan  mds  que  las 
hembras  d  la  relaci6n  1:8,  de  la 
cabeza  al  cuerpo.  Tambien  se  acer- 
can  los  muchachos  mds  que  las  mu- 
chachas  d  la  relaci6n  0.333,  en  la 
representaci6n  de  la  nariz.  Respecto 
d  la  relacion  3  :  8,  del  largo  del 
brazo  con  el  del  cuerpo,  se  alcanza, 
aproximadamente  al  meaos,  por 
ambos  sexos,  aunque  d  menudo  di- 
bujan  las  ninas  los  brazos  mds  cortos 
que  los  ninos.  En  la  relaci6n  entre 
los  pies  y  la  estatura,  tambien  los 
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muchachos  se  acercan  (0.166)  mds 
que  las  muchachas.  Lo  mismo  re- 
bulta  con  la  relacion  entre  las  ma- 
nos  y  los  pies.  Las  ninas  se  ale j  an 
diez  veces  mds  que  los  ninos  de  la 
relaci6n  0.6G6. 

Per  regla  general,  las  niiias  dibu- 
jan  la  mano  y  el  rostro,  ddndoles 
m&s  anchura  que  los  ninos;  pero  la 
relaci6n  1  I  1 ,  de  la  mano  y  la  cara, 
se  aplica  en  ambos  sexos  con  una 
conformidad  extraordinaria.  Si  estu- 
diamos  esta  materia  en  las  diferen- 
tes  edades  de  la  uiiiez,  nosencontra- 
remos  con  que  en  el  6^  afio  de  la 
vida,  es  mayor  el  alejamiento  de  los 
cocientes  te6ricos.  De  aqui  concluye 
Schuyten  que,  desde  el  instante  en 
que  el  nino  llega  &  la  escuela,  expe- 
rimenta  una  iiifluencia  nociva  el 
sentimiento  est^tico.  Por  lo  comfin, 
&  medida  que  el  nino  crece,  se  va 
aproximando  el  dibujo  &  la  propor- 
ci6n  ideal. 

Ill,  Schuyten  senala  algunos  ca- 
sos  tipict>s  revelados  por  una  com- 
paraci6n  cuidadosa  de  los  dibujos. 
La  representaci6n  de  la  cabeza  se 
hace,  por  lo  comiin,  en  forma  oval. 
Los  ojos  se  representan  como  puntos 
6  rasgos,  solos  6  rodeados  de  semi- 
circulos  6  de  circulos  enteros,  con 
cejas  6  sin  ellas.  En  las  caras  repre- 
sentadas  de  frente,  la  nariz  aparece 
en  forma  de  linea  recta,  de  cruz,  de 
ingulo  recto,  de  circulo,  etc.  En  las 
cabezas  dibujadas  de  perfil,  la  nariz 
es  un  ap^ndide  de  forma  circular, 
de  diferente  tamaiio,  ya  extendido 
horizontalmente,  ya  colgante,  y  con 
frecuencia  unido  d  una  punta  muy 
aguda.  La  boca,  en  los  dibujos  de 
frente,  se  com  pone  de  dos  6  mis  ras- 
gos, redondeados  6  rectangulares  en 


los  extremes,  y  con  lineas  perpendi- 
culares  que  figuran  los  dientes.  Las 
formas  mds  extraordinarias  de  la 
boca  se  encuentran  en  las  cabezas 
de  ptrfil  y  en  las  representaciones 
mixtas.  Las  orejas  tienen  forma  de 
hacha;  pero  entre  ellas  tambi^n  se 
encuentran  algunas  redondas  y  con 
un  punto  en  el  centro  El  tronco 
aparece  representado  en  forma  rec- 
tangular, circular,  triangular  y  oval, 
sin  separaci6n  del  pecho  y  el  vien- 
tre;  y  &  menudo  aparecen  extranas 
mezclas  del  tronco  y  de  las  extremi- 
dades  inferiores.  Los  brazos  y  las 
piernas  consisten  al  principio  en 
lineas  sencillas,  y  m&s  tarde  en  lineas 
dobles,  primero  sin  dividir,  y  luego 
divididos  en  partes. . . .  Donde  apa- 
rece mds  perplejo  el  nine  es  en  el 
dibujo  de  las  manos.  Ni  los  mis 
chicos  ni  los  mayores  se  creen  obli- 
gados  Si  representar  el  niimero  exac- 
to  de  los  dedos:  los  primeros  quitan 
por  lo  general,  algunos,  y  los  iilti- 
mos  los  aumentan. 

IV.  De  antemano  se  propuso 
Schuyten  comparar  los  dibujos  del 
niiLo  normal  con  los  del  nino  de  in- 
teligencia  d^bil.  Las  conclusiones 
obtenidas  son  las  siguientes:  desde 
el  punto  de  vista  cualttattvo^  poca 
diferencia  se  observ6  entre  ambos 
tipos.  Cuantitativamente^  los  ninos 
normales  hacian  dibujos  mds  largos 
y  anchos  que  los  de  inteligencia  d6 
bil.  Por  lo  contrario,  estos  iiltimos 
se  acercaban  mis  al  tipo  artistico 
que  los  nifios  normales;  y  desde  el 
punto  de  vista  estitico^  parecian 
mds  desarrollados  que  los  demds. 

MARX  LOBSIKU. 

lUel,  AlemanU. 

(Traduddo  ezpreMmente  del  alemAn  parm  U  re- 
▼IsU  de  In 8Trucci6m  PaiMAJtiA). 
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LECCIONES  DB  COSAS 


iWen  ustedes  esta  piedra  negra? 
(ens^iiese  un  pedazo  de  bulla).  To- 
dos  ustedes  ban  reconocido  el  car« 
b6n  de  tierra,  que  tambi^a  se  llama 
bulla,  por  baberlo  visto  arder  en  las 
cbiraeneas  y  los  bornillos. 

£De  d6ade  se  extrae  el  carb6n  de 
tierra?  De  la  tierra,  como  lo  indica 
su  nombre.  Las  miaas  de  buUas  6 
bulleras  se  encuentran  debajo  de 
tif rra  d  mayor  6  menor  profundidad. 
Los  mineros  abreu  pozos  verticales 
de  los  qu^  arrancan  galenas  que 
siguen  la  direcci6n  de  las  capas  6 
filones  de  carb6n.  La  bulla  es  arras- 
trada  por  las  galenas  basta  los  pozos, 
por  los  que  se  sube  en  jaulas  6  as- 
ceusores. 

El  trabajo  de  los  mineros  es  muy 
penoso.  Estdn  expuestos  d  mil  peli- 
gros:  desmoronamientos,  inundacio-. 
nes,  incendios  mds  temibles  aiin, 
pues  son  casi  imposibles  de  apagar 
y,  por  enciraa  de  todos,  el  terrible 
grisii  6  mofeta,  gas  t6xico  y  explo- 
sivo  que  causa  cada  ano  infinidad 
de  victimas.  Estos  filtimos  acciden- 
tes  no  son  felizmente  boy  tan  fre- 
cuentes  como  antiguamente,  gracias 
al  empleo  de  la  Idmpara  Davy,  cuya 
luz  indica  por  su  cambio  de  aspecto 
la  pre^encia  del  terrible  gas  antes 
que  pueda  producirse  la  explosi6n. 
(Expliquese  la  teoria  de  la  Idmpara 
Davy,  ens^nese  una  si  se  puede  6, 
por  lo  menos,  un  dibujo  de  la  misma. 
Experiencias:  c6rtese  una  llama  con 
una  tela  metalica  y  bdgase  ver  como 
^ta  enfri^  la  llam^;  enci^ndase  un 
mecbero  de  gas  poniendo  una  tela 
metdlica  entre  el  mecbero  y  la  ce- 
rilla  y  la  llama  no  pasard  la  tela,  etc.) 

^Cudl  es  el  origen  del  carb6n  de 
tierra?  Se  ban  encontrado  con  fre- 


cuencia  en  las  capas  de  carb6n  mi- 
neral, bojas,  ramas,  frutos  y  basta 
drboles  enteros  convertidos  en  bulla. 
Las  minas  de  carb6n  provienen,pues, 
de  antiguas  selvas  sumergidas  por  al- 
giin  cataclismo  en  los  tiempos  pre- 
hist6ricos  6  de  los  drboles  arrancados 
por  las  inundaciones  de  los  rios 
caudalosos  de  entonces,  y  cuya  ma- 
dera  se  ba  ido  transformando  poco 
d  poco  en  esa  piedra  negra  que  ve- 
mos  aqui.  El  carb6n  tiene,  pnes, 
origen  vegetal,  y  esto  no  debe  ex- 
traiLarnos,  pues  la  experiencia  nos 
enseiia  que  todos  los  cuerpos  ani- 
males  6  vegetales  contienen  carb6n. 
Qu^mese  carne  6  aziicar,  y  el  residuo 
serd  siernpre  carb6n  que,  d  su  vez, 
si  se  sigue  quemando  formard  con 
el  pxigeno  dcido  carb6nico. 

Pero  la  bulla  no  contiene  s61o 
carb6n;  encierra  tambi^n  otras  subs- 
tancias.  ^No  ban  oido  ustedes  bablar 
del  gas  del  alumbrado?  Pues  ese  gas 
estd  contenido  en  la  bulla,  y  por 
eso  ^ta  arde  con  llama  mds  viva 
que  el  carb6n  de  lena.  Para  obtener 
dicbo  gas,  que  tantas  aplicaciones 
tiene  en  la  vida  usual,  se  destila  la 
bulla,  es  decir  que  se  la  calienta  en 
tubos  cerrados  donde  no  puede  arder 
(por  falta  de  aire  suficiente).  Hdgase 
la  experiencia  cldsica  ca'entando  un 
pedazo  de  bulla  en  una  pi  pa  de 
barro  cerrada  con  una  peluta  de 
arcilla. 

Al  mismo  tiempo  que  el  gas,  se 
extraen  de  la  bulla  multitud  de  pro- 
ductos  iitiles:  el  alquitrdn  6  brea,  el 
fenol,  colores  bermosisimos  de  ani- 
lina^  de  una  variedad  de  matices 
antes  desconocida  y  excesivamente 
baratos;  un  aziicar  que  endulza  cien 
veces  mds  que  el  azdcar  de  cafia,  la 
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icarina;  y  hasta  perfumes  tan  sua- 
es  al  olfato  como  los  que  prepara 
a  naturaleza  en  las  flores.  (Si  se 
iene  d  mano  una  pastillita  de  esta 
>acarina,  que  se  encuentra  en  casi 
todas  las  farmacias,  endiilcese  con 
ella  una  copa  de  agua  para  que  la 
prueben  algunos  discipulos.  Echese 
en  dos  copas  de  agua,  una  gota  de 
tinta  encamada  de  anilina,  en  la 
primera  y  una  gota  de  color  muy 
subido  heeho  con  carmin  natural, 
en  la  segunda:  se  observa  asi  fdcil- 
mente  la  diferencia  de  intensidad 
de  las  coloraciones  obtenidas.  . 

Hablese  de  la  importancia  de  la 
bulla  como  combustible  industrial 
(ferrocarriles,  barcos,  fdbricas).  Se 
le  ha  dado  el  nombre  de  pan  de  la 
industria  y  el  de  diamante  negro, 
pues  tiene  la  misma  composici6n 
que  la  piedra  preciosa,  aunqne  tan 
diferente  de  ella  en  su  aspecto  y  sus 
propitdadcs.  Hdgase  observar  que 
los  paises  mds  ricos  del  mundo  son 
aquellos  que  producen  bulla  y  hierro, 
como  Inglaterra,  los  Estados  Unidos. 
B^lgica,  y  no  los  que,  como  el 
Transvaal  y  Alaska,  encierran  en  su 
suclo  minas  de  oro  y  diamantes. 

Siendo  tantas  las  aplicaciones  del 
precioso  combustible,  no  debemos 
sorprendernos  de  que  se  extraigan 
actualmente  por  ano,  en  el  mundo, 
800  millones  de  toneladas  de  bulla! 


Si  cada  uno  de  los  pobladores  de  la 
tierra  tuviese  que  sacar  lo  que  le 
corresponde  de  esta  cantidad  le  to- 
caria  extraer  570  kilos  por  ano,  es 
decir  un  cubo  de  unos  8  m.  de  lado. 
Toda  la  bulla  sacada  de  la  tierra  en 
1904  formaria  un  cubo  de  900  me- 
tros  de  lado,  y  con  ella  podria  ro- 
dearse  la  tierra  con  una  faja  continua 
de  1  m.  de  espesor  y  20  m.  de  ancho, 
que  dejaria  muy  atr^  d  la  famosa 
muralla  de  China. 

Al  paso  d  que  vamos,  y  aceptando 
las  estadisticas  mds  optimistas,  nos 
queda  carb6n  para  un  par  de  siglos. 
Despu^s  habrd  que  echar  mano  de 
otra  cosa.  ^Con  qu^  se  reemplazard 
)a  bulla?  Con  la  fuerza  hidrdulica, 
la  energia  solar,  la  electricidad,  el 
radio  6  alg^n  otro  descubrimiento 
portentoso,  d  no  ser  que  sea  senci- 
llamente  con  el  alcohol,  cuyo  em- 
pleo  como  combustible  no  tiene  ac- 
tualmente mds  obstdculo  que  las 
tarifas  fiscales.  ^Qui^n  sabe  lo  que 
nos  reserva  la  ciencia? 

A  los  sefLores  maestros  que  deseen 
mds  detalles  acerca  de  la  bulla  y  sus 
aplicaciones  aconsejamos  la  lectura 
de  las  siguientes  obras  de  D.  Miguel 
de  Toro  G6mez:  La  Tierra  (leccio- 
nes  de  cosas),  la  Hulla  (en  prosa)  y 
el  Alcohol  en  la  Industrial 

MIGUEL  DB  TORO  GISBBRT. 

(De  El  Mundo  Pedagdgico.) 


NOMBRAMIENTOS 


Como  resultado  de  las  oposicio-       Con  fecha  25  de  mayo,  ha  si^ 

nes  celebradas  al  efecto,  ha  sido  nombrado  el  Sr.  Jorge  Chdvez  M 

nombrado  Catedrdtico  auxiliar  de  la  lands,  Catedrdtico  titular  de  Ag 

asignatura  de  Geografia  €  Historia  cultura  de  la  Escuela  anexa 

Universal  del  Instituto  de  Segunda  Instituto  de  Segunda  Ensefianza 

Ensenanza  de  la  Habana  el  Sr.  To-  Santiago  de  Cuba, 
mds  Justiz  y  del  Valle. 
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ADJUDICACIONBS  HECHAS  EN  LA  SUBASTA  PARA  MATERUL  DE  ESCUELAS, 
CELEBRADA  POR  U  SECRIBTARIA  DE  INSTRUCCION  PUBLICA 
BL  DIA  31  DB  MAYO  DB  1905. 


Primero. — A  los  Sres.  Gutierrez 
y  Bustillo,  150,000  cuademos  exfo 
liadores  de  200  hojas  para  escribir 
con  I4piz,  &  $37-27-^  el  miliar. 

Seg^do. — A  los  Sres.  Cerqueda 
ySuarez,  125,000  cuadernos  exfo- 
liadores  para  escribir  con  tinta, 
&  $40-00  el  miliar  de  cuademos. 

Tercero. — Al  Sr.  Jorge  Fortiin, 
25,000  docenas  de  Idpices  con  goma, 
de  la  Ea^/e  Pencil  Co.  &  $0.16-91  ^ 
la  docena. 

Cuarto. — A  los  Sres.  SusdorfiF  Zal- 
de  y  Co.,  25,000  docenas  de  Idpices 
sin  goma,  del  fabricante  Eberhard 
Faber,  4  $0.10-^  la  docena. 

Quinto.— A  los  Sres.  Hourcade 
Grew^  y  Co.,  10,000  gruesas  detiza, 
d  raz6n  de  $0.05  la  gruesa. 


Sexto  — A  los  Sres,  Hourcade 
Grews  y  C,  300,000  Idpicesde  piza- 
rra,  modelos  7000  de  Faber  nfimero 
940  Eagle,  &  $0.50-^. 

Siptimo. — A  los  Senores  Harris 
Bros  Co.,  10,000  gruesas  de  plumas 
de  acero,  de  la  Esterhook  School 
Pens,  d  $0.20  la  gruesa. 

Octavo.— A  ]os6  L6pez,  150,000 
portaplumas,  de  la  American  Lead 
Pencil,  4  $1.07  la  gruesa. 

Noveno.— A  Jos^  L6pez,  10,000 
litros  de  tinta  '^Black  Writing  Ink", 
4  $1.92->^  doccna. 

Decimo. — A  Jos^  L6pez,  1,000 
tinteros  de  cristal  para  maestros,  d 
$0.10  cada  uno  (las  tres  piezas). 


LIBROS,  REVISTAS  Y  FOLLETOS  RECIBIDOS 

(DBL  22  DB  MAYO  AL  9  DB  JUNIO  DB  1905) 


El  dia  del  Ardoly  Porto  Rico,  no- 
viembre  25  de  1904. 

Guatcanamar^  revista  quincenal, 
Rtgla  15  de  abril  y  1^  de  mayo. 

/dtSy  peri6dico  ilustrado,  abril  16, 
Habana. 

El  Eco  de  mi  escuela^  abril  15, 
Habana. 

La  Escuela  Peruana^  septiembre 
y  octubre  1904,  Lima^ 

Boletln  Oficial  de  Santiago  de 
Cuba,  abril  19  de  1905. 

Odd  Fellow's  Journal,  april  20. 

Ensayos  de  Compostcibn  Casiella- 
na,  n(xm.  2,  Santiago  de  Cuba. 

Cuba  Ltterarta^  ndm.  43,  Santia- 
go de  Cuba. 


Boletin  de  la  Secreiaria  de  Agri- 
cultural Indusiriay  Comer cto,  febre- 
ro  de  1905,  Habana. 

El  Comercio  Marifimo,  nfim.  64, 
Almeria  (BspafLa). 

La  Ensehama,  niimeros  4  y  5, 
Choluteca  (Honduras),  revista  pe- 
dag6gica,  muy  ilustrada  €  interesan- 
te.  Su  Director,  el  Sr  Felipe  Sola- 
no,  es  un  distinguido  Maestro  de  la 
Escuela  Normal  de  Guatemala. 

The  School  Weekly,  niim.  16,  Oak 
Park,  Chicago,  111. 

Exhortacidn  Pastoral  sobre  la 
reaperiura  del  Seminarto  de  San 
Carlos,  Habana. 

Boletin  de  la  Secretaria  de  Agru 
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cultura^  Indusiria  y  Comercto^  fe- 
brero  y  abril  22  y  29,  Habana. 

Informe  bi-anual  Sanitario  y  de- 
mogrdfico  de  la  Repiiblica  de  Cuba, 
abril  1905,  Habana. 

El  Villareho^  niim.  6,  Habana. 

Holguln  Ilustrado^  abril  23. 

La  Ensenanza  Primaria^  niimero 
16,  Mexico. 

El  Eco  Oriental,  abril  30  de  1905, 
Habana,  peri6dico  ilustrado  en  de- 
fensa  de  los  intereses  de  la  provincia 
de  su  nombre. 

Boletln  Oficial  de  la  Provincia  de 
Santiago  de  Cuba,  abril  26. 

Revisia  Municipal,  22  y  19  de 
abril,  Santiago  de  Cuba« 

La   Escuela   Mexicana,  10  de 
abril  de  1905,  Mexico. 
^Iris,  revista  para  todos,  niim.  11, 
Habana. 

Boletin  del  Archivo  Nacional^ 
marzo  y  abril,  Habana. 

La  Gaceia  Econbmua^  niim.  83, 
Habana. 

Cuba  Musical^  mayo  1^,  Habana. 

La  Quincena,  1^  de  abril,  San 
Salvador. 

Resena  Escolar^  revista  mensual, 
niim  2,  Panatnd. 

Boletin  del  Centra  General  de 
Comer ciantes,  niini.  12,  Habana. 

El  Estudiante,  mayo  1^,  Matan- 
zas. 

La  Ensenanza  Pnmaria^  abril 
15,  Mexico. 
El  InstitutOy  mayo  1905,  Mexico. 
El  Eco  Oriental,  mayo  7,  Habana. 


Boletin  Oficial  de  Santiago. 
Boletin  del  C.  Nacional,  niim.  12 
Habana. 

El  Yayabo,  revista  trimestral  lite- 
rario-pedag6gica  niim.  19,  Sancti 
Spiritus. 

The  Porto  Rico,  School  Record. 

Boletin  de  la  Secretaria  de  Agru 
cultura,  Industriay  Comercio,6dt 
mayo,  Habana. 

El  Progreso,  revista  mensual,  ma- 
yo de  1905,  Mexico,  (D.  F.) 

Cuba  Musical,  mayo  15,  Habana. 

El  Eco  Oriental,  peribdico  ilus- 
trado, mayo  14,  Santiago  de  Cuba. 

La  Ensenanza  Normal,  abril  8, 
Mexico,  (D.  F.) 

La  Escuela  PAblica,  20  de  abril, 
Cienfuegos. 

La  Escuela  Mexicana^  30  abril, 
Mexico,  (D.  F.) 

El  Eco  de  mi  Escuela,  mayo  1', 
Gibara 

Cuba  Pedagbgica,  mayo  15,  Ha- 
bana. 

La  Gaceta  Econbmua,  Habana 
15  de  mayo. 

Boletin  de  la  Secretaria  de  Agri- 
cultural Industria  y  Comercio,  Ha- 
bana. 

BoleAn  de  las  Escuelas  O/iciales 
del  Estado,  Saltillo,  (Mexico),  nii- 
mero 3. 

Boletin  Oficial  del  Primer  Con- 
greso  Mkdico  Nacional,  23  de  mayo, 
Habana. 

La  Escuela  Prdctica,  niimero  11, 
Buenos  Aires. 


RBPUBI^ICA   DB  CUBA 


LA  INSTRUCCION  PRIMARIA 

REVISTA  QUINCENAL 

DUteCTOR: 

DR.  FERNANDO  FREYRE  DE  ANDRADE 
'   KDACTOI  BN  JBFB: 

SR.  JOSE  MARIA  IZAGUIRRE 
ARO  HI.  HABANA.  25  DB  JUNIO  DB  1905.  NUM.  22 


HiBilA 

UBRBRIA  B  IMP.  "LA  MODBRNA  POBSIA' 
OBISPO  isa  Y  ISS 


8UMARIO 

I.  Documentos  ofidales   685 

II.  £1  libro  de  lectura.  A.  Miguel  Aguayo   694 

III.  El  mundo  pedag6gico.  Miguel  de  Toro  G6mez...  695 

IV.  Tratado  sobre  el  cultivo  del  naranjo  y  proyecto 

de  un  plantfo  de  pifias  en  el  mismo  campo. 
Francisco  Javier  Balmaseda   698 

V.  £1  amor  &  los  nifios  y  la  grandeza  de  los  pueblos. 

El  nino  en  el  Jap6n  y  en  los  Estados  Unidos. 
(De  La  Ensefiama  Pritnaria^  de  Veracruz)....  700 

VI.  Lecciones  modelos  de  aritm^tica.  Los  niimeros  2 

y  3.  Alfredo  M.  Aguayo   702 

VII.  Libros  de  tezto.  Jos^  Maria  Izaguirre   704 

VIII.  Informe  sobre  la  **Lectura  suplementaria."  Sixto 

L6pez  Miranda   705 

IX.  Escuelas  noctumas   713 

X.  Libros,  revistas  y  foUetos,  recibidos  del  10  al  24 

de  junio  de  1906   718 

XI.  Aclaraci6n   714 


Loi  artiouloi  j  la  eorreipondtnoia  dtbsrin  dirigirit  al  Btdattor  tn  Jtfo. 
Vo  It  dtTutlTtn  originalti. 


ANO  III 


Mab«na,  2S  d#  Junto  d#  I90S.  NUM.  22. 


LA  INSTRUCCION  PRIMARIA 

REVISTA  QUINCENAL 

PUBUCADA  POR  U  SECRETARIA  DE  INSTRUCCION  PUBUCA 


DIRECTOR:  DR.  KKRNANDO  KRKYRK  iLNDRADB 


PUN  DA  DO  Ri  RBDAOTOIIBSi 

Sr.  Bduardo  Yero  Bu<lu6zi  Sr.  Mazitiel  F^erzi&zKles  Val<l6« 

RBDAOTOII  EN  JBPB:  Sr.  Al£re<lo  Nlartizi  Morales 

Sr.  JomA  Meiria  Ixaiculrro  Dr.  Sizto  I^6pe»  Mlrazicla 


DOCUMENTOS  OFiCIALES 


REPUBLICA  DE  CUBA 


SUPERINTENDENCIA  DE  ESCUELAS  DE  CUBA 


INSPECCION  PEDAGOGICA 

Enero  20  de  1905. 
Sr.  Superintendente  de  Escuelas  de  la  Repiiblica. 
Senor: 

Cumpliendo  con  el  debet  de  presentar  al  fin  de  cada  periodo  d  esa 
Superintendencia  General  un  informe  acerca  del  estado  y  trabajos  del  ramo 
en  el  Distrito,  procnrar^,  en  el  que  ahora  extiendo,  acomodarme,  en  cuanto 
me  sea  posible,  d  los  prop6sitos  que  revela  su  Circular  de  14  de  septiembre 
iiltimo.  No  me  ocupar^  de  puntos  no  mencionados  en  ella,  porque  no  omito 
ninguno  que  sea  interesante;  y  si  omitir^  algunos  de  los  que  incluye, 
porque  seria  satisfactorio  todo  lo  que  hubiera  de  decir,  6  por  versar  sobre 
deficiencias  que  no  pueden  Uenarse  en  nuestra  actualidad,  considerando 
como  una  convicci6n  justificadora  que  los  obstdculos  son  una  condici6n 
de  m^rito  en  los  esf uerzos  que  se  hacen  en  el  pais  por  los  de  la  ensenanza 
popular. 

En  las  anotaciones  que  expongo  con  inspecci6n  de  los  Registros  de 
las  aulas  y  de  la  asistencia  presente  en  mis  visitas,  se  advertir&n  diferencias 
con  las  Estadisticas  formuladas  por  los  maestros  y  con  las  que  conforme  d 
estas  se  registran  en  los  Centros  superiores;  y  proceden  de  no  ser  los  mismos 
los  momentos  en  que  aquellas  anotaciones  se  toman  y  estos  cuadros  se 
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f ormalizan.  Asi  sucede  que  anotados  por  mi  &  mediados  del  cuarto  mes  del 
periodo  1,022  inscriptos  y  850  asbtentes  sin  incluir  el  Kindergarten,  es  otro 
el  niimero  resultante  el  iiltimo  dia  del  Curso,  por  ser  en  ^te  cuando  en 
cada  aula  se  hace  el  c6mputo  de  egresos  calificados  como  definitives. 

He  aqui  una  somera  comparaci6n  de  datos  en  los  primeros  perfodos 
de  los  anos  que  se  expresan: 


CONCEPTOS 

1902 

1903 

1904 

Su  promedio  de  inscripcidn.  .... 

1224 
936 
40 
29-80 
23-40 

1113 

833 
35 
31-80 
23-80 
18 
30 
47 
719 

1022 
850 
32 
31-93 
26-56 
21 
30 
41 
719 

Al  comenzar  el  Curso  presente  se  suprimieron  tres  aulas  piiblicas, 
todas  de  varones;  y  de  las  Bscuelas  privadas  s61o  subsistian  al  fin  del  curso 
20,  habi^ndose  clausurado  cuatro  en  todo  el  afLo  pasado. 

La  ioscripci6n  de  las  escuelas  piiblicas  presenta  un  descenso  constante, 
y  la  asistencia  &  ellas  un  aumento  cortisimo  de  1903  &  1904;  y  si  el  pro- 
medio ha  aumentado  m&s,  esto  obedece  &  haberse  disminuido  las  aulas. 

En  mis  informes  anteriores  me  he  detenido  &  explicar  las  causas  de 
disminuci6n  respecto  de  la  publaci6n  en  general,  y  las  considero  vigentes 
todavia« 

Se  han  establecido  dos  inspectores  especiales,  y  el  resultado  no  es 
mayor  que  el  que  se  obtenia  cuando  teniamos  uno  sola  Deben  snbsistir 
los  dos;  pero  convendr&  que  su  labor  se  organice  de  modo  qne  sea  mis 
eficaz,  a6n  haci^ndose  menos  penoso;  y  no  es  posible  olvidar  lo  que  en 
fechas  anteriores  he  expuesto  en  el  sentido  de  conferir  atribuciones  expe- 
ditivas  d  la  Junta  de  £ducaci6n  en  esa  materia. 

Las  pesquisas  para  la  compulsi6n  deben  distribuirse  entre  ambos  ins- 
pectores por  residencia  de  los  infractores  y  no  por  Escuelas,  con  la  cual 
aquellos  no  tendrian  que  someter  sus  recorridos  m&s  que  d  la  mitad  de  la 
poblaci6n;  y  por  algiin  tiempo  consa^arse  &  perseguir,  no  tanto  i  los 
alumnos  inscriptos  por  sus  ausencias  casi  siempre  accidentales  6  pasajeras, 
como  d  los  que  no  lo  estdn  en  ninguna  escuela  piiblica  ni  privada.  Los 
primeros  han  acatado  la  Ley  al  inscribirse;  los  segundos  se  encuentran  en 
rebeldia  constante;  y,  como  se  persigue  &  los  inscriptos  y  no  d  los  no  ins- 
criptos, es  preferible  para  los  refractarios  decidirse  por  la  omisi6n  total  y 
mds  grave.  Al  inscribirse  en  las  Escuelas  privadas,  las  cuales  no  estdn  su 
jetas  d  inspecci6a  se  facilitan  muchos,  por  exigua  pensi6n  mensual,  un; 
prima  de  seguro  sobre  las  demandas  y  multas  de  la  compulsidn.  Tambi6 
debe  recomendarse  la  pesquisa  en  Establecimientos  y  talleres  donde  5 
aprovecha  el  trabajo  infantil,  lo  cual  no  es  menos  de  la  competendade  h 
Inspectores. 
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Las  all! as  que  excedan  del  proraedio  de  inscripci6ti  6  de  asistencia  no 
deben  mencionarse  especial  men  te  porque  el  exceso  depeode  del  grado  de 
la  ensenanza  y  de  la  situaci6n  de  las  Escuelas.  I^as  de  grados  inferiores  ea 
natural  que  est^ii  incls  nutridas,  y  que  lo  est^n  tanto  las  de  barrios  pobres: 
lo  priuiero,  porque  son  m^nos  los  que  adelantan  y  muchos  los  que  do 
coutintian  en  los  grados  superiores  6  que  abandonan  la  esctiela  4  los  ca- 
torce  alios;  y  lo  segundo,  porque  la  penuria  de  las  familias,  por  razones 
de  alimeiitacion  y  vestido,  es  causa  muchas  veces  de  desdeiiar  la  concu- 
rrencia  con  otros  mejor  habilitados, 

Los  maestros  se  esfuerzan  por  procurar  la  asistencia;  pero  con  pocos 
medics  para  ello  y  ni  la  frectiencia  de  los  recreos  parece  un  incentivo, 
habtendo  familias  que  la  censuran,  y  preocupaciones  igualraente  vulgares 
se  levaotan  contra  los  ejercicios  fisicos,  calificindolos  de  tendencias  mili- 
tares  por  ragfin  de  alguna  marcha  6  evoluci6n.  Para  corabatir  ^stos  y 
otros  muchos  errores  an^logos  es  necesario  contar  con  el  tiempo,  en  la  es- 
peranza  de  ver  reformados  hibitos  inveterados. 

En  el  terreno  de  las  costumbres  escolares,  lo  m&s  grave  es  la  tardanza 
en  concurrir  k  las  escnelas:  vicio  mis  arraigado  entre  los  va rones  porque 
tienen  mayor  liber  tad  y  m^s  ocasiones  para  la  distracci6n  en  la  calle  y  para 
el  truamsmo,  peligro  de  que  las  ninas  estan  libres.  Hay  alumnos  que  no 
se  present  an  en  la  Escuela  basta  la  hora  de  empezar  el  recreo  mayor,  i  la 
una  y  cuarenta  y  cinco.  El  Alcalde  ha  publicado  varies  bandos  en  obse- 
quio  de  la  asistencia,  pero  no  se  ha  perseverado  en  el  prop6sito,  &  pesar  de 
las  mejores  intenciones,  por  ser  muy  poco  numerosa  la  Policia  municipal, 
6  por  Ids  obstaculos  para  el  debidocumpHraiento.  Entre  estos  obticulos  se 
ha  I  Ian  la  dificultad  de  inspirar  cierto  respetuoso  temor  A  muchos  adoles- 
centes;  la  diver^idad  de  horas  de  clases  en  las  escuelas  privadas,  lo  que  no 
permite  ampliar  debidaraente  la  prohibici6n  del  callejeo  a  horas  que  no 
son  de  labor  para  todos;  la  necesidad  de  limitar  estas  horas  &  los  mayores 
de  14  anos,  dquienesse  hace  tal  concesi6n  para  atraerlos4  la  concurrencia 
siquiera  parcial;  el  no  poderse  juzgar  de  la  edad  siempre  ante  el  aspecto; 
y  otros  particn lares  dificiles  de  ser  enumerados.  Y  todo  esto  es  muy  im- 
port ante,  porque  d  pretexto  del  calor  y  de  habitaciones  reducidas  s61o  los 
ninos  muy  disci plinados  por  sus  familias  tienen  vida  de  hogar^  siendo 
muy  comfin  en  general,  y  no  raro  ni  adn  entre  las  ni0as,  en  convertir  la 
via  p6bHca  en  patio  dom6stico^  tomdndola  como  local  para  juegos  muy 
llcilos,  y  hasta  higidnicos  &  veces,  pero  ocasionados  A  contra riar  la  inori- 
geraci6n  de  los  hdbitos  y  la  respetuosa  circnnspecci6n  de  una  ninez  que 
asptra  4  ser  calificada  de  cnltaj  aspiraci6n  contrariada  por  el  ejemplo  mis 
pernicioso  de  muchas  personas  mayores. 

En  ningun  caso  he  tenido  necesidad  de  anotar  faltas  importantes  en 
los  Registros;  y  se  ven  en  ellos  algnnas  enmendaturas^  no  acusa  ninguna 
responsabilidad,  son  siempre  disculpabtes,  y  con  frecuencia  se  justifican 
por  defectos  de  encuadernaci6n.  Todos  los  maestros  llevan  un  Registro 
general  de  la  Escuela;  pero  convendria  proveerlos  de  impresos  en  blaneos 
y  encabezamientos  que  produzcan  la  uniformidad,  y  aseguren  la  consigna- 
ci6n  de  datos  que  puedeu  considerarse  indispensables. 

Tambi6:i  todos  los  maestros  ban  cotnenzado  sus  programas,  Recor- 
daado  ese  deber,  knits  omitido  en  la  prdctica  general^  cuando  ya  estaba 
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comenzando  el  curso,  no  pudieron  aqiiellos  disponer  del  tiempo  de  las  va- 
caciones  para  preparar  la  totalidad  del  trabajo;  pero  se  trata  de  cumplirlo. 
Me  acomodo  al  espiiitu  de  la  Circular  antes  mencionada  noexigiendo  sino 
el  minimun  en  ella  senalado,  d  saber  los  temas  de  la  ensenanza  vencedo- 
res  en  cada  dia.  Considero  aceitada  esa  simplificaci6n  del  trabajo,  propen- 
diendo  d  hacer  de  ^1  una  lealidad  general  que  sirvc  de  ensayo  para  otro 
mis  completo  en  el  pr6ximo  curso.  Me  ban  confirmado  en  este  proceder 
la  circunstancia  de  que  en  toda  aula  hay  grupos  diversos  en  adelanto;  y 
aun  algunas  son  de  dos  grados,  diferencias  que  introducen  dificultades 
mayores  d  mayores  exigencias  en  esas  redacciones. 

Conforme  al  mismo  espiritu  de  la  Circular  procede  d  apreciar  los  mi- 
todos  de  cada  profesor  y  d  hacerles  advertencias  acerca  del  que  vd  siguien- 
do.  No  necesito  repetir  lo  que  acorde  con  aquellas  instrucciones  tengo 
manifestado  con  re]aci6n  d  estas  escuelas.  En  cuanto  al  inter^  de  los 
niiios  por  las  explicaciones,  se  procura  que  la  ensenanza  haga  activa  al 
alumno,  por  deficiente  que  sea  la  labor  propia  del  mismo  y  se  trata  de  ge- 
neralizar  esta  condici6n  de  modo  que  la  lecci6n  no  degenere  nunca  en  in- 
dividual total  ni  parcialmente.  Para  apreciar  en  mds  6  menos  la  ini- 
ciativa  6  la  espontaneidad  de  los  alumnos  en  el  trabajo  hay  que  tomar 
en  cuenta  la  edad  y  el  ambiente  extraescolar  de  donde  traen  una  prepara- 
ci6n  d  veces  positiva;  pero  casi  siempre  negativa  en  ciertas  clases  sociales. 
El  Hogar  suele  crear  obstdculos,  pero  por  fortuna,  aunque  no  en  muy  alto 
grado,  hay  tambien  la  inflnencia  del  ambiente  escolar,  del  que  algunas 
rdfagas  van  d  la  casa  con  el  nifio.  La  obra  del  maestro  depende,  pues  en 
gran  parte,  d  la  materia  prima,  como  sucede  en  cualquier  otra  clase  de 
trabajos  humanos. 

En  la  conservaci6n  de  los  ensayos  de  los  alumnos  en  tareas  cuyo  fru- 
to  puede  coleccionarse  para  una  presentaci6n  posterior,  he  aconsejado 
que  cada  maestro  forme  un  Album  del  Aula;  y,  por  lo  pronto,  aunque 
^ste  no  pueda  dar  un  resultado  aceptable  sino  en  las  adelantadas,  se  van 
reunierdo  los  mejores  trabajos:  es  decir,  que  procuro  que  el  Magisterio 
est^  siempre  apercibido  para  la  exhibici6n  de  sus  labores  seleccionables 
para  Museos  6  Exposiciones. 

Las  excursiones  escolares  son  poco  frecuentes  y  los  maestros  parcos 
en  promoverlas,  porque  la  localidad  se  presta  solamente  d  las  de  cardcter 
geogrdfico. 

Los  honorarios  se  han  ajustado  d  las  instrucciones  recibidas  de  esa 
Superintendencia  General,  sigui^ndose  sus  modelos  sin  mds  alteraciones 
que  las  indispensables  para  hacer  simultdneos  los  recreos,  de  modo  que 
no  coinciden  las  horas  de  trabajo  en  las  aulas  con  las  de  bullicio  en  los 
patios.  Las  tardanzas  son,  como  ya  he  dicho,  tan  generales,  que,  perjudi- 
cando  especialmente  d  la  sesi6n  incial  de  Aritmitica  hay  necesidad  en 
muchas  escuelas  de  repartirla  en  las  horas  que  con  buen  resultado  quedan 
sin  determinar  en  dichos  modelos. 

Aprovecbando  estas  horas  sin  determinar  se  ha  establecido  d  la  ense- 
nanza de  Labores  de  aguja  en  todas  las  aulas  de  nifLas  de  segundo  grado 
y  ulteriores;  pero  con  el  inconveniente  de  no  hacerse,  en  una  misma  aula, 
general  y  simultdnea  la  ensenanza,  por  no  disponer  todas  las  alumnas 
del  material  necesario.  Seria  de  desear  una  modesta  provisi6n  hecha  por 
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la  Secretaria  de  Instrucci6n  P6blica,  como  se  hace  el  suministro  para  otras 
ensenanzas. 

Los  Estudios  de  la  Naturaleza  no  necesitan  una  autorizaci6n  espe- 
cial, ni  tampoco  de  horas  detenninadas,  pues,  dado  el  adelanto  relativo  de 
estos  alumnos,  es  bastante  lo  que  se  les  puede  ensenar  de  aquellos,  con 
ocasi6n  de  observar  los  Cursos  de  Estudios  en  la  parte  de  Geografia. 

Las  Lecciones  de  Cosas  se  practican  poco,  pero  insisto  en  que  todos 
los  maestros  vayan  ejercit^ndose  en  ellas,  tratando  de  distinguirlas  de  los 
Estudios  de  la  Naturaleza  y  caracterizdndolas  por  la  intuici6n,  sin  los  ex- 
travios  de  una  indisciplinada  asociaci6n  de  ideas;  de  modo  que  ni  aquella 
anule  la  capacidad  para  abstraer,  ni  ^sta  acostumbre  al  devaneo  destructor 
de  toda  fuerza  para  concentrar  la  atenci6n.  Es  necesario  confesar  que 
estos  limites  son  dificiles  de  ser  respetados  en  la  prdctica,  y  que  aunque  lo 
mis  acertado  seria  introducir  el  m^todo  intuitivo  en  todo  lo  que  cupiera, 
^sto  no  puede  intentarse  mientras  la  dotaci6n  de  material  no  sea  completa 
y  perf ecta. 

En  materia  de  discipHna,  debo  referirme  4  mis  informes' anteriores, 
tanto  en  la  relaci6n  al  concepto  de  esa  palabra  como  con  relaci6n  d  la  apa- 
rici6n  prdctica  de  sus  resultados.  Relaci6nase  con  este  particular  el  tema 
contraido  d  la  condici6n  moral  de  los  alumnos.  En  lo  uno  y  en  lo  otro 
dcbe  recordarse  lo  fexpuesto  anteriormente  acerca  de  la  vida  callejera  de 
los  nifios.  No  es  posible  obtener  resultado  completo  en  uno  de  esos  senti- 
dos  si  no  se  procura  con  h-^rmdnico  paralelismo  en  los  demds  que  le  son 
atingentes,  6  si  no  coadyuvan  los  esfuerzos  sociales  €  individuales  en  toda 
la  escala. 

Me  es  muy  grato  poder  consignar  que  4  pesar  de  ser  la  impunidad  lo 
m&s  general,  se  presenta  raras  veces  faltas  graves  cometidas  por  los  alum- 
nos de  estas  Escuelas:  pero  es  necesario  crecr  que  falta  algo  en  la  direcci6n 
de  la  infancia  eo  la  escuela  y  fuera  de  ella,  cuando  vemos  que  van  haci^n- 
dose  mds  frecuentes  los  delitos,  y  hasta  el  suicidio,  en  personas  de  uno  y 
otro  sexo  apenas  salidas  de  la  niiiez,  y  afin  en  la  ninez  todavia.  Se  necesita, 
pues,  si  ello  es  ese  algo  que  falta,  la  ensenanza  de  la  moral  de  una  manera 
intensa,  viva  y  activa  d  las  aulas,  aunque  no  sea  mds  que  para  impregnar  ^ 
de  mdximas  y  conservar  el  espiritu  de  censura  contra  el  mal;  y,  de  la 
escuela,  el  perfume  se  percibirA  desde  la  via  p6blica. 

Sugi^rese  la  cuesti6n  de  si  los  premios  contribuyen  d  la  disciplina;  y 
para  no  dar  una  respuesta  estensa  podemos  referirnos  en  t^rminos  generates 
d  la  diversa  apreciaci6n  de  que  es  susceptible  el  interns  de  diferentes  clases 
en  los  sentimientos  y,  por  lo  tanto,  en  los  motivos,  las  acciones  humanas. 
No  son  los  premios  un  medio  frecuente  de  disciplina,  aunque  en  conside- 
raci6n  &  dsta,  6  bien  como  estimulo  d  la  laboriosidad,  son  empleados  por 
muchas  maestras  y  algunos  maestros. 

Las  ninas  observan  en  su  inmensa  mayoria  una  conducta  irreprensible 
que  redunda  en  honor  de  todos;  y  si  en  la  ed  id  ulterior  correspondleran 
siempre  d  las  esperanzas  que  hoy  inspiran,  estariamos  tranquilos  respecto 
al  porvenir  moral  y  civico  del  pais;  pero  el  ambiente  social  d  que  antes 
me  he  referido  serd  en  gran  parte  disculpa  a6n,  de  aquellas  que  defrauden 
tan  generosos  antecedentes. 

Tambi^n  convendria  rectificar  el  concepto  que  por  lo  com  (in  se  va 
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teniendo  de  lo  que  debe  ser  la  Instrucci6ii  Civica,  no  el  conocimiento 
somero  de  la  legislacic^n  positiva  del  pais,  ni  aiin  en  el  sentimiento 
elemental;  ni  el  derecho  politico  6  de  la  Constituci6n  nacional  y  mucho 
menos  que  deba  concretarse  &  la  ley  electoral,  ni  extenderse  d  los  pormenores 
de  ^sta;  ni  que  deba  tener  el  cardcter  de  iustrucci6n,  ni  de  ensefianza,  sine 
puramente  el  educativo.  Si  esto  no  fuera  as(,  debiamos  para  ser  consecuen- 
tes  traer  tambi^n  d  la  escuela  todas  las  facultades  universitarias  en  su 
pro]eg6menos  siquiera. 

El  poco  resultado  que  ha  dado  en  la  prdctica  la  implantaci6n  de  la 
llamada  Ciudad  escolar,  tentativa  generosa  del  Sr. Wilson  L.  Gill  se  explica 
fdcilmente  por  el  hecho  de  hab^rsele  dado  una  extensi6n  excesiva  y  olvi- 
dado  que  entre  el  nifio  y  el  hombre  hay  un  limite  infranqueable  hasta 
ciertas  distancias. 

Ks  necesario  aceptar  para  el  orden  moral  las  mismas  gradaciones  que 
presenta  para  el  fisico  el  desarrollo  humano.  La  Instmcci6n  Civica  no 
debe  ser  otra  cosa  que  el  conocimiento  de  los  deberes  piiblicos,  para  inspi- 
rarlos  y  arraigarlos  omitiendo  su  doble  caricter  de  derechos,  que  ya  se 
explica  en  aquella  voz  como  t^rmino  correlativo  necesario.  Si  cada  hombre 
recordara  d  todas  ho? as  sus  obligaciones  es  claro  que  por  los  demds  le 
serian  reconocidos  todos  sus  derechos.  Esa  recordaci6n  perenne  es  la  ver- 
dadera  disciplina  intima;  como  la  laboriosidad  constante  es  lo  que  mejor 
produce  la  disciplina  externa.  S61o  asi  podremos  mirar  sin  alarmar  la 
evoIuci6n  que  ostensiblemente  se  va  verificando,  y  que  no  puede  escapar 
d  ningiin  espiritu  observador,  en  las  bases  de  la  moral  prdctica  en  la  vida 
mode rna.  Esta  evoluci6n  que  se  verifica  en  la  sociedad  general,  vd  pene- 
trando  en  los  hogares  tambi^n  y  no  hay  que  extrafLar  que  trascienda  d  la 
ninez.  No  pretenderemos  que  se  disminuya  la  libertad  en  ninguna  clase 
de  manifestaciones;  pero  estas  pueden  encausarse  por  direcci6n  mejor  si  se 
conserva  y  se  cultiva  el  g^rmen  de  losideales.- 

El  aspecto  fisico  de  los  nifios  es  generalmentebueno.  Con  raras  excep- 
ciones  es  mejor  entre  las  nitias.  Entre  los  primeros  se  observan  muchos 
pdrvulos  depauperados  por  la  falta  de  alimentaci6n,  descalzos,  en  traje 
miserable,  y  descuidados  aiin  en  lo  aparente  del  aseo  personal.  Podemos 
sospechar  que  en  las  familias  los  varones  ceden  gustosos  todas  las  premi- 
minencias  d  las  hembras;  pero  los  mayores  de  aquellos  son  egoistas  con  los 
menores.  Seguramente  entre  las  clases  menesterosas  la  penuria  dom&tica 
esquiva  la  escuela  por  raz6n  de  aquellas  carencias. 

Los  ejercicios  fisicos  se  practican  con  regularidad,  sin  otra  excepci6n 
que  el  obstdculo  que  presentan  algunos  locales.  Los  maestros  en  la  direcci6n 
de  los  recreos,  que  les  es  recomendada  por  la  Circular  de  14  de  septiembre, 
hallan  algunas  dificultadesd  causa  de  la  costumbre  adquiridaporlosalumnos 
de  una  libertad  que  disposiciones  anteriores  sancionaban  como  casi  ahso- 
luta  Pero  la  vigilancia  contra  todo  peligro  es  constante,  y  en  tres  anos 
que  llevo  en  esta  Superintencia  no  ha  ocurrido  ningiin  accidente  lamentable. 

En  los  cantos  estos  maestros  son  parcos,  pues  los  conocimientos  mu- 
sicales  no  son  comunes,  y  hay  que  confiar  al  tiempo  algiin  progreso  notable. 
En  ^sto  tambi^n  las  ninas  son  superiores  d  los  nifLos;  y  las  maestras  llevan 
d  los  maestros  la  ventaja  de  elaborar  una  materia  prima  mds  susceptible 
de  conformaci6n  artistica.  Las  poesias  que  se  recitan  se  toman  de  los  textos 


hk  nrermtrocioir  peimabia. 


691 


sancionados,  y  los  cantos  son  los  nsados  en  la  generalidad  de  las  escuelas 
del  pais. 

El  niimero  de  pupitres  es  suficiente  en  las  aulas  cuya  capacidad  lo 
pennite,  se  hallan  bastante  bien  conservados,  y  estiin  dispuestos  seg^n 
la  luz  y  la  ventilaci6n  lo  aconsejan.  Ks  raro  un  reloj  en  buen  estado,  y 
mucho  mis  los  que  marchan  con  regularidad.  En  casi  todas  las  aulas  falta 
una  silla  para  el  visitante,  al  cual  no  se  le  proporciona  asiento  sino  con 
molestia.  Convendria  proveerlas  todas  de  jab6n  abundante  y  de  tohallas. 
£i  decorado  es  sencilloi  adecuado  y  agradable,  en  las  aulas  de  algunos 
maestros  y  de  muchas  maestras,  quienes  &  su  costa  lo  disponen;  y  en  esta 
forma  ban  arreglado  tambien  Salas  de  recibo  las  Directoras  Srtas.  In^ 
Castro,  Rosa  Serra,  Dulce  Maria  Corona,  Maria  Regla  Gonzdlez,  y  habrian 
becho  lo  mismo  otros  maestros  si  sus  locales  fueran  adecuados.  La  estruc- 
tura  material  de  algunas  aulas  no  invitarian  al  decorado  &  los  maestros 
mis  entusiastas;  y  como  6sto,  hay  otras  circunstancias  extemas  que  impi- 
den  considerar  como  de  m^ritos  ciertas  omisiones. 

£s  necesario  reconocer  que  no  ha  sido  posible  d  los  Centros  superio- 
res  todavia  el  proveer  6,  todas  las  aulas  de  un  material  de  ensefianza  com- 
pleto  y  escojido.  En  lo  que  ya  se  puede  exijir,  estas  aulas  estdn  bien 
dotadas.  Los  maestros  usan  competentemente  y  con  oportunidad  lo  que 
poseen,  y  algunos  ban  adquirido  de  su  propio  peculio  ciertos  medios  de 
enfefianza.  Hay  escasez  de  tinteros;  y  de  los  libros  de  lectura  de  Cyr  y 
Arnold  de  primer  grado  se  hallan  pocos  en  buen  estado>  habiendo  muchos 
inutilizados. 

Los  tipos  m^tricos  y  las  esferas  mayores  se  ban  distributdo  entre  las 
aulas  en  que  hay  alumnos  de  cuarto  grado,  las  medianas  entre  las  de  ter- 
cero;  y  de  las  menores  cada  aula  tiene  un  ejemplar.  Los  cuadernos  de  es- 
crituras  se  ban  repartido  entre  las  aulas  de  segfundo  y  tercer  grado.  Son 
muy  pocos,  y  habr&  que  conservarlos  como  muestras.  No  se  ban  remitido 
d  las  aulas  de  primer  grado  por  que  6stas  s61o  se  pueden  procurar  la  sol- 
tura  de  la  mano  en  uso  del  Idpiz;  y  en  las  del  cuarto  y  qutnto  he  recomen- 
dado  que  se  deje  d  los  alumnos  que  ya  poseen  letras  propias,  caracterizada 
y  cursiva,  en  libertad  de  modificar  la  que  ya  poseen.  Los  cuadernos  de 
dibujos,  por  aquella  misma  raz6n,  no  se  han  suministrado  al  primer  grado. 
Se  han  remitido  Primeros  Pasos  al  segundo  grado,  £1  Disdpulo  al  tercero 
y  El  Pequeflo  Artista  y  Thompson-Heath  al  cuarto  y  quinto,  recomendan- 
do  que  se  usen  como  modelos  hasta  que  sea  de  esperarse  una  reposici6n 
normal  del  consumo,  no  permitiendo  dibujar  en  ellos  sino  despu^  de 
bastantes  ensayos  d  los  alumnos  que  lo  merezcan  por  su  empedo  laborioso. 

El  trabajo  escolar  puede  sobrellevarse  bien  en  las  mayorias  de  los  lo- 
cales d  ^1  dedicados  en  este  Distrito;  pues  aunque  no  reunan  todas  las 
condiciones  apetecibles,  son  relativamente  satisfactorios  mientras  no  se 
pueda  disponer  de  otros  construidos  con  adecuaci6n  especial. 

Las  casas  San  Antonio  32  y  Venus  14,  deben  abandonarse,  pero  la 
Junta  de  Educaci6n  no  ha  podido  encontrar  otras  en  la  situaci6n  con- 
veniente. 

No  debe  diferirse  la  traslaci6n  del  Kindergarten  d  otra  casa,  pues  se 
halla  en  la  misma,  Adolfo  Castillo  66,  con  la  escuela  comiin  que  dirige  la 
Srta.  Rosa  Serra.  Ni  aquel  ni  6sta  resultan  con  bastante  local,  siendo  la 
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estrechez  caiisas  de  perturbaci6ii  de  la  ensefianza,  asi  como  lo  es  tambi^n 
la  simultaneidad  de  los  ejercicios  de  canto  del  priinero  con  el  trabajo  oral 
t^cnico  de  la  segunda. 

Un  aula  de  la  casa  Mdximo  Gdmez  56  y  medio  y  otra  de  la  17  nece- 
sitan  de  toldos  que  las  defiendan  del  exceso  del  sol.  La  primera  tiene  el 
pavimento  muy  deteriorado  y  es  de  poca  ventilaci6n.  La  puerta  principal 
de  Mdximo  G6mez  56  y  medio  debe  asegurarse. 

La  Escuela  niimero  3,  ha  sido  trasladada  &  Arnnguren  32  por  haber 
exigido  el  desalojo  el  propietario  de  la  casa  niimero  58;  y  la  Escuela  nii- 
mero 4  se  ha  trasladado  de  la  casa  niimero  133  d  la  niimero  70  de  la  misma 
calle.  En  esto  iiltimo  y  no  en  lo  primero  ha  ganado  la  ensenanza;  y  como 
la  casa  Luz  12  ha  sido  muy  mejorada  por  las  gestiones  de  la  Junta,  solo 
quedan  como  inaceptables  las  ya  calificadas  Venus  14  y  San  Antonio  32. 
Lo  peor  en  estas  dos  son  los  lugares  excusados,  que  constituyen  una  ame- 
naza  d  la  salud  de  los  nifios.  Quedan  ademds  vigentes  muchas  deficien- 
cias  de  que  he  hablado  en  mis  informes  anteriores.  No  se  escapan  estas 
necesidades  d  la  vigilancia  de  la  Junta,  y  puedo  manifestar  que  habrian 
sido  ya  satisfechas  si  la  Corporaci6n  tuviera  mds  atribuciones  y  recursos. 

Las  dificultades  para  la  sustituci6n  de  maestros,  asunto  de  que  en 
otros  informes  me  he  ocupado  repetidas  veces,  se  ha  agravado,  pues  ao- 
tualmente  no  hay  disponible  ning6n  substituto  de  ese  sexo,  y  la  mayor 
parte  de  las  substitutas,  son  sumamente  j6venes  para  las  aulas  de  aquellos. 

La  Junta  de  Educaci6n  determin6  que  las  que  estuvieran  en  tumo 
deberian  presentarse  en  la  Secretaria  d  primera  hora,  pero  ellas  mismas 
son  bastantes  omisas  en  concurrir.  Creo  que  el  verdadero  modo  de  dismi- 
nuir  la  tardanza  en  la  sustituci6n  se  hallard  en  la  adscripci6n  de  las  su- 
plentes  d  Escuelas  determinadas,  ultimamente  acordada  por  la  Junta,  y  el 
aviso  inmediato  de  los  Directores  d  los  substitutos.  Me  parece  que  podria 
autorizarse  d  esta  Corporaci6n  para  designar  un  substituto  para  los  maes- 
tros, aunque  no  tuviera  certificado  el  elegido  si  fuere  de  capacidad  notoria. 

La  graduaci6n  de  las  aulas  qued6  hecha  en  los  primeros  dias  del 
primer  mes,  y  ha  sido  rectificada  cuando  la  necesidad  lo  ha  reclamado.  La 
estrechez  de  algunos  locales,  como  los  de  las  Sritas.  In^s  Castro,  Rosario 
Puig  y  Rosa  Hevia,  en  que  no  caben  mds  de  treinta  pupitres,  con  mds  de 
cuarenta  inscripciones,  ha  exigido  que  se  pasaran  d  aulas  de  seg^ndo  grade 
alumnos  que  el  que  subscribe  habria  querido  conservar  mds  tiempo  en  el 
primero;  y  el  ingresode  adultos  varones,  corapletamente  iliteros,  ha  hecho 
conveniente,  tomando  en  cuenta  su  prdctica  en  el  lenguaje  y  el  cdlculo, 
que  se  inscribieran  en  aulas  de  segundo  grado  para  evitar  su  trato  intimo 
con  los  pdrvulos. 

Al  hacer  esa  graduaci6n  se  ha  notado  un  adelanto  en  los  escolares 
pues  en  el  curso  pasado  habia  19  aulas  de  primer  grado,  y  en  el  present 
se  han  reducido  d  diez;  de  tercer  grado  6  de  tercero  y  cuarto  solo  haW 
cinco,  y  ahora  once;  y  de  5^  grado  tenemos  dos,  y  antes  ninguno. 

En  las  anotaciones  num^ricas  anteriores  no  estdn  incluidos  los  dat 
del  Kindergarten,  este  plantel  es  otra  prueba  del  adelanto  del  Distri' 
pues  aquel  solo  era  concurrido  por  6  ii  8  nifios  de  1902  d  1903,  se  aumei 
bastaute  de  1903  d  1904,  y  hoy  cuenta  con  una  aceptaci6n  tal  que 
noviembre  iiltimo  lleg6  d  sesenta  inscriptos  y  treinta  y  seis  presentes. 


LA  INSTBUCaOK  PBTMARIA 


693 


La  inscripci6n  de  niiios  de  color  en  las  aulas  de  primer  grado  guarda 
con  la  de  los  blancos  la  misma  proporci6n  de  1  4  2,  pr6ximamente,  que 
en  nuestra  poblaci6n  total;  pero  disminuye  en  el  tercer  grado,  y  es  mucho 
menos  proporcionalmente  en  las  de  cuarto  y  quinto.  Aquellos  se  confor- 
man  comunmente  con  las  nociones  de  la  ensenanza  rudimentaria,  retirdn- 
dose  de  la  escuela  si  aprenden  &  leer  y  escribir  regularmente,  tan  pronto 
como  cumplen  los  catorce  anos. 

No  he  celebrado  conferencias  con  todos  los  maestros  reunidos,  sino 
con  los  Directores,  sobre  los  asuntos  que  lo  han  requerido.  Como  el  nfime- 
ro  de  aulas  me  permite  visitarlas  con  frecuencia  he  preferido  discurrir  con 
aquellos  en  esas  visitas  en  las  cuales  las  oportunidades  y  motivos  de  obser- 
vaci6n  son  mds  vivos,  mds  prdcticos  y  m&s  concretos.  Por  esa  misma 
frecuencia  me  he  abstenido  de  redactar  circulares  6  instrucciones,  pues  son 
suficientes  las  recibidas  de  esa  Superintencia  General,  bastdndome  en  el 
ejercicio  de  mi  cometido  limitarme  d  actos  de  mera  ejecuci6n  de  las  mismas. 

El  Ayuntamiento  de  este  Distrito  Municipal  ha  establecido  una 
Escuela  de  Miisica  instrumental  que  resulta  bastante  concurrida  por  mu- 
chos  alumnos  de  las  piiblicas  despert&ndose  una  afici6n  plausible.  Creo 
que  convendria  establecer  una  Escuela  nocturna  de  Lectura,  Escritura  y 
Aritm^tica  para  adultos,  muchos  de  los  cuales,  aun  menores  de  18  afios, 
no  pueden  concurrir  d  las  diumas.  Esa  ensefianza  deberia  ampliarse  al 
dibujo  para  los  alumnos  inscriptos  que  en  tal  arte  se  distinguen;  y,  por 
filtimo,  recomiendo  el  restablecimiento  de  la  ensefLanza  del  Ingl^  para 
las  aulas  del  cuarto  grado  y  siguientes.  El  adelanto  relativo  de  la  juventud 
escolar  de  este  Distrito  presenta  esas  innovaciones  como  mds  iitiles  que 
una  Escuela  Superior  completa. 

El  personal  docente,  reducido  d  treinta  y  dos  maestros  al  comenzar  el 
curso,  se  ha  modificado  en  consecuencia.  Vacantes  cuatro  plazas  por  re- 
nuncia  de  las  maestras  Sritas.  Ana  Yanes,  Clara  Maria  Ventura,  Maria 
M^ndez  y  Hortencia  Poncet,  tres  fueron  las  plazas  suprimidas,  y  la  cuarta 
ha  sido  provista  nombrdndose  d  la  Srita.  Caridad  Grave  de  Peralta.  La 
Srita.  Teresa  Rivero,  Direetora  del  Kindergarten  en  el  curso  pasado,  ha 
sido  trasladada  al  de  Marianao,  sucedi^ndola  la  Srita.  Carmen  Huertas,  su 
auxiliar,  habiendo  ingresado  con  este  cardcter  la  Srita.  In6s  Alonso.  Todo 
el  personal  corresponde  satisfactoriamente  d  su  cometido. 

Con  lo  que  dejo  expuesto  creo  haber  Uenadoel  objeto  de  este  informe, 
guidndome  por  los  prop6sitos  que  expuse  en  los  primeros  pdrrafos,  y  de- 
seando  merezca  su  aprobaci6n  por  encontrarse  en  ^1,  no  solo  una  idea  del 
estado  y  necesidades  mds  apremiantes  del  Distrito,  sino  tambi^n  ocasi6n 
de  remediar  algunas  de  las  deficiencias  anotadas  6  de  las  que  omito  hoy 
por  haber  sido  expuestas  en  anterioridad. 

Respetuosamente, 

ALEJANDRO  MARIA  l6pEZ, 

SuperinteiuUnie  de  Instruccidn. 


694 


L4  INSTEUOCION  PBIICABIA 


Habana,  30  de  mayo  de  1905 

A  propuesta  del  Secretario  de  Gobernaci6n,  interino  de  Instruccidn 
Pfiblica,  y  por  conveniencia  del  Servicio,  vengo  en  nombrar  Superinten- 
dente  Provincial  de  Hscuelas  de  Santa  Clara  al  Sr.  Arturo  R.  Diaz,  con  el 
haber  anual  de  dos  mil  cuatrocientos  pesos. — EI  Presidente,  TomAs  Es- 
trada Palma.— Fernando  Freyre  dk  Andrade,  Secretario  de  Gober- 
naci6n,  interino  de  Instrucci6n  Piiblica. 


EL  LIBRO  DE  LECTURA 


La  revista  Deutsche  Blater  fur 
erziehendes  Unterrichi  publica  en 
uno  de  sus  iiUimos  niimeros^  un 
hermoso  trabajo  del  doctor  von 
Sallwurk  sobre  las  condiciones  que 
ha  de  reunir  en  la  actualidad  un 
buen  libro  de  enseiianza  de  la  lectu- 
ra.  Creemos  conveniente  y  <itil  dar 
d  conocer  en  Cuba  las  ideas  que 
profesa  el  doctor  Sallwtirk,  porque 
vienen  £  ser  como  un  resumen  de 
cuanto  en  ese  particular  se  ha  dicho 
y  publicado  en  Alemania,  la  que,  d 
despecho  de  los  progresos  asombro- 
sos  que  en  enseiianza  han  realizado 
otros  patses,  continiia  siendo  la  tierra 
cl&sica  de  la  educaci6n,  la  creadora 
de  todos  los  sistemas  pedag6gicos 
que  logran  dar  la  vuelta  al  universo. 

Desde  1776,  en  que  vi6  la  luz  "El 
Amigo  del  Niiio",  de  Rochow,  es 
decir,  el  primer  libro  de  texto  de 
lectura  que  haya  merecido  el  nom- 
bre  de  tal,  el  arte  de  escribir  obras 
de  esa  clase  ha  experimentado  cam- 
bios  radicales.  Primero  bxi  un  ver- 
dadero  tratado  de  moral  t  instrucci6n 
civica;  luego  una  enciclopedia  infan- 
til;  mis  tarde  un  tratado  de  lenguaje 
con  tendencias  gramaticales,  una 
antologia  de  trozos  selectosen  prosa 
y  en  verso,  y  un  libro  de  ciencias 

1  Ndm.  81.  afio  XXXn.  21  de  abrit  de  1M6. 


naturales.  Sallwiirk  observa  con  ra- 
z6n  que,  de  todos  los  libros  de  texto, 
el  de  lectura  es  el  que  mds  pronto 
pierde  su  valor  para  los  nifios.  Y  la 
raz6n  es  obvia:  el  libro  de  texto  de 
lectura  ha  sido  demasiado  ambido- 
so.  Ha  invadido  y  ha  querido  abar- 
car  todas  las  materias  de  la  ense- 
fianza  primaria,  todas  las  ramas  de 
la  ciencia.  Condenadu  &  mirarlo  todo 
de  un  modo  superficial  y  pasajero,  k 
no  ahondar  en  nada,  el  libro  de  lec- 
tura antiguo  ha  hecho  quizes  mis 
da£Lo  que  bien  k  la  ensefianza,  co- 
municando  k  maestros  y  discipulos 
su  ligereza,  su  frivolidad  y  su  in- 
consistenda. 

Las  nuevas  tendendas  educadoras 
que  se  van  manifestando  en  todo  el 
mundo,  y  especialmente  en  Alema- 
nia, han  abierto  una  nueva  era  en 
el  arte  de  escribir  libros  de  lectura. 
El  principio  cardinal  de  este  movi- 
miento  es  que  el  libro  de  texto  ha 
de  tener  su  car&cter  propio,  su  cam- 
po  de  acci6n,  y  que  ese  campo  esdi 
limitado  por  el  modo  de  ser,  el  pno- 
to  de  vista  y  las  necesidades  de  los 
nifios.  No  debe  ser  una  obra  de  ins- 
trucci6n  moral,  ni  de  dencias  natu- 
rales, ni  de  historia,  ni  una  cresto- 
matia,  ni  mucho  menos  una  endclo- 
pedia  infantil,  pues  teniendo  la 
moral,  la  historia,  la  instmcd6n 
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dvica,  el  lenguaje,  etc.,  su  lugar 
marcado  en  el  pro^ama  de  la  escue- 
la  y  sus  propios  libros  de  texto,  es 
innecesario  f atigar  al  nino,  repiti^n- 
dole  lo  que  puede  estudiar  mejor  de 
otra  manera. 

Ahora  bieti:  £cu&l  es  el  campo 
propio  del  libro  de  lectura?  Sallwiirk 
contesta  d  esta  pregunta  diciendo 
que  el  libro  de  texto  de  esa  clase 
debe  tratar  de  formar  un  concepto 
total  del  mundo,  es  decir,  ha  de 
crear  un  universo  en  la  mente  de  los 
nifios.  "Ha  de  penetrar— dice — en 
todos  los  ramos  de  la  ensefianza, 
cuya  misi6n  es  estudiar  los  diferen- 
tes  aspectos  6  panes  del  universo. 
Pero  su  misi6n  no  es  ensefiar  esos 
aspectos  parciales,  sino  mostrar  c6- 
mo  se  unen  entre  si,  y  qu^  significa- 
ci6n  tienen  para  el  hombre  en  el 
sistema  del  mundo.  El  libro  de  texto 
debe  unir  los  elementos  que  cada 
rama  de  la  enseflanza  estudia  por 
separado.  No  hay  que  hablar  de  una 
concurrencia  del  libro  de  texto  de 
lectura  d  las  asignaturas  especia- 
les. ...  El  libro  de  lectura  debe  ex- 
poner  la  vida  humana  y  la  vida  de 
la  naturaleza,  pero  no  &  la  manera 
con  que  se  exponen  en  las  asignatu- 


turas  especiales,  sino  en  relaci6n  & 
la  uni6n  y  al  orden  de  las  cosas,  de 
manera  que  podamos  hablar  de  un 
mundo,  no  de  un  caos. . . ." 

Al  hablar  del  universo,  no  debe 
entenderse  s61o  el  mtindo  fisico,  sino 
tambi^n  el  mundo  moral  6  humano 
y  el  mundo  del  arte,  que  ha  creado 
la  imaginaci6n  de  cada  pueblo.  El 
libro  de  texto  de  lectura  debe  expo- 
ner  los  ideales  mds  elevados  de  la 
sociedad  humana  y  de  la  naci6n  d 
que  el  nino  pertenece;  ha  de  excitar 
los  sentimientos  mis  nobles  del  co- 
raz6n  humano:  la  generosidad,  la 
bondad,  la  piedad,  el  patriotismo, 
etc,  mostrdndolos  en  su  expresi6n 
mas  alta  y  elocuente,  eu  las  obras 
de  arte  que  ha  producido  el  genio 
de  cada  raza.  En  una  palabra:  el 
libro  de  lectura  ha  de  ser  un  verda- 
dero  microcosmos,  un  resumen  del 
mundo  fisico  y  moral,  que  haga  for- 
mar al  ni£Lo  una  idea  clara  de  su 
posici6n  en  el  mundo,  de  sus  rela- 
ciones  con  el  medio  que  le  rodea,  y 
del  deber  que  tiene  de  cooperar  con 
los  demds  hombres  en  las  aspiracio- 
nes  comunes  de  la  vida. 

A.  MIGUEL  AGUAYO. 


EL  MUNDO  PEDAOOOICO 


Sr.  Director  de  La  Instrucci6n  Primaria, 

Habana. 

Paris,  25  de  abril  de  1905. 

Saludo  4  los  maestros. — La  ensefianza  de  las  leyes  de  la  vida.— Una  circular  interesan- 
te. — La  nataraleza  en  la  educaci6n. — La  fatisa  intelectoal  en  los  nifios. — La  instrucddn 
pdhlica  en  Grecia. — Bl  pr6ximo  congreso  de  nigiene  escolar.— La  escuela  g^tuita  en  Lon- 
ores. — La  ensefianza  en  los  Estados  Unidos. 

£n  mi  vida  de  escritor  y  periodis-  dirijo  &  los  que  se  hallan  encarga- 

ta,  que  ya  va  siendo  bastante  larga,  dos  de  la  transcendental  y  casi  su- 

nunca  experimento  satisfacci6n  tan  blime  misi6n  de  ensefiar  d  los  pe- 

intima  y  completa  como  cuando  me  quefluelos.  Esos  centinelas  avanza- 
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dos  del  progreso  humano  que,  con 
incansable  paciencia  y  casi  ignora- 
dos,  disputan  un  dia  y  otro  el  terre- 
no  k  la  ignorancia  y  d  la  cultura  y 
conquistan  almas  para  el  saber,  cons- 
tituyen  un  p&blico  de  elecci6n  que 
nada  se  parece  al  p&blico  indiferen- 
te  y  frivolo  que  hojea  los  peri6dicos 
para  saciar  una  curiosidad  i  veces 
malsana.  Por  eso,  al  inaugnrar  es- 
tas  correspondencias  dirijo  un  cor- 
dial y  caridoso  saludo  &  los  maes- 
tros,  &  quienes  estdn  exclusivamente 
dedicadas. 

♦ 

♦  ♦ 

Un  distinguido  profesor,  el  seflor 
D.  Luis  Carol,  consagra  en  VEcole 
Nauvelle^  del  15  de  abril,  un  inte- 
resante  articulo  d  la  necesidad  que 
hay  de  ensenar  en  la  escuela  las  le- 
yes  de  la  vida,  es  decir,  de  la  higie- 
ne  corporal,  de  la  alimentaci6n,  del 
vestido  y  de  la  vivienda.  Su  univer- 
sal y  espantoso  desconocimiento 
produce  diariamente  innumerables 
victimas  tanto  en  los  reci^n  nacidos 
como  en  los  adultos.  jCudntos  mi- 
llares  de  victimas  sacrificadas,  cuan- 
tos  cientos  de  miles  de  individuos 
condenados  d  una  vida  Idnguida, 
imperfecta  y  achacosa,  causa  cons- 
tantemente  semejante  ignorancia! 

*  * 

El  citado  peri6dico  en  su  n&mero 
de  22  de  abril  da  cuenta  de  una  in- 
teresante  circular  dirigida  d  la 
prensa  pedag6gica  por  el  Sr.  Kuring, 
educacionista  alemdn  y  fundador  de 
un  centro  consultivo  y  pedag6gico 
internacional  en  Heilbronn  (Wur- 
temberg).  Este  centro  tiene  por  mi- 
si6a  el  estudio  de  todos  los  asuntos 
relativos  d  la  ensetianza,  con  el  fin 
principal  de  establecer  entre  las  di- 
versas  naciones  relaciones  pacificas, 
y  dar  unidad  d  los  m^todos  pedag6- 
gicos.   Bl  autor  de  la  circular  se 


muestra  animado  de  los  mis  homa- 
nitarios  deseos,  y  cree  que  por  este 
camino  se  ha  de  llegar  al  desarme 
universal. 

El  Sr.  Sevrette,  erf  el  peri6dico 
P^ag^co  Le  Volune^  de  15  de 
abril,  publica  nn  notable  articnlo 
titulado  La  Nature  dans  P Educa- 
tion^ en  el  que,  despuds  de  hacer 
constar  el  poco  lesultado  obtenido 
en  las  tentativas  hechas  hasta  hoy 
para  desarrollar  la  ensenanza  artis- 
tica  en  la  escuela,  anade  que  d  esta 
ensefianza  debe  preceder  la  de  la 
naturaleza.  "Cultivemos  dice,  en  el 
niflo  el  instinto  que  le  inclina  d  ad- 
mirar  y  amar  las  plantas,  las  Acres  y 
los  animales.  La  revelaci6n  de  las 
bellezas  de  la  naturaleza  debe  ha- 
cerse,  no  d  ratos  perdidos,  imperfec- 
tamente  y  de  cualquier  modo,  sino 
met6dicamente  y,  sobre  todo,  con 
sencillez,  procurando  que  la  lecci6n 
sea  atractiva  y  alegre."  A  este  pro- 
p6sito  cita  el  autor  las  siguientes 
hermosas  palabras  de  Pestalozzi: 
'*La  naturaleza  ofrece  en  abundan- 
cia  espectdculos  encantadores,  y  sin 
embargo,  Europa  no  ha  hecho  nada 
para  despertar  en  los  pobres  el  sen- 
timiento  de  estas  bellezas.  En  vano 
sale  y  se  pone  el  sol;  en  vano  nos 
muestran  sus  innumerables  maravi- 
Uas  el  bosque,  el  prado,  la  montana 
y  el  valle.  Todo  eso  es  letra  muerta 
para  nosotros. 

La  Rezme  Pidagogique^  en  su  n6- 
mero  3  del  afio  corriente,  publica 
un  notable  y  largo  estudio  sobre  las 
nuevas  investigaciones  estesionitri- 
cas  acerca  de  la  fatiga  cerebral.  De 
ellas  se  deducen  hasta  ahora  los 
hechos  siguientes:  1?  Las  ninas  se 
fatigan  menos  que  los  ninos;  2^  La 
aritm^tica  y  las  leng^as  modemas 
parecen  ser  lo  que  mds  fatiga  d  las 
ninas,  para  quienes  son  un  recreo 
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las  clases  de  labores;  3^  La  gim- 
nasia  debe  ensenarse  de  un  modo 
racional  y  no  exigir  del  alumno 
grandes  esf  uerzos  corporales. 

*  ♦ 

La  misma  revista  ha  consagrado 
dos  largos  estudios  &  la  instrucci6n 
p&blica  en  Grecia.  £s  un  resumeu 
completo  de  la  cnsefLanza  en  Grecia, 
seg&n  el  cual  existen  actualmente 
en  dicho  pais  3297  escuelas  con 
4285  maestros  y  maestras  y  230.368 
alumnos  de  ambos  sexos,  para  una 
poblaci6n  de  2  millones  y  medio  de 
habitantes.  El  sueldo  de  los  maes- 
tros varia  de  100  &  150  dracmas  (pe- 
setas) y  el  de  las  maestras  de  100  d 
120,  con  un  aumento  quinquenal  de 
10  dracmas  per  mes. 

Durante  las  pr6ximas  vacaciones 
de  Pentecostfe  se  celebrard  en  Paris 
un  congreso  de  higiene  escolar  pro- 
movido  por  la  Liga  de  los  medicos 
y  las  familias.  La  cotizaci6n  es  de  5 
francos  y  deben  dirigirse  las  adhe- 
siones  al  Dr.  Roux,  46  rue  de  Grene- 
Ue,  Paris. 

♦ 

Segiin  The  Educational  News^  el 
Consejo  del  Condado  de  Londres  ha 


abolido  la  retribuci6n  escolar  que  se 
pagaba  en  muchas  escuelas  p&bli- 
cas.  La  ensefianza  es,  pues,  entera- 
mente  gratuita  en  todas  la  escuelas 
de  dicha  capital. 

Conforme  k  una  estadistica  de  la 
Pedagogische  Zeitung^  la  poblaci6n 
escolar  de  los  Estados  Unidos,  es  de 
16  millones,  los  gastos  de  enseiianza 
ascienden  d  1625  millones  de  pese- 
tas; los  sueldos  importan  137  mi- 
llones. 

♦ 

Bayerische  Lebrerzeitung^  en  un 
curioso  trabajo  titulado  La  escuela 
y  la  guerra  ruso-japonesa,  dice:  La 
sociedad  instruida  de  San  Peters- 
burgo  no  se  hace  ilusi6n  acerca  de 
las  causas  de  las  recientes  derrotas 
de  Rusia.  Son  aquellas:  la  crasa  ig- 
norancia  del  pueblo  ruso,  la  falta  de 
toda  vida  intelectual  y  el  atraso  en 
cuanto  se  refiere  d  la  civilizaci6n. 
"A  fin  de  poner  remedio  al  mal  el 
peri6dico  ha  abierto  una  suscripci6n 
que  ha  tenido  un  ^xito  enorme,  pa- 
ra fundar  escuelas.  Hoy,  como  en 
1870  en  Francia;  todo  el  mundo  di- 
ce en  voz  alta  en  Rusia  que  el  que 
ha  vencido  es  el  maestro  de  escuela. 
MIGUEL  DE  TORO  GOMEZ. 
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TRATADO  SOBRE  EL  CULTIVO  DEL  NARANJO 

Y 

PROYECTO  DB  UN  PLANTIO  DB  PINAS  BN  EL  MISMO  CAMPO 


INXRODUCCION 


Nuestro  inolvidable  amigo  el  ilus- 
tre  profesor  cubano  Dr.  Nicolis 
Gutierrez  fund6  la  Academia  de 
Ciencias  M^dicai  Pisicas  y  Natura- 
les  de  la  Habana,  que  tanto  renom- 
bre  ha  dado  &  Cuba  en  el  campo  de 
la  patologia. 

Sentimos  que  no  est6n  en  cons- 
tante  labor  dos  secciones  importan- 
tisimas  de  la  Academia:  la  de  pato- 
logia  vegetal  y  la  de  entomologia. 

Es  notorio  que  un  hemfptero,  una 
cript6gama,  un  cole6ptero  (6  lo  que 
sea,  pu^  aun  no  se  sabe  con  fijeza) 
ha  destruido  en  1886  los  cocales  de 
toda  la  parte  Occidental  de  la  Isla 
y  que  estd  actualmente  haciendo 
estragos  en  la  Oriental:  que  la  Coc- 
cus citrus^  llamado  vulgarmente 
guagua^  acab6  con  los  po6tico8  na- 
ranjales;  que  una  mariposa  deposita 
sus  huevos  en  los  bejucos  de  los 
buniatales  y  pronto  aparece  el  Te- 
tuan^  insecto  que  inutiliza  el  bu- 
niato  {convultmlus  batata\  vianda 
saludable  y  sustanciosa  que  es  una 
de  las  princi  pales  bases  de  la  ali- 
mentaci6n  de  hombres  y  animales 
en  los  campos  y  que  tiene  la  ventaja 
incomparable  de  que  permanece  al- 
maceuada  mucho  tiempo  debajo  de 
tierra,  sin  temor  d  los  violentos  hu- 
racanes,  ni  d  las  prolongadas  se- 
quias.^ 

Humbold  dice  que  Cuba  fu6  en 
un  princi  pio  un  inmenso  bosque  de 
palmas,  cocoteros  y  naranjos. 

Estas  f  rases  de  tan  gran  sabio  de- 
muestran  que  la  familia  de  las  auran- 

1  P6nnn8e  los  bejucoA  dice  6  doce  mlnatot  an- 
tes de  la  aiembra  en  ania.  en  que  m  haya  di^uelto 
capaxToaa  aaul,  y  moriran  loa /tfruMMtf.— N.  del  A. 


cidceas  paiece  nativa  de  este  suelo; 
mds  en  el  dia  no  hay  pmebas  de 
ello,  pnes  solo  el  lim6n  agrio  {cUrus 
limonium)  nace  expont&neo  en  nues- 
tro8  montes. 

Los  contempor&neos  de  Humbnld 
gozaron  el  risneflo  espect&culo  de 
vastos  plantios,  que  han  desapare- 
cido  con  la  plaga  del  Coccus^  y  es 
notable  que  despnds  de  la  de>tnic- 
ci6n,  hace  m&s  de  medio  siglo,  los 
&rboles  aislados  que  se  plantaron  de 
nuevo  han  qnedado  inmnnes,  de  lo 
que  dedncimos  que  el  mal  consisti6 
en  el  sbtema  cultural:  ponianse  los 
naranjos  tan  cerca  nnos  de  otros 
que  entretejian  sus  foliages,  sin  dar 
entrada  k  los  ben^ficos  rayos  del 
sol,  lo  que  no  pnede  hacerse  impu- 
nemente  por  la  naturaleza  de  este 
drbol  en  un  pais  como  este  de  cons- 
tante  primavera,  sin  que  la  excesiva 
humedad,  favorecida  por  la  sombra 
y  el  calor  no  traiga  el  Coccus  citrus^ 
que  tantos  dafios  ha  hecho,  el  bis- 
suSj  cript6gama  que  ataca  las  ra- 
ces, etc 

Cada  vez  que  admiramos  el  rdpido 
crecimiento  de  esa  planta  y  de  todas 
las  que  son  propias  de  este  clima  y 
meditamos  sobre  la  cuesti6n  de  sab- 
sistencias,  la  mds  grave  6  importante 
para  el  hombre  de  E^tado  y  para 
todos  los  pensadores,  nos  afirmamos 
mds  en  la  creencia  de  que  la  agri- 
cultura  debe  tener  entre  nosotros 
culto  religioso,  como  entre  los  Grie- 
gos  y  los  Romanos,  pnes  aunque  se 
ha  escrito  que  el  la  es  nodriza  de  las 
naciones,  de  Cuba  puede  dedrse  con 
toda  verdad  que  es  la  Providencia. 
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En  Europa  necesita  el  naranjo 
tres  anos  desde  que  sc  coloca  la 
semilla  en  macetas  6  cajones,  &  ve- 
ces  bajo  campanas  de  vidrio,  hasta 
que  se  planta  de  firme,  y  la  priraera 
parici6n  se  efectiia  A  los  ocho  aiios 
y  d  los  quince  6  veinte  en  Portugal 
y  otros  lugares,  segfin  dice  Gaspa- 
rin,  si  es  de  ingerio:  aqui  d  los  tres 
desde  que  se  trasplanta  el  arbolito 
del  semillero,  donde  ha  estado  unos 
tres  6  cuatro  meses,  las  hojas,  color 
verde  esmeralda,  se  ven  tachonadas 
por  el  color  de  oro  de  las  naranjas. 

jCudntos  afanes  y  prolijos  cuida- 
dos  necesita  el  agricultor  europeo 
para  lograr  drboles  fructiferos! 

Pero  todo  es  compensaci6n:  en  las 
zonas  templadas  Uega  d  ser  tan  ro- 
busto  el  tronco  que  de  ^1  se  sacan 
tablas  para  construcciones,  y  es  tanta 
su  longeviddd  que  en  el  atrio  del 
convento  de  Santa  Sabina  en  Roma, 
dice  el  notable  agr6nomo  espanol 
Sainz  de  Andino,  existe  un  naranjo 
que  se  asegura  fu^  sembrado  por  el 
mismo  Santo  Domingo  el  afio  de 
1200  {ocho  sigios! 

En  Cuba  no  tenemos  esas  remi- 
niscencias  liist6ricas  escritas  en  el 
gran  libro  de  la  naturaleza,  ni  es 
posible  que  las  haya  en  America 
respecto  d  este  drbol,  pues  segiin  la 
opini6n  comiin  es  oriundo  del  Asia 
tropical,  por  lo  menos  de  alii  fu^ 
llevado  d  Europa. 

La  situaci6n  geogrdfica  de  esta 
Antilla  le  da  grandes  facilidades  y 
ventajas  para  ser  la  proveedora  de 
frutas  de  los  Estados  Unidos,  mer- 
cado  de  ochenta  millones  de  consu- 
midores,  y  no  hay  planta  alguna 
que  rinda  mds  utilidad  en  menos 
tiempo  y  oon  menos  gastos. 

Debemos  contar  las  naranjas  y 
sus  congeneres  como  una  de  nues- 
tras  principales  prodacciones  expor- 
tables;  y  como  el  fantasma  que  in- 
timida  al  cultivador  es  la  terrible 


plaga  de  la  guagua^  que  puede  re- 
petir  si  existen  las  mismas  causas  y 
tambi^n  pueden  presefitarse  otras 
plagas  criptogdmicas  6  del  reino 
animal,  nos  fijaremos  en  la  manera 
de  impedir  esos  males,  senalando  d 
los  naranjos  de  las  lineas  nueve  me- 
tros  de  separaci6n  en  todas  direc- 
ciones. 

Tan  olvidadas  estdn  al  presentc 
las  hesperidias  que  no  nos  ha  sido 
posible  conseguir  un  tratado  escrito 
por  autor  cubauo  de  los  muchos  que 
seguramente  se  escribieron  en  otro 
tiempo,  y  como  las  ensenanzas  de 
los  grandes  maestros  europeos  no 
son  en  su  mayor  parte  adaptables  d 
nuestro  clima,  nos  guiaremos  por 
nuestras  propias  observaciones,  d 
reserva  de  que  los  prdcticos  enmien- 
den  los  errores  que  noten  en  este 
defectuoso  trabajo;solo  adaptaremos 
los  priucipios  generales  de  la  apli- 
caci6n  universal. 

ESPECIES 

De  Candolle  ha  clasificado  las  do- 
ce  siguiente:  Atalantia,  Triphasia, 
Limonia,  Cookia,  Murraya,  Aglaia, 
Berjera,  Clausena,  Gliconis,  Tero- 
nia,  Aegle,  Citrus. 

En  Cuba  se  cuentan  estas  espe- 
cies  y  variedades:  naranja  de  China, 
tipo  de  la  familia.  Variedades:  na- 
ranja valenciana,  murciana,  agria, 
cajel,  moreira.  Especies:  lima,  ber- 
gamota,  sidra,  toronja,  lim6u  agrio, 
lim6n  dulce,  Uamado  franc^  y  que 
nombran  de  San  Jos6. 

Puede  suceder  que  en  las  provin- 
cias,  especialmente  en  los  jardines 
de  los  particulares,  haya  otras  espe- 
cies y  variedades;  pero  esas  son  las 
que  conocemos  y  recordamos. 

Hay  en  Cuba  hacendados  opulen- 
tos,  amantes  decididos  de  la  agricul- 
tura,  que  cultivan  en  sus  ingeaios 
de  fabricar  az&car  todo  g^nero  de 
plantas.  Nos  parece  censurable  que 
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se  conformen  con  embellecer  sus 
regias  mansiones;  seria  mds  hermo- 
so  que  se  empenasen  en  generalizar 
todos  esos  cultivos,  pues  la  intro- 
ducci6n  de  plantas  y  animales  nue- 
vos  es  uno  de  los  medios  de  hacer 
llegar  la  patria  d  su  mayor  esplen- 
dor  y  grandeza.  Este  ha  sido  uno 
de  los  mds  notables  esfuerzos  de  los 
grandes  hombres  que  se  ban  seflala- 
do  en  la  Historia  como  bienhecho- 
res  de  la  humanidad,  desde  Arist6- 
teles,  que  aprovech6  las  conquistas 
de  Alejandro  para  introducir  en  Gre- 
cia  los  productos  del  Asia,  hasta 
Jorge  Washington,  que  en  sus  dos 
sabias  administraciones  dot6  d  los 
Estados  Unidos  con  plantas  y  anima- 
les que  eran  desconocidos  en  aque- 
llos  Estados  y  hoy  constituyen  gran 
parte  de  su  bienestar  y  riqueza. 
^Por  qu^  no  se  piensa  en  Cuba  en 


cultivar  el  abacd,  el  heniqu^n,  la 
quina,  el  caucho,  etc? 

Parecen  estas  disqnisiciones  aje- 
nas  d  nuestros  fines  y  no  es  asi, 
pues  nosotros  no  escribimos  s61o 
como  agr6nomos,  escribimos  como 
patriotas  interesados  en  la  felicidad 
de  este  jardin  del  mundo  tan  mal 
asistido. 

Al  presente  pretendemos  que  se 
funden  grandes  plantios  de  naran- 
jas  y  pidas  en  un  mismo  campo,  € 
introduzcan  en  la  exportaci6n  todos 
los  productos  de  las  hesperidias:  la 
toronja,  la  naranja  agria,  la  lima,  la 
bergamota,  y  sobre  todo,  la  sidra,  la 
sidra  que  buscard  con  avidez  el  le- 
postero  americano. 

Abrigamos  la  esperanza  de  que 
pronto  haya  vastos  sidrales. 

FRANCISCO  JAVIBR  BAI^MASBDA. 

(CdntinuarA,) 


EL  AMOR  A  LOS  Nl5iOS  Y  U  QRANDEZA  DE  LOS  PUEBLOS 


EL  NiNO  BN  BL  JAPON  Y  EN  LOS  BSTADOS  UNIDOS 


En  dos  paises  del  mundo  mds,  aca- 
so,  que  en  los  otros,  el  amor  d  los  ni- 
fios  es  intenso  y  rayano  en  verdade- 
ro  culto:  en  el  Jap6n  y  en  los  Estados 
Unidos.  No  hablemos,  se  entiende, 
del  amor  que  los  padres,  y  sobre 
todo  las  madres,  profesan  d  sus  hi jos, 
y  que  es  grande  6  imperioso  en  to- 
das  las  naciones  cultas.  Nos  refe- 
rimos  d  la  simpatia,  al  afecto,  d  la 
consideraci6n  que  la  infancia  es  ca- 
paz  de  despertar  en  los  extra iios,  en 
el  p&blico,  en  la  masa  social,  icde- 
pendientemente  de  toda  relaci6n  de 
pa^entesco  6  de  trato 

Esa  simpatia  y  ese  amor  difusos, 
por  decirlo  asi,  no  se  ban  desen- 


vuelto  al  mismo  grade  en  todos  los 
pueblos  ni  en  todas  las  razas;  existe 
siempre  en  el  seno  de  cada  f^^milia; 
pero  suele  ser  insignificante  6  nolo 
fuera  de  ella  y  cuando  se  trata  de  la 
infancia  en  general. 

Turi5tas  y  pensadores  qne  ban  ob- 
servado  6  meditado  sobre  la  psico- 
logia  comparada  de  las  razas,  estdn 
contestes  en  comprobar  que  el  amor 
d  la  infancia  es  mds  grande  y  mds 
eficaz  en  los  pueblos  del  Norte  quf 
en  los  del  Mediodia,  qne  se  manifics 
ta  y  caracteriza  mejor  entre  angk 
sajones  y  germanos  que  entre  lat 
nos;  y  lo  estdn  igualmente  en  afirm 
que  esa  inclinaci6a  social  y  colccti' 
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en  favor  de  la  infancia,  se  manifies- 

ta  d  un  grado  m&ximo  en  el  Jap6n 

y  en  los  Estados  Unidos  del  Norte. 

* 
♦  ♦ 

En  uno  y  en  otro  de  estos  pueblos, 
tan  poderosos  hoy;  el  respeto  &  la 
infancia,  la  asistencia  asidua  y  la 
gran  consideraci6n  en  que  es  tenida, 
la  educaci6n  esmerada  que  se  les  im- 
parte,  son  casi  un  cardcter  tipico 
nacional  y  una  peculiaridad  distin- 
tiva. 

No  se  crea,  sin  embargo,  que  son 
los  japoneses  6  norteamericanos  ni- 
fios  mimados,  &  la  usanza  france^a  6 
espafiola,  idolatrados,  pero  no  bien 
atendidos,  acariciados  hasta  el  ex- 
ceso  y  de-atendidos  en  su  educaci6n 
y  su  salud,  6,  por  el  contrario,  in- 
conscienteniente  pervertidos  por  el 
"chiqueo."  En  el  Jap6n  y  en  los 
Estados  Unidos,  las  caricias  son  lo 
de  menos,  y  la  educaci6n  y  la  higie- 
ne  son  lo  principal.  El  mimo  es 
sobrio;  pero  la  vigilancia  asidua,  y 
Ir  jos  de  secuestrarlos  d  la  actividad 
y  d  la  vida,  so  pretexto  de  evitar- 
les  contratiempos  y  peligros;  lo 
jor  de  la  educaci6n  japonesa  6  nor- 
teamericana  consiste  en  preparar  d 
los  ninos  para  la  lucha,  en  aguerrirlos 
contra  la  intemperie,  en  darles  apti- 
tudes para  poder  dominar  6  esquivar 
el  peligro,  y  en  prever  en  ^1  al  ciu- 
dadano,  al  obrero,  al  soldado. 

Pero,  dentro  de  esa  tendencia, 
comiin  y  acentuada,  de  ambos  pue- 
'  bios,  media  una  diferencta  radical 
en  la  f5rmula  que  parece  prescindir 
en  cada  caso  d  la  educaci6n  de  la 
infancia.  Los  Estados  Unidos  pare- 
cen  preocuparse  principalmente  de 
que  el  futnro  ciudadano  sea  capaz 
del  ejercicio  de  todos  sus  derechos; 
el  JapkSn  propende  d  que  el  ciudada- 
no sea  capaz  del  cumplimiento  de 
todos  sus  deberes. 

41 


En  los  Estados  Unidos  se  educa 
d  los  nidos  dentro  de  la  libertad;  en 
el  Jap6n,  dentro  de  ladiscip'ina.  El 
niiio  norteamericano,  de-de  bien  tem- 
prano  va  y  viene  solo,  hace  excur- 
siones,  emprende  pequenos  negocios, 
se  gobierna  d  si  mismo.  casi  sin  f re- 
no  y  sin  traba,  y  las  advertencias  de 
sus  mayores,  que  rasi  nunca  son  pro- 
h^biciones,  ayudadasde  la  experien- 
cia  personal,  lo  educan  para  la  ini- 
ciativa,  el  espiritu  de  empresa,  la 
reivindicaci6n  del  derecho  y  el  ejer- 
cicio de  la  libertad. 

Sabido  es  que  d  este  respecto  y 
en  ese  sentido,  la  educaci6n  de  la 
mujer  corre  parejas  con  la  del  hom- 
bre,  y  que  la  norteamericana,  por  su 
ap^omo,  su  desparpajo  ysu  audacia, 
ha  sido  apellidada  ^^hombrecon  ena- 
guas" 

A*ii  educado,  el  niiio,  y,  menos 
aiin,  el  hombre,  no  toleran  trabas  d  su 
libertad  ni  atropellos  d  su  derecho, 
ni  obstdcnlos  d  su  voluntad,  como 
no  sea  la  barrera  que  d  su  impetu, 
d  su  desbordamiento,  oponen  la  li- 
bertad, el  df  recho  y  la  voluntad  aje- 
nos,  reivindicados  con  igual  energia 
por  los  demds  hombres. 

En  el  Jap6n,  la  educaci6n  es  mds 
au*itera.  Desde  sus  primeros  aiios, 
se  hace  coraprender  te6rica  y  prdc- 
ticamente  al  nino  que  tiene  deberes 
que  cumplir  y  que  debe  cumplirlo*^; 
con  el  ejemplo,  con  la  predicaci6n 
y  con  la  disciplinadelafamilia,  pri- 
mero,  de  la  escuela,  despufe,  y,  por 
iiltimo,  del  traba  jo,  se  le  habit6a 
d  trazarse  una  linea  de  conducta  y  d 
seguirlasin  vacilaci6n,  d  cumplir  con 
todas  sus  obligaciones,  al  respeto  de 
las  jerarquias,  d  la  obediencia  d  la 
ley  y  d  las  co^tumbres,  al  sacrificio, 
d  la  resignaci6n,  d  la  lucha  tenaz  y 
heroica  contra  el  obstdculo  y  al 
culto  del  deber. 

Es  &te  tan  ferviente,  que  sue- 
len  darse  casos  de  suicidio  de  nifios. 
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y  ya  hemos  contado  algunos,  que  han 
faltado  6  creido  faltar  d  sus  deberes, 
y  mds  frecuentes  aiin  son  los  casos 
de  enfermedad  y  de  muerte  por  "sur- 
menage,"  por  agotamiento  de  las 
fuerzas  en  el  trabajo  escolar  6  in- 
dustrial; excesos  &  que  hasta  los  me- 
jores  r^gimenes  conducen,  y  fanatis- 
mos  de  que  ningiin  culto  esti  exento. 

* 

Esa  vigilancia,  esa  esmerada  edu- 
caci6n  de  la  infancia,  sugeridas  por 
extremado  amor  al  niiio  y  bien  en- 


tendido  gobiemo  de  su  carficter  y 
de  su  conducUi  han  producido  dos 
pueblos  fortisimos  y  alta  y  rdpida- 
mente .  evolutivos;  impetuosos  am- 
bos,  en^rgicos  y  progresistas,  por 
amor  &  la  expansion  de  las  persona- 
les  energlas,  el  uno,  y  por  el  culto 
al  deber,  el  otro. 

Lo  que  prueba  cuan  fundamental 
es  encontrar  para  cada  pueblo  la 
forma  educativa  que  mis  se  avie- 
ne  con  su  cardcter,  y  desenvolverla 
con  amor  y  con  constancia. 

(La  EnsetUmsa  Frimaria^  de  Vermcrasy. 


LECCIONES  MODELOS  DE  ARITMETICA 


LOS  NUMEROS  2  Y  3 


EL  numero  dos. — Maestro.  (Kn- 
senando  dos  cubos).  ^Cudntos  cubos 
tengo  en  la  mano,  Pedro?  (Ense- 
iiando  dos  bolas  6  esferas).  ^Cu&ntas 
bolas  hay  sobre  la  mesa,  Ernesto? 
(Dibujando  dos  crucecitas  en  el  pi- 
zarr6n).  ^Cuintas  crucecitas  he  di- 
bujado,  Manuel?  Pon  tus  manos  en 
la  carpeta,  Luis:  ^cudntas  manos 
tienes?  ^Cudntas  orejas  tienes  tii, 
Alberto?  ^Cudntos  pi&  tienes  tfi, 
Alfonso? 

Ens^name  dos  dedos  de  tu  mano 
derecha,  Andrfe.  Dibfijame  dos  pun- 
tos  en  el  pizarr6n,  Juan.  SefLdlame 
dos  ninos  en  el  aula,  Arturo.  Ens6- 
name  dos  hojas  de  papel,  Guiller- 
mo.  ^Cudntas  alas  tiene  una  palo- 
Jorge?  ^Cudntas  patas  tiene  la 
gallina,  Luis?  ^Cudntas  ruedas  tie- 
ne una  bicicleta,  Antonio? 

Dibuja  en  el  pizarr6n  una  rayita, 
Pedro.  Dibuja  dos  rayitas,  Manuel. 
Cuenta  desde  el  uno  hasta  el  dos, 
Lucas.  C/no  se  escribe  asi:  1.  Dos 


se  escribe  asi:  2.  (Los  nifios  copiardn 
estas  cifras  en  el  pizarr6n  y  despn^s 
en  el  papel  de  blocks). 

Aqui  tenemos  un  cubito.  Ahora 
agrego  otro  cubito:  ^cudntos  cubitos 
hay?  Dibuja  dos  ruedecitas  en  el 
pizarr6n,  Alfonso:  borra  una  de  las 
ruedecitas:  ^cudntas  ruedecitas  qne- 
dan?  En  la  mesa  hay  dos  bolitas. 
Ahora  las  quito  de  ahi:  ^cndntas 
bolitas  quedan  en  la  mesa?  ^Cndn- 
tas  son  una  crucecita  y  otra  cruce- 
cita?  ^Dos  gallinas  menos  una  ga- 
llina? ^Dos  centavos  menos  dos  cen- 
tavos? 

^Cudntos  son  uno  y  uno?  ^Dos 
menos  uno?  ^Dos  menos  dos? 

Copien  los  siguientes  niimcros, 
agr^guenlos,  y  escriban  lo  que  re- 
sulte,  debajo  de  cada  raya: 

1 
1 


Juan  tenia  un  centavo,  y  sn  h< 
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manito  le  tegal6  otro  centavo:  ^cudn- 
t6s  ceDtavos  tendrd  Juan? 

En  una  casa  hay  dos  ventanas 
abiertas.  Si  se  cierra  una  ventana, 
^cudntas  ventanas  habrd  abiertas? 

Luis  tenia  dos  libros  de  lectura, 
y  los  dos  se  le  perdieron:  ^cudntos 
libros  de  lectura  quedardn  d  Luis? 

Antonio  tenia  una  naranja,  y  se 
la  comi6:  ^cudntas  naranjas  le  que- 
daron? 

Escriban  los  nfimeros  que  voy  d 
decir,  uno  debajo  del  otro;  tiren  una 
raya,  y  escriban  debajo  de  la  raya  el 
ndmero  por  que  pregunto: 

En  una  jaula  habia  dos  tomegui- 
nes  (escriban  un  dos).  Uno  de  los 
tomeguines  se  muri6  (escriban  un  1, 
y  debajo  una  raya).  ^Cudntos  tome- 
guines quedan  en  la  jaula,  Alfonso? 
Escriban  el  niimero  que  resulte,  de- 
bajo de  la  raya. 

EL  numero  tres.— Maestro. — 
(Ensei^ando  tres  cubos).  ^Cudntos 
cubos  tengo  en  la  mano,  Pedro? 
(Presentando  tres  prismas).  ^Cudn- 
tos  objetos  hay  aqui,  Luis?  (Dibu- 
jando  tres  circulos).  ^Cudntas  rue- 
decitas  he  dibujado  en  el  pizarr6n, 
Andrfe? 

Ens^flame  tres  dedos  de  tu  mano, 
Luis.  Dibuja  tres  crucecitas  en  el 
pizarr6n,  Julio.  Ens^name  tres  ho- 
jas  de  papel,  Jorge.  ^Cudutas  ruedas 
tiene  un  triciclo,  Andr&? 

Cuenta  desde  1  hasta  3,  Jose  An- 
tonio. iQ\x6  niimero  estd  antes  del 
3?  iAntes  del  2?  pespuds  del  2? 
7res  se  escribe  tambi^n  asi:  3.  (El 
maestro  escribird  la  cifra  en  el  piza- 
rr6n,  y  los  ninos  la  copiardn  en  el 
papel  de  blocks). 

Aqui  hay  dos  cubitos;  ahora  agre- 
go  otro  mds:  ^cudntos  cubitos  hay? 
Dibujen  todos  una  crucecita;  ahora 
otras  dos  crucecitas:  ^cudntas  cruce- 
citas han  dibujado  por  junto?  Ten- 
go  tres  bolitas  en  la  mano;  ahora 


quite  una:  ^cudntas  quedan?  Ahora 
quito  otra  bolita:  ^cudntas  bolitas 
quedan?  Ahora  quito  otra  bolita: 
^cudntas  bolitas  quedan?  Dibujo 
tres  rayas  en  el  pizarr6n:  si  quito 
dos  de  ellas,  ^cudntas  rayas  quedan? 

iCudntas  son  una  peseta  y  dos  pe- 
setas? .^Tres  cubos  menos  un  cubo? 
^Tres  centavos  menos  un  centavo? 
^Tres  nines  menos  dos  ninos? 

^Cudntos  son  uno  y  dos?  ^Tres 
menos  tres?  ^Tres  menos  uno?  ^Dos 
y  uno? 

Mds  se  puede  escribir  asi  +.  De 
modo  que  1  +  2  se  lee  1  mds  2.  Co- 
pien  los  nfimeros  siguientes,  y  escri- 
ban debajo  lo  que  resulte: 

1  2 
+  2  +1 

Copien  los  siguientes  nfimeros,  y 
quiten  el  de  abajo  del  de  arriba. 

3       2       12  3 
_1  112  3 

Andres  tenia  tres  centavos,  y  se 
le  perdieron  dos:  ^cudntos  centavos 
le  quedaron? 

Luis  compr6  tres  naranjas,  y  re- 
gal6  una  de  ellas.  jCudntas  naran- 
jas le  quedaron? 

En  una  sala  habia  tres  puertas 
abiertas.  Si  se  cierran  las  tres, 
£cudntas  puertas  habrd  abiertas? 

El  padre  de  Juan  le  regal6  un  real, 
su  mamd  otro  real  y  su  madrina 
otro.  ^Cudntos  reales  tendrd  Juan? 

Escriban  los  nfimeros  que  voy  d 
decir,  uno  debajo  del  otro,  y  mds 
abajo  el  nfimero  por  que  pregunto: 

En  un  jardin  hay  dos  rosales. 
(Escriban  un  dos).  Uno  de  los  resa- 
les tiene  una  rosa,  y  el  otro  dos  ro- 
sas.  (Escriban  un  uno  debajo  del 
dos.  Tiren  una  raya).  ^Cudntas  ro- 
sas  hay  en  el  jardin?  Escriban  lo 
que  resulte  debajo  de  la  raya. 

AI.FREDO  M.  AGUAYO. 
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LIBROS  DE  TEXTO 


Aunque  hay  algunos  buenos  maes- 
tros  que  niegan  la  utilidad  de  los  tex- 
tos  de  enstnanza  confiando  su  ^xito  & 
las  explicaciones  verbales  de  los  pro- 
fesores  que  tienen  d  su  cargo  las  di- 
ver-as  materias  de  un  programa, 
hay  otros  que,  por  fortuna,  no  s61o 
reconocen  su  utilidad  si  no  su  nece- 
sidad.  Esto  es  mds  palpable  en  las 
escutrlas  primarias,  dedicadas  princi- 
pal mente  &  ninos  de  corta  edad  que, 
por  sus  escasos  conocimientos,  se 
hallan  incapacitados  de  comprender 
las  explicaciones  del  maestro,  por 
sencillas  y  adecuadas  que  sean,  cuan- 
do  no  estdn  auxiliadas  por  un  buen 
texto,  que  les  permita  repasar  las 
Itcciones  tantas  veces  cuantas  nece- 
sarias  sean  para  la  perfecta  com- 
prensi6n  de  su  significado. 

Es  verdad  que  cuando  el  nitio  no 
sabe  leer,  la  explicaci6n  del  maes- 
tro le  es  absolutamente  necesaria, 
pues  entonces  da  los  primeros  pasos 
en  el  camino  de  las  ciencias,  y  ne- 
cesita  ser  guiado  por  la  mano  inte- 
ligente  y  carinosa  del  maestro.  Pero 
dado  ese  primer  paso,  y  habiendo  ya 
empezado  su  aprendizaje  de  aritm^ 
tica,  geografia,  etc.,  la  adopci6n  de 
su  texto  le  es  indispensable  para 
comprender  lo  que'estudia  y  para 
progresar  en  ^1. 

Creen  algunos  que  el  texto  no  es 
necesario  para  los  j6venes  que  hacen 
estudios  de  Ensefianza  Secundaria 
6  Profesional,  pues  ya  por  su  edad 
6  por  los  conocimientos  adquiridos 
les  basta  la  explicacidn  del  Maes- 
tro.— Yo,  sin  negar  la  utilidad  de 
&ta,  opino  que  aqu^l  es  siemprc  ne- 
cesario, pues  contiene  los  principios 
generalesque  sirven  debase  al  estu- 
dio  que  se  hace,  y  permite  efectuar 
los  repasos  indispen^ables  para  la 
firme  adquisici6n  desus  conocimien- 


tos. Adem&s  la  explicaci6n  misma 
dada  por  los  maestros  y  extractada 
por  los  alumnos  £no  es  una  adici6n 
&  lo  que  contiene  el  texto,  que  pue- 
de  considerarse  como  parte  del  mis- 
mo?  Ann  el  Maestro  lo  necesita,  no 
precisamente  para  adquirir  idtas 
fundamentales,  sino  para  que  le  sir- 
va  de  guia  en  el  orden  de  las  leccio- 
nes,  6.  fin  de  que  no  deje  vacios  en 
su  ensefianza. 

Conste,  pues,  que  el  libro  de  texto 
tiene  una  doble  funci6n  que  desem- 
pefiar:  1^  servir  de  auxilio  &  los  es- 
tudiantes,  cuaqdo  entran  en  su  se- 
gunda  etapa^  6  sea,  cuando,  despu^ 
de  saber  leer,  dan  principio  d  los  es- 
tudios de  las  materias  contenidas  en 
el  programa:  2^  Sir\-en  de  guia  & 
los  Maestros  en  el  orden  de  las  lec- 
ciones,  &  fin  de  que  no  dsjen  vacios 
en  su  enseiianza. 

Ahora  bien:  las  cnalidades  de  nn 
buen  texto  deben  ser  las  siguientes: 
1*  Que,  sin  ser  difuso,  contenga 
todo  lo  mds  esencial  de  la  materia 
de  que  es  objeto:  2*  que  su  lenguaje 
sea  claro,  correct©,  y  arreglado  &  la 
capacidad  mental  de  los  alumnos 
para  quienes  se  escribe,  ensefiando 
primero  los  principios  generates  y 
descendiendo  despuds  &  los  detaller. 
3*  Que  ilustre  la  inteligencia  y  ejer- 
cite  su  actividad.  4*  Que  vaya  delo 
ficil  &  lo  dificil,de  lo  conocido  &  lo 
desconocido,  porque  los  ninos  no 
pueden  abarcar  desde  luego  ideas 
demasiado  com  pie  j  as:  5^   Que  s( 
apoye  en  ejemplos  prdcticos  sirmpr 
que  sea  posible,  porque  las  leccione 
que  mis  convencen  al  nifio  y  qu 
mds  dificilmente  olvida  son  las  qr 
entran  por  los  sentidos:  6*  Que  s» 
un  mt-dio  dt  facilitar  la  enscfian 
y  no  un  instrumento  que  la  entr 
pezca. 
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Podremos  calificar  de  bueno  el 
texto  que  se  sujete  &  las  regies  pre- 
cedentes:  y  sin  duda  se  ha  sujetado 
&  ellas  el  distinguido  editor  Sr.  Lo- 
pez, propietario  de  la  Moderna  Poe- 
siay  pues  todo  lo  que  de  esta  sale 
trae  el  sello  de  la  perfecci6n.  Re- 
cordamos  entre  otras  obras  un  boni- 
to  libro  de  Lectura  dedicado  AI 
Nino/poT  el  notable  escri tor  y  Maes- 
tro Sr.  Borrero  Echevarria,  en  que 
campea  al  mismo  tiempo  la  gala 
en  el  dtcir,  lo  escogido  de  las  mate- 
riag  y  afin  la  selecci6n  en  el  mate- 
rial de  imprenta:  la  obra  en  cinco 
tomos  dedicada  &  los  Maestros,  que 
comprende  tod  as  las  materias  del 
programa  de  Enseiianza  Superior, 
redactadas  por  plumas  de  primer 
roden  que  nada  dejan  que  desear 
ni  en  el  texto  ni  en  el  material:  y, 
por  (iltimo,  la  Geografia  de  la  Isla 
de  Cuba,  que  es,  en  su  clase,  una 
obra  monumental,  que  contiene  to- 
dos  los  datos  quepueden  necesitarse 
en  la  materia  de  que  trata,  con  mag- 
nificos  grabados  cuya  ejecuci6n  ha 
costado  muchos  miles  de  pesos,  un 
tipo  elegante  y  claro,  lujo  de  deta- 
lies,  y  dividida  de  tal  modo  que  de 
sn  seno  pueden  extraerse  lecciones 
para  alumnos  de  1^,  de  2^  y  de  ter- 
cer  afio.   £s  una  obra  que  ocupari 


buen  lugar  en  los  anaqueles  de  toda 
persona  que  ame  &  Cuba  y  &  las  le- 
tras,  pues  al  mismo  tiempo  que  sir- 
ve  para  ensenanza  tambi^n  es  6til 
como  obra  de  ilustraci6n  y  de  con- 
sulta:  y  es  de  esperar  que,  por  sus 
condiciones  especiales  y  por  la  sim- 
p&tica  materia  en  que  se  ocupa, 
no  haya  persona  que  no  se  juzgue 
honrada  ddadole  plaza  entre  sus 
otros  libros,  Tiene  adem&s  la  venta- 
ja  de  lo  exiguo  del  precio  &  que  se 
vende — un  peso  plata  espanola  el 
ejemplar — pues  el  Sr.  L6pez,  trabaja 
mAs  por  el  ensanche  de  la  Ilustra- 
ci6n  Cubana  que  por  la  ganancia 
que  los  libros  pudieran  producirle, 
no  muy  pingiie  por  otro  lado. 

El  Sr.  L6pez  tiene  &  su  lado  como 
auxiliares  en  sus  trabajos  una  pl^ya- 
de  de  jovenes  distinguidos  por  su 
ilustraci6n  y  experiencia  pedag6gi- 
ca,  circunstancia  muy  recomendable 
para  dichos  trabajos,  pues  siendo 
aquellos  hijos  del  pais,  conocen  lo 
que  este  necesita  y  se  ajustan  en  sus 
producciones  &  estas  necesidades. 
Esto  aumenta  los  merecimieutos  de 
tan  acreditado  editor,  y  le  hace 
acreedor  &  la  protecci6n  del  Gobier- 
no  y  del  p&blico  para  la  aceptaci6n 
y  venta  de  sus  ediciones. 

JOSE  MARIA  IZAGUIRRE. 


INFORME  SOBRE  LA  "LECTURA  SUPLEMENTARIA" 


Sefior  Secretario  de  Instrucci6n  Pfi- 
blica. 

Sefior: 

Teniendo  en  cuenta  el  que  suscri- 
be  las  cuestiones  referentes  &  nues- 
tras  escuelas  que  venian  ya  ocupan- 
do  la  atenci6n  de  e.se  Departamento 
de  su  merecido  cargo,  procur6. 


durante  su  permanencia  en  la  Ex- 
posici6n  de  San  Luis,  en  cumpli- 
miento  de  la  Comision  que  V.  se 
sirvi6  couferirle,  dirigir  su  atenci6n 
—para  aportar  por  lo  menos  un  dato 
— d  una  de  las  que  consider6  de  mis 
trascendencia:  la  **Lectura  Suple- 
mentaria". 

En  la  exhibici6n  de  las  escue- 
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las  de  la  ciudad  de  San  Luis,  pre- 
sentdbase  un  sistema  completo  de 
'^Lectura  Suplementaria^'  tal  como 
se  encuentra  establecido  y  se  cumple 
en  aquellas.  A  ese  sistema,  con  pre- 
ferencia,  ha  de  referirse  el  que  esto 
informa,  por  ser  el  que,  en  todos  sjtis 
aspectos,  le  ofreci6  mejores  oportuni- 
dades  de  observaci6n.  Pudo  exten- 
derla  hasta  su  funcionamiento. 

Dos  grupos  formaban  los  libros 
dedicados  &  la  ''Lectura  Suplementa- 
ria":  los  elegidos  y  graduados  por 
la  Junta  de  Bducaci6n,  cuya  relaci6n 
consta  en  los  Cursos  de  Bstudios,  y 
los  graduados  y  ordenados  en  cati lo- 
gos por  la  Biblioteca  Pdblica  de  la 
ciudad,  para  prestarlos,  por  series  de 
treiuta  ejemplares  cada  una,  d  las 
escuelas  de  la  misma. 

Los  libros  designados  por  la  Junta 
de  Educaci6u — cincuenta  y  una 
obras  distintas  para  los  ocho  grados 
de  la  ensenanza  elemental — ^son  los 
que  los  maestros  tienen  &  su  disposi- 
ci6n  en  cada  escuela.  La  Junta  los 
adquiere  y  abastece  de  ellos  las  es- 
cuelas en  la  proporci6n  requerida 
por  el  servicio.  En  el  curso  de  1902 
&  1903  habia  en  uso  120,000  ejem- 
plares. 

La  Biblioteca  Pfiblica  tiene  en 
cat&logo,  para  prestarlasd  las  escue- 
las mediante  petici6n  de  los  Direc- 
tores,  ciento  veinte  y  cinco  obras 
diferentes.  De  algunas  po^^e  hasta 
diez  series  de  treiuta  ejemplares.  A 
la  discreci6n  de  estos  funcionarios 
se  deja  la  determinaci6n  de  prestar 
esos  libros  &  los  alumnos  para  que 
puedan  leerlos  en  sus  ca<;as.  Durante 
el  ya  citado  curso  de  1902  d  1903  la 
Biblioteca  prest6  d  las  escuelas  93,372 
veces  13,885  series  6  juegos  de  volfi- 
menes.  A  su  vez  los  Directores  pres- 
taron  d  los  alumnos,  en  igual  perio- 
do,  43,961  libros.  Este  servicio  pu- 
blico empez6  en  el  ano  escolar  de 
1896-97  con  una  sexta  parte  del 


rendimiento  anterior.  El  promedio 
de  la  asistencia  diaria  d  las  escuelas 
de  la  ciudad  es  actualmente  de 
88,500  alumnos. 

Tanto  los  libros  de  la  Junta,  como 
los  que  facilita  la  Biblioteca,  estdn 
clasificados  en  el  siguiente  orden 
que,  al  mismo  tiempo — expresdndo- 
se  el  tanto  por  ciento— demuestra 
el  grado  de  preferencia  con  que, 
seg^n  el  asunto,  los  leen  los  alum- 
nos: *'Cuentos  fantdsticos,  mitos  y 
leyendas,"  58  ^;  "Historia,"  11  %; 
"Cuentos  6  novelas  juveniles,"  8  %; 
"Viajes  y  aventuras,"  7j4  %\  "Cien- 
cias,"  6 ji^  %  "Primarios  de  literatu- 
ra,"  5%;  y  "Poesias,"  4  fo. 

La  Junta  de  Educaci6n,  al  elevar 
d  sistema  la  lectura  suplementaria, 
ha  extendido  su  prdctica  €  influen- 
cia  hasta  mds  alld  del  recinto  de  la 
escuela.  El  hecho  de  permitirse  d  los 
ninos  que  Ueven  d  sus  casas  libros  de 
cuentos  correspondiente  d  sus  grados 
para  que  se  regocijen  con  su  lectura, 
(concesi6a  que  les  representa  una 
recompensa  por  su  comportamieuto), 
hace  po^ible  que  la  disciplina  de 
la  escuela  subsista  hasta  en  elhogar, 
influyendo  en  el  cardcter  y  en  las 
costumbres  de  los  agraciados.  Re- 
con6cese  tanta  significaci6n  d  este 
resultado  que  en  la  Exposici6n 
veiase,  ilustrado  con  fotografias,  el 
acto  de  abrir  los  nifios  la  nueva  caja 
llegada  de  la  Biblioteca,  el  de  selec- 
ci6n  de  los  libros  y  los  de  su  uso  en 
la  clase  y  en  el  hogar. 

En  los  primeros  grados,  hasta  el 
tercero,  algunos  de  esos  libros  alter- 
nan  con  los  especiales  elegidos  para 
la  ensenanza  de  la  lectura;  pero  lue- 
go  el  uso  sistemdtico  de  los  mismos 
toma  otros  rumbos.  Constituyen,  pa- 
ra el  alumno,  algo  a^  como  lugares 
de  placer  y  de  ref  rigerio  mental  don- 
de,  como  unaconsecuencia^su  afici6n 
d  los  libros  germina  y  se  desenvuel- 
ve  y  su  moral  se  ref  orma  6  se  tonifi- 
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ca;  representan  un  recurso  de  recono- 
cida  eficacia  para  mantener  la  disci- 
plina  escolar;  van  construyendo, 
desde  un  principio,  de  un  modo 
lento  6  invisible,  pero  progresivo, 
las  bases  sobre  que  ban  de  descansar 
los  estudios  de  grados  posteriores, 
convirtiendo  en  suave  y  sin  obstdcu- 
los  la  pendiente  haciaellosy,  por  61- 
timo,  con  la  eficacia  que  en  las  tareas 
mentales  operan,  &  veces,  los  medios 
indirectos,  van  suministrando  &  los 
alumnos,  en  palabras  nuevas  6  en 
diferentes  acepciones  de  las  ya  cono- 
cidas,  un  nuevo  caudal,  que  busca 
sus  puntos  de  confluencia  con  el 
cauce  del  vocabulario  que  se  les  ha 
ido  formando  en  el  curso  reglamen- 
tado  de  la  lectura  formal. 


Los  libros  recomendados  para  la 
lectura  su  piemen taria  en  el  primer 
grado,  consisten: 

En  un  libro  primario,  los  temas 
de  cuyas  lecciones  se  ban  ajustado 
&  la  sucesi6n  de  las  estaciones  em- 
pezando  por  el  otono,  en  que  se 
inauguran  las  clases  del  ano  escolar. 
Los  hay  tambien,  (temas),  sobre 
acontecimientos  6  fiestas  tradiciona- 
les,  de  modo  que,  dirigida  la  lectura 
con  habilidad,  va  encontrando  el 
alumno  en  la  vida  prdctica  y  en  un 
dia  6  en  un  periodo  determinado  la 
verificaci6n  de  lo  que  va  leyendo. 
Esto  le  infunde  confianza  en  los 
libros  y  prepara  su  intelecto,  de  un 
modo  propicio,  para  la  labor  que, 
por  medio  de  ellos,  ha  de  realizarse 
en  este  grado  y  en  los  sucesivos. 

Al  anterior  van  unidos  tres  libros 
primeros  de  lectura  de  cardcter  mis- 
celdnico,  y  un  libro  de  cuentos  y 
fdbulas  cuyo  uso  no  se  recomienda 
hasta  el  tercero  y  cuarto  periodo  de 
dicho  grado:  indicdndose  en  los  Cur- 
SOS  de  Bstudios,  para  mayor  eficacia, 


hasta  el  titulo  de  los  cuentos  y  el 
orden  en  que  deben  ser  leidos. 

Constituyen  los  del  segundo  gra- 
do: el  poema  "Hiawatha", de  Longfe- 
llow, dos  libros  segundos  de  variada 
lectura,  dos  de  cuentos  que  hablan 
d  la  fantasia,  dos  de  fdbulas — uno  de 
los  que  consiste  en  selecciones  y 
adaptaciones  delasde  Esopo— y  un 
lector  geogrdfico,  profusamente  ilus- 
trado,  el  cual,  con  una  sencillez  que 
seduce  d  los  ninos,  les  toma  de  la 
mano  y  les  va  mostrando  costumbres 
y  escenas  de  la  vida  de  los  esquima- 
les,  de  los  indios  rojos,  de  los  drabes, 
de  los  holandeses,  de  los  chinos  y 
de  los  japoneses. 

Para  el  tercer  grado  se  han  elegi- 
do:  un  libro  tercero  de  lectura,  tres 
de  cuentos  de  diversa  indole,  entre 
los  que  se  encuentran  los  de  Grim; 
dos  de  viajes  y  aventuras,  siendo 
tino  de  ellos  la  continuaci6n  del  lec- 
tor geogrdfico  del  grado  anterior, 
que  trata  ahora  de  Alaska.  Mexico, 
Noruega,  Suecia,  Suiza,  Cuba,  Puer- 
to Rico,  Filipinas  y  Hawai;  de  ma- 
nera  que  amplia  las  nociones  de  las 
lecciones  regulares  de  geografia  en 
este  grado.  El  otro  libro  es  el  ''Ro- 
binson Crusoe".  Hay  dos  mds  sobre 
biografias  6  historia. 

En  el  cuarto  grado  continiiase  con 
un  *'lector  hist6rico"  la  labor  de 
preparaci6n,  para  el  estudio  poste- 
rior de  la  historia,  que  ya  se  ha  em- 
pezado  de  un  modo  acentuado,  desde 
el  grado  anterior.  A  ese  libro  van 
asociados  tres  mds  de  cuentos  va- 
riados. 

Los  "lectores  hist6ricos"  para  el 
quinto  grado  son  dos:  uno,  se  refiere 
d  la  historia  de  America;  el  otro,  d 
la  del  pueblo  ingl&.  Como  libro  de 
aventuras  tiene  el  alumno  los  .de 
**Ulises,"  y  dos  mds  de  cuentos  que 
completan  la  combinaci6n. 

Dos  libros  de  cuentos,  dos  de  his- 
toria, (uno  de  los  que  ya  tiene  el 
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cardcter  de  elemental  para  el  estu- 
dio),  dosdescriptivos  del  pais,  y  uno 
de  viajes  fantd>ticos  (los  de  Gulli- 
ver); el  poema  "Evangelina,"  de 
"Longfellow"  y  una  serie  sobre  Arte, 
forman  el  plan  del  sexto  grado,  en 
cuya  preparaci6n  como  en  la  de  los 
ante riores  y  siguientes,  se  ban  tenido 
en  cuenta,  para  ampliarlas  y  permi- 
tir  un  trabajo  indirecto  sobre  ellas, 
las  materias  que,  segiin  los  Cursos 
de  Estudios,  son  objeto  de  los  traba- 
jos  de  los  alumnos  en  los  ejercicios 
tegulares  de  las  clases. 

Los  lectores  geogrdficos  predomi- 
nan  en  el  s^ptimo  grado,  en  relaci6n 
con  las  lecciones  de  geografia  supe- 
rior, cuyo  estudio  termina  el  alumno 
en  dicho  grado. 

Hay  designados  cuatro:  sobre  la 
America  del  Sur,  sobre  Asia,  sobre 
Africa  y  uno,  de  cardcter  general, 
sobre  el  niundo  y  sus  habitantes. 

Acentuado  de  tal  modo  el  estudio 
anterior,  ya  que  las  nociones  adqui- 
ridas  ban  de  perdurar,  sin  nuevas 
ocasiones,  por  lo  menos  reglamenta- 
das,  de  volver  sobre  ellas,  obs^rvase 
que,  para  equilibrar  el  plan,  no  hay 
mds  que  un  solo  "lector  hist6rico"; 
puesto  que  ya  se  empieza  en  este 
grado,  de  un  modo  formal,  el  estu- 
dio de  la  Historia  de  los  Estados 
Unidos.  Ati^ndese,  tambi^n,  con  un 
libro,  d  la  imaginaci6n;  con  otro,  al 
espiritu  civico,  elaborado  y  vigori- 
zado  por  las  persistentes  insinuacio- 
nes  del  maestro,  hechas  no  de  un 
modo  dogmdtico,  sino  aprovechan- 
do  todas  las  oportunidades;  y  con 
otro  libro,  ("Miles  Standish"  de 
Longfellow),  al  desenvolvimiento 
del  buen  gusto  literario  del  alumno 
y  de  su  sentido  cricico,  ya  despertado, 
y  bien  encaminado,  por  la  orienta- 
ci6n  que  se  le  ha  venido  dando  en 
la  clase  de  lectura. 

A  este  iiltimo  fin  que  se  acaba  de 
sefLalar  dirigese  el  predominio  de  la 


lectura  suplementaria  en  el  octavo 
grado  con  "Marmion"  6  "Ivanhoe", 
de  Sir  Walter  Scott,  y  los  cuentos 
de  Lamb,  derivados  de  las  obras  de 
Shakespeare;  cerrando  la  serie  de 
los  de  este  grado,  y  de  todo  el  plan 
combinado  por  la  Junta  de  Educa- 
ci6n,  un  libro  sobre  las  invenciones 
y  los  inventores  americanos,  que 
delinea  en  la  mente  del  alumno,  atra- 
y^ndole,  algo  asi  como  una  perspec- 
tiva  de  las  materias  que  ha  de  es- 
tudiar,  posteriormente,  en  el  I/tgi 
School^  ya  elija  el  curse  general,  el 
cientifico,  el  cldsico,  el  de  arte,  el  de 
comerdo,  el  de  enseflanza  manual, 
el  preparatorio  para  los  estudios  nor- 
males  del  maestro  6  los  prelimina- 
res,  (cldsico  6  cientifico),  para  los 
estudios  superiores  en  Colleges^  aca- 
demias  6  universidades. 

Dada  la  pauta  anterior,  la  tarea 
de  los  Directores  de  las  E^uelas  al 
hacer  sus  pedidos  d  la  Biblioteca 
Piiblica  para  ampliar  y  dar  variedad 
al  repertorio  de  la  lectura  suplemen- 
taria, no  les  representa  otro  cuidado 
que  el  de  ajustar  d  la  misma  la  in- 
dole y  los  grados  de  los  libros  que 
figuran  en  el  catdlogo  de  aquella;  en 
el  que  se  ofrece,  segun  pnede  dedu- 
cirse  de  los  datos  num^ricos  consig- 
nados  al  principio,  en  campo  exten- 
so  y  abundante  para  la  elecci6n. 


El  atractivo  que  presenten  los  li- 
bros respectivos  de  lectura  snple- 
mentaria  d  los  alnmnos  de  primer 
grado,  el  placer  que  les  proporcionen 
y  la  influencia  que  puedan  tener  so- 
bre sus  intelectos,  parr ce  depender 
de  la  natnralidad  que  encuentren  en 
la  expresi6n  del  libro  y  de  la  forma 
que  esa  expresi6n  revista. 

Reconocida  ha  side  en  los  niSos 
su  afici6n  d  la  conversaci6n,  ya  fign- 
ren,  ellos,  en  la  misma,  como  actores 
6  como  oyentes.  Esta  inclinaci6n  se 
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estimula  y  se  explota  en  el  Kinder- 
garten orientitndola  hacia  un  fin  de 
valor  inestimable  en  el  desenvolvi- 
miento  mental  del  nino:  el  de  ejerci- 
tarle  en  la  expresi6n  de  sus  ideas. 

Ann  sin  haber  recibido  los  benefi- 
cios  del  Kindergarten,  esa  espontd- 
nea  tendencia  del  infante  determina 
ciertasfacilidades  en  la  tarea  de  afi- 
cionarlo  al  libro  de  lectura;  el  niflo, 
enefecto,  seg6n  comprobadas  obser- 
vaciones,  preseuta  menos  resabios 
de  comprensi6n,  respecto  al  oficio 
del  libro,  en  los  que  le  ofrecen  la 
forma  dialogada.  Esta  suple,  muy 
pronto,  para  61,  los  encantos  y  las 
seducciones  de  la  conversaci6n  real. 
Una  vez  establecida  la  comunicaci6n 
con  el  libro,  "que  le  habla  y  &  quien 
€1  puede  hablar  tambi^n,"  (cuando 
el  niflo  tiene  lasuerte  de  encontrar- 
lo  adecuado),  la  influencia  est&  ase- 
gurada.  De  fijo  no  se  romperd  el 
encanto  si  el  libro  le  habla  familiar- 
mente  de  las  cosas  que  no  le  cuesta 
trabajo  comprender  y  de  otras  mu- 
chas  que  le  gusten  aunque  de  mo- 
mt- nto  no  la<  comprenda  claramente; 
si  le  hace  visitar  los  bosques  donde 
encuentre  animales  que  farablan  y 
proceden  con  honradez  y  cordura;  si 
le  presentan  narraciones  inverosimi- 
les  en  las  que,  d  expensas  de  las  le- 
yes  naturales,  encuentre  pasto  abun- 
dante  su  predominante  fantasia. 

Mucho  tiempo  pa<$ard  d  trav6s  de 
los  distintos  grados  sin  que  se  extin- 
ga  la  afici6n  de  los  niiios  hacia  los  li- 
bros  de  e>a  indole;  tal  vez  en  algunos 
no  se  extinga  nunca;  pero,  adn  para 
la  mayoria  de  el  os  que  en  un  mo- 
mento  dado  de  su  vida  escolar — y 
reo  rdando  exhortaciones  d  su  ins- 
tinto  de  conservacion,  6  lo  que  por 
giabado^  conocen  del  mundo  y  de 
los  trajes  de  los  diferentes  paises — 
pu  iieran  condenar  las  torpezas  de  la 
gente  sencilU  que,  sin  hacer  caso  de 
escarmientos,  se  pone  siempre  al  al- 


cance  de  genios  mal^ficos,  dando  d 
los  protectores  suyos  el  trabajo  de 
reparar  los  daiios  que  aqueilos  le  pro- 
duzcan;  6  encontrar  inverosimiles 
esos  monarcas  cubiertos  siempre  de 
armino  y  coronados  de  oro  y  de  pe- 
dreria  quepublicanedictosofreciendo 
la  mano  de  una  princesa  atacada  de 
enfermedad  misteriosa  al  afortunado 
que  acierte  d  curarla.  aun  para  e^os, 
serd  indiscutible  siempre  una  fabula, 
objeto  de  meditaci6n  su  parabolis- 
mo  y  esparcimiento  de  su  espiritu 
6  direcci6n  acertada  su  moraleja;  di- 
recci6n  que  tal  vez  les  produzca  be- 
neficios  incalculables  en  ciertos  mo- 
mentos  de  conflicto. 

Al  empezar  su  misi6n  los  libros 
de  viajes  y  los  lectures  geogrdficos, 
combinanse  de  manera  que  el  11a- 
mamiento  d  la  vida  real  se  realiza 
sin  detrimento  inmediato  de  los  he- 
chos  imaginarios  atribuidos  d  los  he- 
roes de  leyenda.  Podrdn  €sios  ser 
discutidos  mds  tarde;  pero,  sus  he- 
chos,  siempre  de  indiscutible  atrac- 
tivo,  quedan  como  huellas  6  estelas, 
aunque  por  el  las  luego  avance  d  pa- 
sos  6  se  deslice  el  analisis.  Mds  tar- 
de, suelen  aplicarse  sus  deslumbran- 
tes  ropajes  d  los  heroes  nacionales 
cuando  se  les  ve  aparecer  en  el  pa- 
norama como  avanzadas  de  la  His- 
toria.  Todo  lo  que  de  ellos  se  diga 
interesa  y  emula;  y  aun  cuando,  al 
fin,  llega  el  momento  en  que  sus 
figuras  disminuyen  de  proporciones 
al  considerarlas  en  conjunto  con  la 
comunidad  en  que  se  distinguieroa, 
siempre  conservan  su  relieve  y  su 
prestigio. 

Encarecer  las  recompensas  que 
derivan  de  sus  exploraciones  los  que 
consagran  tiempo  y  atenci6n  d  cual- 
quiera  de  los  libros  que  se  refieren  d 
diferentes  exteriorizaciones  del  Arte, 
es  tarea  ingrata  por  lo  indtil.  En  lo 
que  se  refiere  d  la  forma  po^tica  de 
la  literatura,  desde  muy  temprano 
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se  dan  oportunidades  d  los  alumnos 
de  ponerse  en  contacto  con  obras 
maestras  que,  por  su  asunto,  est^n 
d  su  alcance.  Man^j aulas  durante 
algiin  tiempo,  familiarizdndose  con 
ellas  hasta  el  punto  de  utilizarlas  co- 
mo  fuente  obligada  para  sus  referen- 
cias,  hasta  que  llega  el  momento  en 
que  ya  se  les  autoriza  la  lectura  de 
ciertas  obras  maestras  en  prosa;  por- 
que,  aparte  de  otros  fines  que  no  se 
pierden  de  vista,  tal  vez  se  considere 
que  ya  estdn  en  condiciones  de  apre- 
ciar  toda  la  poesia  que  pueden  encon- 
trar  en  las  mismas. 

La  aseveraci6n  hecha  en  los  co- 
mienzos  de  este  informe  sobre  la  in- 
fluencia  de  los  libros  de  lectura  su- 
plementaria  como  agentes  morales, 
se  encuentra,  en  parte,  demostrada 
por  algunas  deducciones  que  pueden 
derivarse  de  ciertas  manifestaciones 
que  se  acaban  de  hacer  al  tratar  de 
dicha  lectura  en  sus  aspectos  ameno 
y  saludable.  Al  considerarla  ahora 
como  recurso  disciplinario,  va  en- 
vuelto,  en  las  nuevas  demostraciones, 
otro  aspecto  de  su  influencia  como 
agente  moralizador, 

Alterna  la  lectura  suplementaria, 
con  ^xito,  como  "trabajo  de  ocupa- 
ci6n"  en  los  primeros  grados,  con 
los  otros  medios  que  puede  utilizar 
un  maestro  para  dar  entretenimien- 
to  d  un  grupo  de  alumnos  mientras 
^1  trabaja  con  otro.  M&s  tarde  los 
libros  regulares  de  las  clases  realiza- 
rdn  esa  funci6n  de  ocupar  d  un  gru- 
po; pero,  serd  para  que  los  alumnos, 
ya  acostumbrados  d  estudiar  en  ellos, 
preparen  una  lecci6n  mientras  el 
maestro  no  puede  atenderlos.  No 
hay  que  seiialar  la  diferencia  entre 
estos  fines  y  los  que  se  persiguen  al 
ofrecer  d  los  alumnos,  que  todavia 
no  estudian  en  libros,  en  el  momen- 
to requerido,  los  atractivos  de  los  li- 
bros de  la  lectura  suplementaria, 

Por  considerarlo  innecesario,  no 


se  citan,  en  este  momento,  menudos 
detalles  de  la  disciplina  general  de 
una  clase  6  de  una  escuela,  (del  sis- 
tema  que  viene  siendo  objeto  de  este 
trabajo),  en  que  se  refleje  la  influen- 
cia beneficiosa  de  la  lectura  suple- 
mentaria cuando  el  maestro  sabein- 
sinuarla,  hacerla  objeto  deseable,  y 
el  alumno  se  acostumbra  d  mirarla 
como  una  recompensa. 

A  veces,  en  casos  especiales,  pue- 
den hacerse,  con  ^xito,  aplicaciones 
concretas.  Citanse  casos  de  ninos 
cuyo  escaso  desenvolvimiento  voliti- 
vo  les  hacia  fdciles  juguetes  de  im- 
pulsos  malevolentes  hacia  sus  com- 
pafieros  de  clase,  y  hasta  contra  sus 
propios  hermanos;  y  de  otros,  que, 
con  extraSa  obstinaci6n,  cometian 
invariablemente  la  misma  torpeza 
en  determinados  momentos.  La  elec- 
ci6n  y  recitaci6n,  en  plena  clase,  de 
un  cuento,  alusivo  d  la  tendencia 
que  se  trataba  de  contener,  en  el  que, 
sin  mencionar  d  los  pequenos,  se 
daban  sobre  sus  actos  ciertas  pin- 
celadas  para  que  ellos  pudieran  re- 
conocerse  en  el  ejemplo  presentado, 
sin  que  sus  condiscipulos  se  dieraa 
cuenta  de  ello,  ha  dado  por  resul- 
tado  que  el  aludido,  avergozado  pri- 
mero  en  silencio,  haya  pedido  des- 
pu^  la  nueva  recitaci6n  del  cuento, 
logrado  luego  un  ejemplar  escrito 
para  hac^rselo  leer  en  su  casa,  y  en- 
trado,  al  fin,  completamente  suges- 
tionado,  en  una  senda  de  decidida 
reforma. 


No  resultaria  exagerada,  ni  des- 
provista  de  sentido,  la  afirmaci6n  de 
que,  en  la  organizaci6n  tunica  de 
sus  escuelas,  la  junta  de  Educacidn 
de  la  ciudad  de  San  Luis  las  ha  do- 
tado  de  dos  Cursos  de  Estudios  que, 
aunque  difieren  en  la  manera  de 
aplicarse,  son  igualmente  eficaces. 

Uno,  puede  considerarse  de  apli- 
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caci6n  directa  y  subordinado  estre- 
chamente  al  m^todo;  el  otro,  sin  es- 
capar  por  completo  &  esa  beneficiosa 
subordinaci6n,  obra  de  un  modo  iti- 
directo,  mis  desembarazado  6  inde- 
pendiente. 

No  es  el  primero  repulsive;  antes 
bien,  sus  solicitudes  son  suaves  y 
atrayentes;  pero  al  fin,  le  trasciende 
cierta  autoridad.  Interpela  directa- 
mente,  presenta  proposiciones  y  que- 
da  en  expectaci6n  por  las  respuestas, 
produciendo,  d  veces,  cierta  turba- 
ci6n  que  ahuyenta  las  ideas.  El  se- 
gundo,  se  presenta  como  camarada. 

Prodiga  sus  couversaciones  desde 
el  infante  hasta  el  adolescente,  les 
entretiene,  les  seduce,  trasmi teles  sus 
conocimientos  usando  para  cada  uno 
un  vocabulario  adecuado,  aquel  en 
que  puede  ser  comprendido.  Pres^n- 
taseles  d  inenudo  como  un  estimulo, 
porque  se  permite  &  los  alumnos 
especiales  oportunidades  para  disf  ru- 
tar  de  su  compania  cuando  se  hacen 
acreedores  d  ello.  Ac^ptanle  sus 
halagos  sin  recelos,  porque  saben 
que  no  ha  de  ser  exigente  despu^; 
no  les  ha  de  poner  d  prueba;  por  el 
contrario,  acudird  d  auxiliaries  cuan- 
do ese  momento  Uegare  para  ellos] 
Rccuerdan  los  favorecidos,  libres  de 
toda  presi6n,  con  toda  exactitud, 
hasta  la  letra  de  muchas  de  sus  lar- 
gas  narraciones;  asi  como  se  memo- 
rizan  capitulos  enteros  y,  sin  vacilar, 
la  trama  toda  de  una  obra  de  ficci6n, 
habi^ndola  leido  una  vez  sola. 

Sucede,  d  veces,  que  de  los  dos 
Cursos  de  Estudios,  el  primero,  el 
formal,  cumpliendosu  programa  dia- 
rio,  avanza  de  un  modo  regular,  de- 
jando  detrds  d  los  que  no  asisten 
diariamente,  (cualquiera  que  sea  la 
causa):  los  que,  para  alcanzarlo,  tie- 
nen  que  dar  saltos  que  dejan  sin  ex- 
plorar  porciones  del  terreno  que  se 
va  recorriendo.  Si  el  maestro  no  se 
preocupa,  6  no  tiene  tiempo,  de  in- 


dividualizar,  dentro  de  la  colectivi- 
dad  de  sus  lecciones,  tendiendo  una 
mano  d  los  rezagados,  ya  le  esperan 
d  estos  conf usiones,  que  les  represen- 
tardn  grandes  esfuerzos  mentales  y 
les  producirdn  grandes  desalientos. 

£s  entonces  cuando  los  Cursos 
de  Estudios  indirectos,  los  que  no 
estdn  redactados  con  tantos  detalles 
como  los  form  ales;  los  que  se  presen- 
tan  d  los  alumnos — usando  otra  vez 
el  simil— como  camaradas  que  ins- 
truyen  sin  exigencias,  los  referentes 
d  los  libros  de  ^Uectura  suplementa- 
ria'^,  en  una  palabra;  es  entonces 
cuando  ellos  reaiizan  una  labor  mds 
meritoria,  descubtiendo  ante  el  per- 
plejo  estudiante  abundante  provi- 
si6n,— 6  escasa,pero  siempre  alguna 
— de  recursos  ignorados,  consisten 
tes  en  nociones  que,  asociadas  d  la 
intuici6n,  se  han  asimilado  sin  es- 
fuerzo,  casi  sin  que  delataran  su 
presencia;  y  que,  por  lo  mismo  que 
no  se  las  habia  opuesto  ningiin  per- 
juicio,  ni  siquiera, — en  ciertos  casos 
y  en  ciertas  idiosincracias — el  de 
ser  recibidas  en  la  atm6sfera  de  la 
clase,  habian  tomado  completa  po- 
sesi6n  del  intelecto. 

Con  la  misma  eficacia  y  sutileza 
procede  la  lectura  suplementaria,  tan 
pronto  como  puede  ser  utilizada  por 
el  alumno,  al  preparar,  en  cada  gra- 
do,  los  fundamentos  de  ciertos  estu- 
dios que  por  su  indole  no  deben  ser 
acometidos  de  un  modo  directo  has- 
ta que  llega  el  momento  oportuno. 
Tambi^n,  en  la  misma  forma,  y  de 
la  propia  manera  que  socorre  con 
ideas,  facilita  palabras,  segiin  las 
alusiones  que  se  han  hecho  al  prin- 
cipio  sobre  el  vocabulario.  Si  se  hi- 
ciera  esta  Ultima  aseveraci6n  de  un 
modo  aislado,  reconoceriase  la  nece- 
sidad  de  justificarla;  pero  despuds  de 
lo  consignado  mds  arriba,  la  demos- 
traci6n  es  obvia. 
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De  todo  lo  expuesto  puede  dedu- 
cirse,  no  s61o  que  el  repertorio  de 
los  libros  de  "lectura  suplementaria" 
debe  ser  abundaate,  sino  que  su  efi- 
cacia  depende  de  su  estrecha  corres- 
pondencia  en  grado  y  en  asunto,  con 
las  asignaturas  que  figuran  en  el 
Horario  de  la  escuela.  En  virtud  de 
esa  correspondencia,  la  acci6n  de  la 
*'lectura  suplementaria"  sobre  el 
alumno,  viene  &  caer,  posteriormen- 
te,  bajo  la  direcci6n  de  los  m^todos 
&  que  se  subordina,  en  las  clases,  la 
ensenanza  de  dichas  asignaturas. 

No  bast  a  la  correspondencia  en 
grado  y  en  asunto;  el  lenguaje  del 
libro,  no  s61o  debe  ser  claro  y  senci- 
llo,  desprovisto  de  toda  aridez,  (que 
ya  e.tto  se  cumple  en  las  actuates 
obras  elementales  de  texto);  debe 
ser  especialmente  sugestivo  en  toda 
la  escala  de  los  grados  y  para  que  la 
influencia  sea  completa,  debe,  el  au- 
tor,  en  las  obras  originales  presen- 
tar,  ademds  de  cierta  novedad  en  los 
puntos  de  vista,  gracia  y  flexibilidad 
para  hacerlos  interesantes, 

Ahora  bien,  cuando  el  autor  tra- 
duce de  otras  If  nguas  y  adapta  &  los 
difercntes  grados  los  cuentos  que 
toma  de  las  distintas  mitologias,  de 
fdbu^as  clisicas,  de  leyendas  alema- 
nas,  de  obras  maestras  de  literatura 
etc.,  6,  dentro  del  propio  idioma, 
hace  ciertos  arreglos  6  ajustes  sobre 


poemas,  obras  dramdticas  etc.,  en- 
tonces  parecen  concretarse  las  exi- 
gencias  de  la  critica  en  que  tenga 
acierto  en  las  dificultades  de  com- 
pendiar;  y  en  que,  al  no  sufrir  re- 
querimientos  en  lo  que  &  la  creaci6a 
se  refiere,  concentre  todo  su  cnida- 
do  en  el  estilo. 

El  libro  de  lectura  suplementaria, 
en  una  palabra,  se  produce  expre- 
samente  para  la  funci6n  que  se  le 
destina,  ya  se  trate  de  Literatura, 
de  Estudios  de  la  Naturaleza,  de 
Historia,  de  Biografias,  de  Geografia, 
de  Moral,  de  Filosofia  6  Higiene, 
de  Arte.  Ninguna  materia  escapa  & 
la  seductora  metam6rfosis  4  que 
necesita  someterla  el  prop6sito  de 
dichos  libros  de  apoderarse  de  la 
atenci6n  hablando  4  las  imaginacio- 
nes.  No  parece  sino  que  cifran  su 
empeSo  en  presentar  4  los  ninos 
motivos  para  numerosas  y  f&ciles 
percepciones. 

No  importa  que,  multiplicdndose 
^tas,  puedan  atenuarse  sus  huellas 
delicadas.  M4s  bien,  entonces,  aque- 
llas  percepciones  ignoradas,  surgien- 
do  cierto  dia  en  un  momento  de 
prueba,  pudieran  servir  de  esdmulo 
al  alumno,  haci^ndole  suponer  qne 
inventacuando  s61o  estd  utilizando 
sus  representaciones. 

SIXTO  LOPEZ  MIRANDA. 
Comisumado  Ticmico  pw  ii  Depmrimtmemt^, 
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ESCUELAS  NOCTURNAS 


De  la  revi«ta  The  Porto  Rico 
School  Record^  tomainos  el  siguien- 
te  **Proyecto  de  Ordenanza"  para 
proteger  la  asistencia  4  las  escuelas 
noctumas  de  la  ciudad: 

Seccibn  i.  Toda  persona  menor 
de  quince  anos  de  edad  que  quiera 
dedicar>e  d  cualquier  industria  6 
trabajo  piiblico,  tales  como  la  venta 
por  las  calles  de  pan,  frutas,  fritu- 
ras  d  otras  mercancias;  la  limpieza 
de  calzado,  el  cargado  de  agua  6 
cualquier  otra  industria  6  trabajo 
andlogo,  debera  estar  provisto  de 
una  licencia  legalmente  expedida 
por  el  Alcalde  de  la  Ciudad. 

Seccibn  2.  Para  obtener  dicha  li- 
cencia serd  requisito  indispensable 
que  el  que  la  solicite  sepa  leer  6  es- 
cribir,  6  presente  un  certificado  que 
le  acredite  estar  inscripto  como  alum- 


no  de  una  de  las  Escuelas  piiblicas 
de  la  Ciudad. 

Seccibn  J,  Toda  infracci6n  d  la 
presente  Ordenanza  serd  castigada 
con  pena  no  menor  de  uno  d  veinte 
y  cinco  dollars,  y  con  cdrcel  por  un 
periodo  de  uno  d  treinta  dias,  6  con 
ambas  penas  d  discreci6n  de  la  Cor- 
te  Municipal. 

Seccibn  4.  Cuando  el  infractor  sea 
un  niilo  menor  de  nueve  afios  de 
edad,  los  padres,  y  en  defecto  de  isr 
tos,  sus  encargados  6  representantes 
legales,  serdn  responsables  de  la  fal- 
ta  cometida  y  sufrirdn  la  pena  que 
determine  el  Tribunal,  tal  como 
si  la  in{racci6n  hubiese  sido  cometi- 
da por  el  los  mismos. 

Seccibn  5.  Esta  Ordenanza  entra- 
rd  en  vigor  inmediatamente  Jespu^ 
de  su  aprobaci6n. 

Yauco,  P.  R.  27  de  abril  de  1905. 


LIBROS,  REVISTAS  Y  FOLLETOS  RECIBIDOS 

(DBL  10  AL  24  DB  JUNK)  DB  1908) 


Boletin  Oficial  del  Departamento 
de  Estado^  de  la  Secretaria  de  Esta- 
do  y  Justicia,  octubre  1904  y  enero 
y  febrero  1905. 

Dun^s  Review^  enero  y  marzo  de 
1905,  New  York. 

El  Monitor  de  la  Educacibn  Co- 
mUn^  agosto  de  1904,  B.  Aires. 

Ayuntamiento  de  Madruga^  pre- 
supuesto  de  1904  d  1905,  Habana. 

Monthly  Bulletin  of  the  American 
Republics  setiembre  y  diciembre  de 
1904,  Washington. 

Diferentes  corrienies  en  el  Cielo 
de  la  Habana^  diciembre  1904. 


Preservacibn  Escolar  contra  la 
Tuberculosis,  1905,  Habana. 

Revista  de  Construcciones  y  Agru 
memuray  diciembre  1904. 
*  The  H^orld^s  greatest  reference 
library^  New  York. 

University  of  Pensilvania^  f  ebrua- 
ry,  Philadelphia. 

Revista  de  la  Escuela  de  Medici- 
nay  de  la  Habana,  marzo  1904. 

Boletin  Legtslativo^  tomo  60,  Ha- 
bana. 

El  Economista^  mayo,  Habana. 
Rerport  of  the  Superintendent  of 
Public  Instruction^  diciembre  1904. 
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Boleiin  de  la  Secretaria  de  Agrir 
culturUy  Industria  y  Comercio^  no- 
viembre  1905. 

Azul  y  Roioy  septiembre  nfimeros 
atrasados. 

Cuba  Literarta. 

Monthly  Bulletin  of  the  Ameri- 
can Republics^  mayo  de  1905,  Was- 
hington. 

Boletin  del  Centro  General  de 
ComercianteSy  nfim.  13. 

La  Escuela  Peruana^ntio  y  fe- 
brero,  Lima. 

Reznsta  del  Vedado^  mayo,  Ha- 
bana. 

El  Eco  Oriental^  mayo  31,  Ha- 
bana. 

La  Gaceta  Econbmica^  31  de  ma- 
yo, Habana. 

Guatcanamar^  revista  quincenal, 
1^  de  junio,  Regla. 

The  School  Weekly ^  mayo  20,  Oak 
Park,  Chicago,  111. 

Cuba  Pedagbgica^  mayo  1905, 
Habana. 

Boleiin  del  Centro  Nactonaly  ju- 
nio 1905 

The  American  Institute  of  Nor- 
mal Methods,  1905,  New  York. 

La  Ensehanza  Normal,  mayo  6, 
Mexico 


Boletin  de  Agricultura  Industria 
y  Comer  do  ^  marzo  de  1905,  Habana. 

Fibular  Educator^  mayo  y  junio 
1905,  Boston. 

The  WorUTs  Greatest  Reference 
Library. 

La  Escuela  Mexicana,  20  y  30  de 
mayo  de  1905. 

Boletin  de  la  Secretaria  de  Agru 
cultura  Industria  y  Comercio^  junio 
3,  Habana. 

La  Ensenanza  Primaria,  abril 
de  1905,  Xalapa-Bnriquez  (Vera- 
cruz-Iylave). 

Revista  de  InstrucciSn  Primaria, 
marzo  31  de  1905,  Asunci6n  (Pa- 
raguay). 

The  School  Weekly,  ndm.  3,  Oak 
Park  Chicago). 

La  Quiucena,  15  de  mayo,  San 
Salvador,  (Repiiblica  de  £1  Sal- 
vador. 

In  for  me  de  la  Asoctacibn  Cnrre- 
ras  interncunonales  de  Autombbiles 
en  Cuba,  psira  1906. 

Boletin  Oftcial  del  Departamento 
de  Esfado,  mayo  1905,  Habana. 

Educational  Review,  mayo  1905, 
Rathway,  Newjer-ey. 

Boletin  de  la  Secretaria  de  Agri- 
cultura Industria  y  Comercio,  junio 
10  Habana. 


ACLARACION 


£n  el  nfimero  anterior  de  esta  re- 
vista se  public6  un  suelto  de  cardc-' 
ter  oficial  sobre  Adjudicaciones  de 
varios  efectos  escolares  &  algunos 
comerciantes  de  esta  localidad,  y  al 
referirse  en  la  subasta  que  se  cele- 
br6  el  31  de  mayo  pr6ximo  pasado 
al  Sr.  Jos6  L6pez,  dueno  de  la  im- 
libreria  La  Moderna  Poe- 
— ^-r^r  aue  ahora 


encargado  de  ese  ramo  en  la  Seer 
taria  de  Instrucci6n  Pfiblica. 
El  error  es  el  siguiente: 
"A  Jos^  L6pez  se  le  adjudic 
1,000  tinteros  de  cristal  para  m; 
tros,  d  0.10  cada  uno  (las  tres 
zas)"— debiendodecir  d  "0.17"- 
fu^  lo  estipulado  en  la  adjudicac 
Asi  queda  rectificado  el  error, 
tisfecho  el  justo  reclamo  del  f 
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REPUBLICA  DE  CUBA 


SUPBRINTENDENCIA  DE  ESCUELAS  DE  CUBA 


INSPECCION  PEDAGOGICA 


Matanzas,  diciembre  31  de  1904. 
Sr.  Superintendente  de  Escuelas  de  Cuba, 

Habana. 

Seflor: 

La  terminaci6n  del  primer  periodo  del  presente  Curso  Escolary  me 
impone  la  necesidad  de  molestar  su  atenci6n  alguoos  momentos,  para  tener 
el  honor  de  informarle  sobre  los  trabajos  realizados  durante  el  transcurso 
de  aqu^l,  en  las  Escuelas  Piiblicas  del  Distrito  &  mi  cargo. 

Al  cumplimentar  tan  grato  deber,  y  con  el  fin  de  evitar  cualquier 
omisi6n,  tendr^  por  norma  el  cuestionario  al  efecto  recomendado  por  usted, 
y  que  ordenadamente  paso  &  satisfacer. 

1. — MATRICULA  Y  ASISTENCIA 

La  desgracia,  seSor,  viene  tenazmente  abrumando  en  estos  sentidos 
al  magisterio  de  mi  obediencia,  no  obstante  los  tenaces  esfuerzos  que  ab- 
negadamente  realiza,  dia  tras  dia,  por  redimirse  de  tan  onerosa  como 
fatidica  pesadumbre.  De  nada  ban  valido,  tampoco,  los  repetidos  alertas 
que  al  efecto  he  dado  perseverantemente  desde  mi  pose£i6n  hasta  la  fecha, 
4  cuantos  podian  evitar  los  fracasos  que  d  cada  nuevo  curso  experimenta- 
mos.  Al  avecinarse  Ta  apertura  del  actual,  diriji  k  los  maestros  de  mi  obe- 
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diencia  una  Circular^  (de  la  que  tuve  la  honra  de  remitir  &  Vd^  al  Sape^ 
rintendente  Provincial  y  4  la  Junta  de  Educaci6n  los  ejemplares  oportunos), 
haciendo  ver  la  necesidad  imperiosa  de  combatir  endi^g^camente  con  los 
recursos  que  las  disposiciones  vigentes  proporcionaban,  la  decadente  asis- 
tencia  que  venia  caracterizando  la  ensefianza  ofidal.  De  dicha  Circular 
juzgo  oportuno  reproducir  aqui  los  siguientes  pdrrafos  que  me  servir&n  de 
base  para  justificar,  ante  Vd.,  mis  preoedentes  afirmaciones 

''La  decadente  asistencia  que,  durante  los  iiltimos  cursos,  ha  prevale- 
cido  en  las  Escuelas  Piiblicas  de  este  Distrito,  ha  preocupado  pertiaaz- 
mente  mi  atenci6n;  no  s61o  por  el  inter^  que  la  educaci6n  popular  me 
inspira,  sino  tambi^n  por  figurar,  entre  los  deberes  de  mi  cargo,  el  de  in- 
vesti^ar  las  causas  que  determinan  todo  estado  de  cosas  semejante  al  que 
me  refiero.  Como  resultado  del  detenido  estudio  que  este  particular  me  ha 
merecido,  he  llegado  &  obtener  las  conclusiones  siguientes:  1*  Que  la 
desatenci6n  de  los  terminantes  preceptos  de  la  Circular  niim.  9,  Serie  de 
1902,  de  la  Secretaria  de  Instrucci6n  Piiblica,  es  la  causa  principal  del 
retraimiento  de  los  educandos,  que  lamento;  y  2^  Que  conspira,  tanto 
como  la  anterior,  4  sosteoer  tan  precaria  situaci6n,  en  la  mayoria  de  los 
casos,  el  desconocimiento  por  parte  del  maestro,  de  las  condiciones  del 
medio  ambiente  en  que  tiene  que  hacer  sentir  su  regeneradora  influenda." 

"En  ese  concepto  y  con  el  prop6sito  decidido  de  evitar,  en  lo  sucesi- 
vo,  mayores  males  que  los  ya  experimentados,  creo  conveniente  y  oportu- 
no, recomendar  &  todos  los  maestros  de  mi  obediencia,  al  inaugurarse  el 
nuevo  Curso,  las  siguientes  indicadones,  como  reglas  de  includible  obser- 
vancia." 

I.  — Para  que  en  las  faltas  de  asistencia  de  los  alumnos,  no  quepa  al 
maestro  responsabilidad  alguna,  es  necesario:  que  ^te  cumpla  religiosa- 
mente  con  el  precepto  legal  que  le  obliga  4  participar  &  la  Secretaria  de  la 
Junta,  d  la  tenninaci6n  de  las  tareas  Cbcolares  de  cada  dia,  los  alumnos 
que  no  hubieren  concurrido  i  ellas  sin  causa  justificada^  Entendi6ndose 
que,  segfin  las  disposiciones  vigentes  y  lo  resuelto  por  la  Secretaria  de 
Instrucci6n  Piiblica,  d  este  respecto,  en  28  de  noviembre  de  1902,  sola- 
meute  el  Juez,  ante  quien  se  interponga  la  querella  correspondiente,  es 
autoridad  competente  para  dictaminar  si  son  6  n6  justificadas  las  ausen- 
cias  de  los  alumnos.  Por  tanto,  toda  negligencia  en  este  servicio  serd  te- 
nida  en  cuenta  por  el  que  subscribe,  para  que  en  caso  de  nuevas  supresio- 
nes,  por  economias,  no  afecten  estas  4  los  consecuentes  observadores  de  las 
disposiciones  superiores,  sino  4  sus  pertinaces  contraven tores." 

II.  — Que  para  que  la  Escuela  Pfiblica  recobre  el  predominio,  que  al- 
canz6  4  evolucionar,  bajo  la  Intervenci6n  Americana,  se  hace  predso  que 
sus  ensefianzas  armonicen  pr4cticamente  con  las  exigencias  del  medio 
social  donde  radique." 

III.  — Que  es  de  imprescindible  necesidad  que  los  programas  y  planes 
de  lecciones,  del  Curso  pr6ximo  venidero,  respondan  4  las  circunstancias 
que  se  acaban  de  apuntar,  requisito  que  no  concurriria  en  la  mayor  parte 
de  los  anteriores." 

IV.  — Que  antes  de  la  apertura  de  las  clases,  el  maestro  practique  per- 
sonalmente  un  estudio  de  su  Distrito  Escolar^  para  que,  con  pleno  conod- 
miento  de  ^1,  proceda,  en  las  dos  primeras  semanas  lectivas,  4  la  explora- 
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ci6n  de  los  conocimientos  y  palabras  m&s  familiares  d  sus  alumnos,  y  que 
ban  de  servirle  de  puntos  de  partida  en  cada  ramo  de  la  ensenanza,  en  el 
grado  correspondiente,  segiin  los  Cursos  de  Estudios  que  actualmente 
rigen." 

v.- --Que  el  desarroUo  del  programa  prevenido  en  la  Circular  niime- 
5,  Serie  1902,  de  la  Junta  de  Superinteadentes,  se  practique  tomando  por 
bases  los  puntos  de  partida  determinados  y  se  me  remita,  con  el  resultado 
de  la  exploraci6n,  para  ratificarlo  6  rectificarlo." 

Que  no  en  vano  apel^  &  la  buena  voluntad  de  mis  laboriosos  subordi- 
nados,  lo  demuestran  los  informes  que  sobre  sus  trabajos  de  exploraci6n 
me  rindieron  oportunamente,  y  de  los  cuales  me  complazco  en  remitir 
&  Vd.,  con  este  informe,  algunos  de  los  m&s  completos.  Que,  no  obstante 
las  decepciones'  experimentadas  en  el  Curso  anterior,  se  emprendia  6ste 
con  fe  entera,  estd  palpablemente  demostrado  en  el  nfimero  de  partes  dia- 
rios  de  faltas  de  asistencia  acusado  &  la  Junta  y  que  constan  en  los  modelos 
niim.  4  que  mensualmente  se  rinden  &  los  Centros  Superiores.  Pero  todos 
estos  esfuerzos,  realizados  con  la  mejor  disposici6n  de  dnimo,  no  han  me- 
recido,  hasta  la  fecha,  mis  que  resultados  contraproducentes.  La  matricula 
oficial  sigue  disminuyendo  y  la  animadversi6n  contra  los  austeros  observa- 
dores  de  las  disposiciones  legales  aumentando. 

Segiin  el  Ultimo  Censo  de  poblaci6n  escolar  consta  de  6,923  individuos, 
de  los  cuales,  segiin  la  siguiente  estadistica,  formada  con  los  antecedentes 
que  personalmente  he  recogido  en  las  visitas  que  durante  el  periodo  he 
girado  &  las  aulas  de  mi  Distrito,  s61o  el  41  por  %  estd  inscripto  en  la 
matricula  oficial,  y  de  este  41  ^  s61o  asisten  el  79  fo. 

ESTADO  DEMOSTRATivo  de  la  mairiculay  la  asistencia  qficiales  con  respecto 
d  la  poblaciSn  escolar^  por  subdistritos^  durante  el  primer  periodo  del 
Curso  Escolar  de  1905. 


SUB- 
DISTRITO 

P0BLAC16M 

BSCOLAS 

matrIcula 

ASISTENCIA 

TOTAI, 

KBLATZVA 
A  POBLAC16N 

TOTAI, 

KKLATIVA 
A  MATRICULA 

P.  .  .  . 
2'.  .  .  . 
3'.  .  .  . 
4'.  .  .  . 
5'.  .  .  . 
6'.  .  .  . 

Totales. 

2009 
1142 
925 
1021 
885 
941 

480 
578 
595 
443 
271 
479 

23'89  % 
50'61  „ 
64'32  „ 
43'38  „ 
30'62  „  . 
50'90  „ 

395 
451 
451 
357 
239 
362 

82'29  % 
79'77  „ 
75'79  „ 
80'58  „ 
84'50  „ 
75'57  „  • 

6923 

2846 

41'10  % 

2255 

79'57  % 

Si  comparamos  estos  datos  con  los  que  arroj6  este  mismo  periodo  en 
el  Curso  precedente,  obtendremos  la  dolorosa  consecuencia  de  que  las 
lecciones  de  la  experiencia  s61o  sirven,  en  el  asunto  que  nos  ocupa,  para 
presentir  los  nuevos  desastres,  pero  no  para  conjurarlos. 
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CUADRO  COMPARATIVO  de  los  poblociones  escolares^  mairiculas  y  asisten" 
das  ofictales  del  primer  periodo  del  Curso  de  1903-4  y  el  mtsmo 
periodo  de  1904-5. 


PRIMBS,  PE&IODO 

POBLACl6Xf 
B8COLAS. 

MAT&fCULA 
OPZCIAX. 

ASXSTBMCIA 
OFICXAL 

MlllOB  QUB  NO  ASIS- 
TBN  A  B8CUXLA 
PUBLICA 

Curso  1903-4  .  .  . 
Curso  1904-5  .  .  . 

Diferencia.  . 

7'146 
6'923 

3'634 
2'846 

2'912 
2'255 

3'512  I 
3'775 

223 

788 

657  . 

263 

£n  resumen,  que  en  el  iinico  n^ero  que  acusa  aumento  es  el  que 
menos  debe  haberlo  experimentado,  el  de  los  substraidos  k  la  r^eneradora 
influencia  de  la  ensefianza  oficial. — Hemos  perdido,  una  vez  mfis,  (el  afio 
anterior  tambi^n  acusamos  id^nticos  resultados),  en  poblaci6n,  en  matncula 
y  en  asistencia;  y  lo  que  es  mds  lamentable,  k  juzgar  por  los  datos  aporta- 
dos,  la  poblaci6n  emigrante  parece  ser,  en  su  mayoria,  de  la  inscripta  ofi- 
cialmente,  porque  ^ta  es  la  que  mis  se  resiente  de  su  ausencia. 

Las  dolorosas  consecuencias  que  de  este  estado  de  cosas  se  deducen, 
son  por  dem&s  ostensibles,  para  que  se  escapen  al  recto  juicio  y  clara  inte- 
ligencia  de  Vd.;  por  tan  to,  las  omito,  protestando,  no  como  funcionario  de 
Instrucci6a  Piiblica  solamente,  sino  tambi^n  como  cubano,  de  las  negru- 
ras  que  en  el  horizonte  patrio  van  acumulando  la  indiferencia  y  n^li- 
gencia  de  nuestros  conciudadanos. 

REGISTROS 

Al  comenzar  el  presente  Curso  fueron  provistas,  todas  las  aulas  de 
mi  Distrito,  de  Registros  de  asistencia  nuevos;  porque,  la  mayoria  de  los 
que  estaban  utilizdndose,  no  contenian  hojas  h&biles  para  las  necesidades 
del  nuevo  ano. 

£n  sesi6n  de  instrucci6n  oportuna,  celebrada  con  los  Directores  y  Di- 
rectoras  de  las  Escuelas  de  mi  obediencia,  hice  constar  la  necesidad  de 
ajustarse  en  las  anotaciones  correspondientes  k  asistencia  de  los  alumnos, 
k  las  instrucciones  contenidas  en  la  primera  p&gina  de  los  R^^istros  oficia- 
les.  En  mis  visitas  de  inspecci6n  he  comprobado  que  dichas  instrucciones 
ban  sido  seguidas  estrictamente,  k  excepci6n  de  la  que  previene  la  suma 
diaria  de  la  columna  de  asistencia;  pero,  el  niimero  de  inf racciones  es  mu- 
cho  menor  que  el  advertido  en  el  curso  anterior,  y  espero  que  durante  el 
pr6ximo  periodo  no  alcanzardn  ni  k  la  unidad. 

lylevan  los  Directores  y  maestros  de  este  Distrito,  otro  general  de 
matricula,  en  la  forma  prevenida  por  el  R^lamento  Interior  de  nuestras 
Escuelas  Piiblicas,  aprobado  por  la  Junta  de  Educaci6n  y  sancionado  per 
el  Sr.  Comisionado  de  Escuelas,  en  mayo  de  1902. 

MferODOS  Y  PROCBBIMIENTOS 

Al  an&lisis  detallado  de  los  utilizados  en  cada  aula  y  al  de  los  resal- 
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tados  obtenidos  por  ellos,  puedo  afirmar  d  Vd.  que  he  consag^ado  la  casi 
totalidad  del  periodo  que  informo. 

Mi  primer  cuidado  al  hacerme  cargo  de  este  Distrito  en  1902,  fu^ 
investigar  minuciosamente  la  calidad  de  estos  datos,  para,  conforme  &  mi 
criterio,  rectificar  lo  rectificable  y  alentar  todo  esfuerzo  progresivo  que 
advirtiera.  No  era  dable  esperar  grandes  recursos  ni  prdcticas  notables  en 
quienes,  como  la  mayona  de  nuestros  maestros,  estaban  en  los  albores  de 
su  espinosa  carrera.  Sin  embargo,  advert!  desde  el  primer  momento,  en  la 
casi  totalidad  de  ellos,  decisi6n  inquebrantable  para  veneer  los  obstdculos 
que  &  su  inexperiencia  ofrecia  la  compleja  labor  educativa  que  de  buen 
grado  se  habian  impuesto.  Ksto,  aviv6  mi  fe  en  el  ^xito,  y  emprendi  con 
perseverancia  la  obra,  que  tenia  que  ser  lenta  para  que  fuera,  como  va 
siendo,  s61ida;  tuve  entoHces  la  buena  suerte  de  contar  ampliamente  con 
la  eficaz  cooperaci6n  de  Vd.;  ya  como  Director  de  la  inolvidable  y  prove- 
chosisima  Kscuela  de  Verano  de  1901,  en  la  que  tuvo  la  feliz  idea  de  or- 
ganizar  aquellas  lecciones  prdcticas,  oriente  indiscutible  de  las  Anexas 
actuales;  ya  como  miembro  activo  y  prominente  de  la  meritisima  Institu- 
ci6n  de  Kstudios  Pedag6gicos;  ya  como  Profesor  de  Metodologia  de  la 
bienhechora  y  fecunda  Escuela  Pedag6gica  del  Instituto  de  2*  Bnsedanza 
de  esta  Ciudad,  donde  esparci6,  en  terreno  por  dem&s  propicio,  las  ricas 
simientes  de  su  saber  y  su  experiencia. 

De  aquellas  simientes  era  dable  esperar  6pima  cosecha,  pero  era  ne- 
cesario  dar  lugar  d  que  los  elementos  acumulados  fueran  oportunamente 
fccundados  por  la  propia  experiencia;  y  esto  no  era  posible  en  las  condi- 
ciones  en  que  se  hallaba  nuestro  Magisterio  en  los  ados  precedentes. 

Durante  ellos,  s61o  atendi  &  que  el  caudal  acumulado  no  se  perdiera; 
ni  era  justo  exigir  mds,  &  quienes,  celosos  de  su  prestigio,  venian  obliga- 
dos  &  consagrar  las  horas  que  no  le  embargaban  .las  obligaciones  diarias, 
4  la  preparaci6n  adecuada  de  los  programas  de  exdmenes  anuales,  La 
circunstancia  de  haber  obtenido,  en  los  iiltimos,  el  3^^*  Grado,  la  casi  totali- 
dad del  Profesorado  Publico  del  Distrito,  alleg6  la  oportunidad  anhelada: 
porque  libres,  por  el  momento,  de  aquellas  preocupaciones,  podian  ya  de- 
dicar  toda  su  actividad  d  las  aulas.  En  tal  virtud  decidi,  al  comenzar  el 
presente  curso,  que  sus  ensenanzas  estuvieran  tan  arm6nicas  con  las  con- 
diciones  de  los  educandos  como  con  los  preceptos  pedag6gicos  m&s  reco- 
mendados.  A  este  fin  present^  al  Sr.  Superintendente  Provincial,  para 
Auxiliares  de  la  Escuela  Anexa  del  Curso  de  Verano  pr6ximo  pasado,  y  se 
utilizaron  como  tales  aquellos  maestros  y  maestras  que,  desde  el  Curso 
precedente,  habian  venido  practicando  con  ^xito  las  recomendaciones  que 
en  mi  Circular  niim.  9  de  30  de  marzo  de  1903,  les  dirigi,  sobre  planes  y 
programas  de  lecciones,  de  los  cuales  se  ha  podido  Vd.  formar  idea,  por- 
que algunos  de  los  m&s  completos  sirvieron  de  ap^ndice  d  mi  Ultimo  in- 
forme  anual.  Cooperando  al  mismo  fin  expliqu^  en  el  predicho  Curso  de 
Verano  las  asignaturas  de  Lectura,  Escritura  y  Lenguaje,  en  el  Grado 
mds  necesario  d  mi  juicio,  el  primero;  y  consecuente  con  los  principios  y 
prdcticas  sustentadas  en  ellos  recomend^  la  exploraci6n  de  los  conoci- 
mientos  en  cada  aula,  para  la  debida  determinaci6n  del  punto  de  partida 
exacto  en  todas  las  asignaturas.  A  comprobar  la  propiedad  de  los  proce- 
dimientos  tmpleados  en  estas  labores,  consagr^  casi  la  primeta  mitad  del 
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periodo  que  informo;  y  puedo  decir  d  Vd.  que,  salvo  contadas  excepcio- 
nes,  la  valoraci6n  de  los  conocimientos  se  realiz6  tan  prdctica,  como  pro- 
vechosamente.  Precisado  el  nivel  casi  general  de  los  educandos  agrupados 
en  cada  aula,  atendi  entonces  &  que  los  programas  de  las  primeras  leccio- 
nes,  se  basaran  estrictamente  en  los  conocimientos  comprobados  aunque 
para  ello  fuera  necesario,  en  algunos  ramos,  tomar  los  asuntos  en  los 
grados  inferiores.  Precisado  el  punto  de  partida,  combinados  los  progra- 
mas correspondientes,  que,  para  mayor  facilidad,  indiqu^  se  hicieran  sema- 
nales  y  correlativos  con  la  lecci6n  de  Lectura,  los  cuales  antes  de  llevarse 
&  la  prdctica  reviso  y  corrijo  de  acuerdo  con  sus  autores,  quedaba  al  maes- 
tro el  bosquejo  de  la  lecci6n  diaria  y  la  lecci6n  del  procedimiento  y  del 
m6todo  que,  dadas  las  condiciones  de  sus  alumnos,  resultaran  mds  prove- 
chosos.  En  las  visitas  giradas  en  la  Mtima  mitad  del  periodo,  consagr^ 
especial  cuidado  d  estos  recursos  pedag6gicos,  frecuentando  aquellas  aulas 
que  d  mi  juicio  merecian  mejor  encauzamiento;  aprovechando  siempre  las 
oportunidades,  que  la  buena  voluntad  de  los  visitados  me  ofreda,  para 
dar,  d  su  solicitud  como  norma,  alguna  lecci6n  con  sus  alumnos.  En  estas 
visitas  no  he  parado  mientes,  en  la  clasificaci6n  pedag6gica,  ni  del  m^todo 
ni  del  procedimiento,  peio  si  me  he  preocupado  bastante  de  que  los  utili- 
zados  rindieran  fdcilmente  el  fin  propuesto.  Enemigo  de  las  reformas 
radicales  y  violentas,  porque  las  creo  improductivas,  he  preferido  la  evolu- 
ci6n  lenta  impuesta  por  la  propia  experiencia,  que  paulatinamente  ha 
Uevado  al  olvido  teorias  y  rutinas  que  dificilmente  hubieran,  con  provecho, 
desaparecido  de  otro  modo.  Los  programas,  planes  de  lecciones  y  trabajos 
de  los  alumnos  que  en  estas  visitas  he  ido  recogiendo  y  coleccionando,  y 
de  los  cuales  seleccion^  los  que  me  complazco  en  acompanarle  en  el  ap6n- 
dice  correspondiente,  acreditan  lo  suficiente  los  resultados  de  la  evoluci6n 
aludida,  y  en  ellos  declino  la  honrosa  tarea  de  dar  d  V.  detalles  mds  exac- 
tos  sobre  los  asuntos  pertinentes  d  este  epigrafe. 

DISCIPI.INA 

En  tesis  general  es  bastante  satisfactoria  la  que  se  puede  apreciar  en 
nuestras  aulas.  Los  maestros  se  congratulan,  y  yo  tambi^n,  de  que  los 
preceptos  reglamentarios  y^orrespondientes  d  las  incorrecciones  de  los  edu- 
candos, no  hayan  tenido  ocasi6n  de  aplicarse,  ni  una  sola  vez,  en  lo  que  lie- 
vamos  de  Curso.  El  contingente  escolar  viene  d  las  clases  con  entusiasmo 
y  secunda  con  interns  y  actividad  los  buenos  deseos  de  sus  Profesores.  A 
tal  estado  de  cosas,  considero  que  nos  han  llevado,  entre  otras,  las  siguien- 
tes  causas:  1*  La  exploraci6n  practicada  por  el  maestro  dentro  y  fuera  del 
aula,  para  la  determinaci6n  del  punto  de  partida^  cnyas  consecuencias  han 
sido:  reconocimiento  €  identificaci6n  con  el  medio  ambiente  social  del 
campo  de  acci6n,  valoraci6n  y  aprovechamiento  inmediato  de  los  conoci- 
mientos aportados  por  los  alumnos,  rescatdndolos  de  insoportables  p^rdidas 
de  tiempo  y  de  estancaciones  improductivas;  2*  El  cardcter  colectivo  im- 
preso  d  todas  las  lecciones,  que  no  deja  lugar  d  perturbaciones  parciales 
por  ociosidades  individuales;  y  por  61timo  el  afecto  que,  paciente  y  peise- 
verante,  ha  ido  conquistando  el  maestro,  con  oportunas  demostraciones  de 
simpatia,  entre  sus  educandos. 

{^Cancluird.) 
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SECRETARIA  DE  INSTRUCCION  PUBUCA 

secci6n  de  contabiudad 

ImpreBOs  acljndioadoB  en  pdblica  sabasta  efectuada  en  15  de  junio 
dD.  Jw6  Ldpez,  por  la  oantidad  de  13,266-55  moneda  oficial: 

(A) 
(B) 
(C) 


(F) 
(G) 
(H) 

(I) 
(J) 
(K) 
(L) 
(U) 
(M) 

(N) 
(f5) 

(O) 

(P) 

(Q)        125  lyibros  de  cuentas  corrientes  de  las  Jt 
con  las  respectivas  Zonas  Fiscales. 
(R)  8  lyibros  talonarios  para  facturas. 


10,000 

Modelos  del  n&mero 

1. 

600 

id. 

id. 

id. 

3. 

150,000 

id. 

id. 

id. 

4. 

5,000 

id. 

id. 

id. 

5. 

1,000 

id. 

id. 

id. 

5  A. 

500 

id. 

id. 

id. 

6. 

150,000 

id. 

id. 

id. 

12. 

150,000 

id. 

id. 

id. 

13. 

6,000 

id. 

id. 

id. 

16. 

10,000 

id. 

id. 

id. 

16  A. 

125,000 

id. 

id. 

id. 

17. 

3,000 

id. 

id. 

id. 

19. 

100,000 

id. 

id. 

id. 

20. 

12,000 

id. 

id. 

id. 

21. 

6,000 

id. 

id. 

id. 

22. 

1,000 

id. 

id. 

id. 

23. 

80.000 

id. 

id. 

id. 

24. 

4,000  Libros  registro  inscripciones 

Junio  30,  1905. 

El  Sr.  Secretario  de  Instrucci6n  Pfiblica,  ha  adquirido  4,000  ejem- 
plares  del  ^'Manual  para  ex&menes  de  Maestros  y  Maestras"  compnesto  de 
cinoo  voMmenes  cada  ejemplar,  por  el  precio  de  $4-90  el  ejemplar. 


Habana,  julio  4,  1905. 

Sr.  Jos^  Izaguirrre, 

Redactor  en  Jefe  de  la  revista  La  Instrucci6n  Primaria. 
Seflor: 

Tengo  el  gusto  de  participar  d  V.  suplidlndole  lo  publique  en  la 
levista  de  su  cargo,  que  este  Centro  ha  adquirido,  por  compra  &  D.  Jos6 
L6pez: 

83,461  ejemplares  del  libro  1^  de  lectura  "El  Lector  Cubano",  de 
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que  es  autor  el  Dr.  Carlos  de  la  Torre^  al  predo  de  26  centavos  cada 
ejemplar,  y, 

10,000  ejemplares  del  libro  de  lectura,  "El  Amigo  del  Niflo*'  de  que 
es  autor  el  Dr.  Esteban  Borrero  Echeverria,  al  precio  de  33  centavos  el 
ejemplar. 

De  V.  atentamente, 

andr£s  zayas, 
Jefe  de  la  Secci^  de  Qmtabilidad. 


secci6n  gubernativa 
Carta   Circular  nUtnero  j 

Habana,  10  de  julio  de  1005. 
Sr.  Presidente  de  la  Junta  de  EducaciSn, 
Sefior: 

Es  de  todo  punto  necesario,  con  el  objeto  de  regnlarizar  la  contabi- 
lidad  general  de  este  Departamento,  que  cada  Junta  de  Educaci6n,  formule 
una  nota  clara  y  detallada  conforme  d  ]as  atenciones  especificadas  en 
el  modelo  16,  de  todas  las  cantidades  que  necesiten  mensualmente  para 
aquellas  atenciones.  Esa  nota  deber&  comprender  completo  el  afio  fiscal 
de  1905  d  1906  dividida  por  mensualidades  y  deberd  asimismo  estar  ter- 
minada  y  en  poder  de  este  Departamento  antes  del  dia  filtimo  del  pre- 
sente  mes  de  julio.  Del  mismo  modo  se  recuerda  atentamente  k  los  sefiores 
Presidentesdelas  Juntas  de  Educaci6ndel  deber  en  que  estan  los  Sres.  Se- 
cretarios  respectivos  de  redactar  y  remitir  d  este  Centro  dentro  de  los 
primeros  veinte  dias  del  mes  anterior  d  aquel  cuyo  presupuesto  se  formula, 
los  ejemplares  duplicados  de  los  mismos  y  cuya  demora,  por  no  cumplirse 
este  requisito,  redunda  en  perjuicio  del  orden  estableddo. 

Este  Centro,  caso  de  que  en  lo  sucesivo  no  se  cnmpliese  con  toda 
exactitud  esta  orden,  se  verd  en  el  sensible  caso  de  multar,  rebajando 
medio  dia  de  haber,  por  cada  dia  que  retrase  la  remisi6n  del  mencionado 
documento,  al  Secretario  que  infringiese  esta  disposicidn. 

Se  advierte  asimismo  que  no  se  hard  constar  en  los  presupuestos 
cantidad  alguna  que  no  haya  sido  previamente  aprobada  y  autorizads 
por  el  Sr.  Secretario  del  Ramo. 

De  V.  atentamente, 

FERNANDO  FREYRE  DE  ANDRADE, 

Secretario  de  Gobemaddn,  interiao 
de  Instruoddn  PdbUca. 


DATOS  ESTADISTICOS 

DEL 

SEGUNDO  PERIODO  DEL  CURSO  ESCOLAR  DE  1904-1906 

COMPARADO 

CON  IfiUAL  mm  DIL  AHO  AHTIUOK 
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TABLA  No.  2 


BLANCOS 

DB  COLOR 

TOTJM- 

It 

mS8  Dz  znso 

liakii 

1 

Ihitii 

Kl  Cilif 

liokii 

■  . 

ii 

i!^  i 

Habana  

387 

510 

5 

13 

877 

16 

372 

523 

'I  1 

|!  ^1 

Santiago  de  Cnba  

313 

863 

17 

63 

576 

60 

230 

426 

!>  656! 

Matanzas  

196 

335 

4 

15 

533 

19 

202 

340 

ii  542 

SanU  Clara  

361 

511 

14 

39 

872 

43 

375 

540 

;,  915; 

88 

134 

5 

4 

217 

9 

86 

138 

Ii  SS' 

Pinar  del  Rio  

213 

147 

5 

360 

5 

213 

152 

!.   365  1 

Total  bn  1904-1005. 

1436 

199(k 

45 

139 

3425 

174 

1480 

2119 

;i  3599 

Total  en  190H-1004. 

1410 

1938 

43 

111 

3349 

154 

1454 

2049 

;  3503 

MBS  DSnBBZBO 

1 

1 

1  1 

365 

511 

5 

13 

876 

16 

370 

524 

'  894 

Santiago  de  Cnba. . . . 

213 

363 

17 

66  • 

!  576 

83 

230 

429 

1  659 

195 

336 

4 

15 

i  523 

19 

199 

343 

1  542 

SanU  Clara  

363 

5U6 

13 

31 

870 

43 

374 

539 

1  913 

83 

137 

5 

4 

219 

9 

87 

141 

228 

311 

148 

5 

1  359 

5 

211 

153 

i  364 

Total  bn  1904-1905. 

1438 

1995 

43 

134 

342:^ 

177 

1471 

2129 

1  3600 

Total  bn  1903-1904. 

1411 

4o 

113 

o3Su 

155 

1494 

205S 

1  3512 

XE8  DE  KATO 

1 

1 
1 

;  1 

363 

516 

5 

13 

878 

18 

367 

529 

'   896  j 

Santiago  de  Cnba  1 

310 

364 

18 

66 

574 

84 

226 

430 

'.   658  i 

197 

335 

3 

15 

522 

18 

200 

340 

:    540  ; 

360 

516 

13 

39 

876 

43 

373 

545 

918 

83 

136 

5 

4 

218 

9 

67 

140 

'  227! 

Pinar  del  Rio  

309 

153 

5 

361 

5 

209 

157 

i  366 

i 

Total  bn  1904-1905. 

1430 

1 

3009 

1  

44 

133 

3429 

176 

1464 

2141 

3605  j 

Total  bn  1903-1904. 

1408 

1950 

i  « 

113 

3358 

155 

1451 

2062 

■  «13 

ME8  DE  ABBIL 

i 

! 

'1 

368 

511 

5 

13 

879 

16 

373 

524 

897 

Santiago  de  Cnba  

310 

363 

18 

66 

573 

84 

226 

429 

657 

197 

337 

3 

15 

534 

16 

200 

342 

542 

360 

513 

13 

39 

873 

43 

373 

542 

915 

83 

135 

5 

4 

317 

9 

87 

139 

228, 

208 

151 

1 

4 

359 

5 

209 

155 

364  j 

Total  bn  1904  1905. 

1425 

3000 

45 

131 

3435 

178 

1470 

2131 

j  3601 

Total  bn  1903-1904. 

1399 

1954 

43 

113 

3356 

156 

1442' 

2070 

||  3512 
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TABLA  No  5. 


ENERO  I905 

Habana  

Santiago  de  Cuba  

Matanzas  

Santa  Clara  

Camagiiey  

Pinar  del  Rio  

Tot  A  I,.... 


Nnevos  alumnos  Matricalados 


a 
pq 


1134 
794 
423 

1061 
428 
426 


4266 


I 


486 

539 
339 
522 
60 
202 


814 
713 
392 
834 
265 
342 


2148  3360 


I 


806 
620 
370 
749 
223 
286 


1620 
1333 
762 
1583 
488 
628 


3054  6414 


1° 


1528 
1318 
758 
1287 
467 
616 


S 
s 
« 
a 
H 


92 
15 
4 

296 
21 
12 


5974  440 


•O'O 

H 


FEBRERO 

Habana  

Santiago  de  Cuba  

Matanzas  

SanU  Clara  

Camagiiey  

Pinar  del  Rio  

Total. 


764 
682 
276 
843 
238 
341 


3144 


547 
242 
339 
49 
178 


554 
667 
291 
609 
176 
282 


1681  2579 


536 
562 
227 
573 
111 
237 


1090 
1229 
518 
1182 
287 
519 


2246  4H25 


1464 
1171 
725 
1138 
334 
406 


58 


5238 


44 


113 


374 
'207* 
*  47  . 


413 


MARZO 

Habana  

Santiago  de  Cuba  

Matanzas  

Santa  Clara  

Camagiiey  

Pinar  del  Rio  

Total 


804 
531 
223 
7»»8 
290 
307 


2863 


295 
560 
171 
345 
41 
107 


566 
661 
229 
577 
179 
252 


1519  2464 


533 
430 
165 
476 
152 
162 


1099 
1091 
394 
1033 
331 
414 


1918  4382 


I 
I 

850  I  249 

538  I  553 

327  67 

677  I  376 

141  190 

443  !  


29 ; 


I 


2976  1406 


ABRIL 

Habana  

Santiago  de  Cuba  

Matanzas  

Santa  Clara.  

Camagiiey  

Pinar  del  Rio  

Total. 


505 
358 
146 
363 
180 
184 


1734 


241 
254 
115 
182 
46 
76 


885 
330 
139 
296 
132 
166 


914  1448 


361 
280 
122 
249 
94 
94 


1200 


746 

610 
261 
545 
226 
260 


1091 
753 
448 
884 
340 
404 


2648  I  8920 


345 

143 

187  I 

339 

114 

144 


1872 
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TABLA  NUM.  6 


ENERO  I905 

Habana  

Santiago  de  Cuba  

Matanzas  

Santa  Clara  

Camagiiey  

Pinar  del  Rio  

Total.. .. 


Ndm.  de  iuiev«i  aliunooi  procedeotei  de  otras  aalas 


a 
S 
n 


1610 
335 
351 
692 
189 
172 


8 


991 

236 
275 
368 
41 
79 


S 

8 
> 


1684 
272 
351 
541 
121 
153 


t 

a 


1017 
299 
275 
519 
109 
98 


I 


2601 
671 
626 

1060 
230 
251 


3349    1990    3022    2317    5339  5218 


n 


1739 
614 
944 

1250 
224 
447 


B 
8 
a 

9 
m 

a 
H 


862 


121 


H 


43 
318 
190 

196 


FEBRERO 

562 

367 

506 

413 

919 

1619 

224 

164 

204 

184 

388 

755 

204 

177 

179 

202 

381 

567 

633 

384 

566 

451 

1017 

1000 

107 

44 

72 

79 

151 

240 

111 

52 

91 

72 

163 

220 

Total  

1841 

1178 

1618 

1401 

3019 

4401 

17 


700 
367 
186 


57 


1382 


MARZO 

Habana  

Santiago  de  Cuba  

Matanzas  

Santa  Clara  

Camagiiey  , 

Pinar  del  Rio  

Total, 


703 
231 
161 
586 
95 


323 
216 
165 
290 
20 
48 


1865  1062 


675 
155 
164 
507 
82 
95 


1678 


351 
292 
li52 
369 
33 
42 


1249 


1026 
447 
326 
876 
115 
137 


2927 


970 
332 
280 
695 
69 
122 


2468 


56 
115 

46 
181 

46 

15 


459 


ABRIL 

Habana  

Santiago  de  Cuba  

Matanzas  , 

SanU  Clara  

Camagiiey  

Pinar  del  Rio.  

Total 


430 
180 
123 
337 
76 
43 


1189 


218 
80 
107 
170 
14 
23 


612 


417 
129 
145 


40 


1056 


2H1 
131 
85 
208 
64 
26 


745 


648 

260 
230 
507 
90 
66 


1801 


1091 
7h3 
448 
884 
340 
404 


3920 


443 
493 
218 
377 
250 
338 


2119 
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TABLA  No.  10 


Santa  CIam<».« 


13 


e-5 


37 
42 
3d 
Hd 
37 
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41 
40 
47 


41 
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27 
30 
28 
29 

as 
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S9 


1^ 


V  13  C 

1^ 


2S 
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30 

'A2 
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37 


31 


37 
34 
48 
47 
35 
44 


40 
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36 
32 
37 


35 


72 
71 

78 
75 
77 
77 


74 


70 
72 
79 
79 
711 
78 


77 


Httb«iift  

Bftntiago  de  Cuba  m  

Matanzas  ^.^•i.;,*^*^  . 

Santa  C]ara,^»,k<i#«!»f««*«^»>. 


Habana . . » . 

Santiago  de'<SiBMi^»«^*r»*f^*>f^ 

Santa  Cltira*,-, 
Catnagiiey, 

La  Tsu,«, 


3ft 
43 
36 

37 
45 


33 
47 
38 
41 
41 
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41 


32 
36 


30 
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34 
30 
3£ 
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48 

48 
35 
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80 
78 
79 
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73 
80 
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79 


77 


4$ 
36 
39 
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45 


ABRIL 

£tabaiia  *«»*4i'ik«^aiia4iijtii«jirafttW>M'i 

Santiago  de  CitfNi:Jk..lfi«fcw»,..  I  42 

Metonzas ......    30 

Santa  Clara   39 

Camagucy  >  .>   38 
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TABLA  No.  11 
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35 

35T0O 
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10 
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63 

11 

12 

07473 

,  68400 

176811 

707 

2S^ 

190 
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3252 

140 

66 

59 
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4729 

1768 

40 

21 

15 
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6746 

1474 

51 
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21722 

5666 

433 

370 

200 

2021 

1468 

928 

OK 

oo 

o 
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17089 

14594 

2165 

86 

41 

44 

83621 

62667 

10253 
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591 

372 

MARZO 

19797 

16528 

3157 

i/O 

f  o 

6645 

6093 

3556 

54 

31 

15 

]^afATinin  ^  
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6353 

1609 

109 

64 

79 
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15825 
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868 

67 
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84 
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896 
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165 
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Pinar  del  Rfo  
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16550 

1848 
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27 

15 
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13499 

.  614 

283 

180 
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TABLA  No.  12 


NUMBRO  DE  CONSKRJKS  EMJPLEAOOS 


BLANCOS 

DB  COLOR 

! 

TOXALHS  ! 
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116 

342 

142 

141 
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596 

13 
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263 

34 
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1  297 
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Tabla  1. — Casas-cscuelas  y  aulas  propiedad  del  Bstado  y  casas  y 
aulas  en  que  se  paga  alquiler,  con  su  promedio  de  costo  por  casa  y  por  aula. 

Tabla  2. — Nfimero  de  maestros  empleados  en  cada  mes  durante 
enero,  febrero,  marzo  y  abril,  por  razas  y  sexos,  y  los  totales  comparados 
con  el  curso  pasado. 

Tabla  3. — Bdades  de  los  maestros  empleados.  Entre  los  maestros 
empleados  habia  al  terminar  el  mes  de  abril: 

De  18  6  m&s  aflos  ...     232    De  30  4  40  anos  ...  742 

De  18  4  20    „     ...     488    De  40  4  50    „    ...  302 

De20  4  25    „     ...    1046    De  50  6  mayores.  .  .  147 

De  25  4  30    „     ...  644 

Tabla  4. — Representa  el  niimero  total  de  alumnos  matriculados 
y  el  promedio  de  asistencia  diaria.  En  la  matricula  tenemos  137.318, 
138  263,  139.383  y  137.543,  respectivamente,  en  los  meses  de  enero,  febre- 
ro, marzo  y  abril.  Comparada  con  iguales  meses  del  curso  anterior,  se 
observa  una  disminuci6n  de  3,481  en  enero,  5.849  en  febrero,  2.353  en 
marzo  y  2.446  en  abril;  de  donde  resulta  que  la  disminuci6n  en  conjunto 
es  de  14.129  alumnos.  Las  Provincias  en  que  se  nota  algiin  aumento  en 
la  matricula  son:  en  enero  la  de  la  Habana,  con  653;  en  febrero  la  de  Pi- 
nar  del  Kio,  con  104;  en  marzo  la  de  Santiago  de  Cuba  y  Pinar  del  Rio, 
con  126  y  286,  respectivamente;  y  en  abril  las  mismas  con  361  y  549. 

En  la  asistencia  se  nota  un  aumento  en  el  mes  de  febrero  en  la  Pro- 
vincia  de  Stgo.  de  Cuba,  acentu4ndose  m4s  en  la  misma  y  Pinar  del  Rio, 
en  el  mes  de  abril,  por  lo  que  ban  asistido  en  enero  102.329  contra  108.639 
del  mismo  mes  en  el  curso  pasado,  en  febrero  107.445  contra  111.095,  en 
marzo  106.883  contra  113.119  y  en  abril  105.969  contra  108.402. 

Tabla  5. — Nuevos  alumnos  matriculados  en  cada  mes.  Estos 
alumnos  no  se  habian  matriculado  en  meses  anteriores  en  ninguna  escue- 
la  de  la  Repiiblica. 

En  el  mes  de  enero  hubo  6.414,  en  febrero  4.825,  en  marzo  4.382  y 
en  abril  2.648,  pero  contando  con  que  al  terminar  el  periodo  anterior  6 
sea  el  mes  de  diciembre,  habia  matriculados  136.117  contra  137.318  en 
enero,  resulta  que  ban  sido  borrados  de  los  registros  escolares  5.213  alum- 
nos por  no  asistir  4  clase;  por  las  mismas  causas  se  nota  que  ban  sido  da- 
dos de  baja  en  febrero  5.770,  en  marzo  5  502  y  en  abril  4.488. 

Tabla  6. — Alumnos  que  se  ban  matriculado  en  otras  aulas  du- 
rante el  curso  escolar.  El  niimero  de  alumnos  trasladados  de  un  aula  4 
otra  {u6  de  5.339  en  enero,  3.019  en  febrero,  2.927  en  marzo  y  1.801  en 
abril.  Comparados  con  igual  periodo  del  curso  anterior  tenemos  que  se 
ban  trasladado  121  m4s  en  enero,  1.382  menos  en  febrero,  459  m4s  en  mar- 
zo y  2.119  menos  en  abril. 

Tabla  7. — Representa  las  edades  de  los  distintos  alumnos  matri- 
culados. Al  terminar  el  mes  de  abril  habia: 

De  menos  de  6  aiios  .  .      867    De  11  anos  18.835 

De  6  aflos   9.479    De  12    „   20.326 


De  7 
De  8 
De  9 
De  10 


11.345 
14.081 
16.102 
16.487 


Del3  „  .  . 
Del4  „  .  . 
De  15  6  mayor 


14.523 
7.623 
3.875 
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Tabla  8. — Grados  de  los  alumnos.  Como  t 
tabla,  habia  al  terminar  el  mes  de  abril:  en  Kind 
Grade  85.362;  Segundo  Grado  34.203;  Tercet  Grado  : 
2.993;  Quinto  Grado  408  y  8  de  Sexto  Grado. 

Tabla  9.— Nfimero  de  los  alumnos  en  cada  i 
terminar  el  segundo  periodo  habia  en  las  asignaturas 
ra,  Lenguaje,  Aritmltica  y  Geografia  136.686,  Histoi 
6  Higiene  136.676,  Lecciones  de  cosas  35.838,  Estui 
43.828,  Agricultura  476,  Instrucci6n  Moral  y  Civica 
manual  11.033,  Educaci6n  Pisica  y  Dibujo  136.676, 1 

Tabla      10. — Alumnos  matriculados  por  aula 
tes  por  aula  en  cada  mes  comparado  con  el  aflo 
ciento  de  matriculados  con  relaci6n  d  la  poblaci6n  es 

Tabla  11. — Representa  la  manera  gr&fica  d€ 
do  los  preceptos  legales  referentes  4  la  asistenda  obli 

Tabla      12.  -  Conserjes  empleados  por  razas  y 

Tabla  13. — Representa  las  cantidades  conct 
tos  4  las  Juntas  de  Educaci6n  que  corresponden  &  c 
minindose  por  capitulos  y  articulos,  comparados  o 
alio  anterior. 


Aunque  la  indole  de  este  peri6dico  es  exclusii 
tienen  cabida  en  ^1  los  grandes  acontecimientos  de  la 
aquellos  que  agitan  el  coraz6n  de  un  modo  extraordii 
ven  las  fibras  de  todo  un  pueblo,  como  sucede  hoy  6 
del  egregio  caudillo  M&ximo  G6mez,  padre  de  la  Ind 

Guerrero  audaz  y  nunca  vencido,  coraz6n  noble 
justiciero  y  recto,  car&cter  honrado  y  firme,  M&xim< 
frente  &  todos  los  problemas  de  la  paz  y  de  la  guer 
motivo  de  la  Independencia.  Triunf6  donde  quiera  < 
su  voz  6  brill6  el  fulgor  de  su  espada,  porque  siem; 
justas,  y  tuvo  entereza  bastante  para  decir  la  verdad, 
posici6n  del  personaje  &  quien  debiera  dirigirla.  Esto 
popularidad  sin  ejemplo  en  los  anales  de  la  historia  c 
&  que  el  dia  de  su  fallecimiento,  al  conducir  su  ca 
General,  le  acompafiaran  los  votos,  las  bendiciones  ] 
cien  mil  personas  de  todas  las  clases  de  la  sociedad, 
ffinebre  ceremonia. 

Palleci6  el  17  de  junio  &  las  seis  de  la  tarde,  d 
do  recuerdo  de  su  heroismo  y  sus  virtudes,  y  legand 
luminoso  ejemplo  de  patriotismo,  modestia  y  honrac 
tado  por  toda  la  juventud  de  Cuba,  y  que  harin  im| 
respetada  su  memoria. — D.  E.  P. 
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RESUI.TADO    DE    I.A  ENSEf^ANZA^ 

Me  felicito  de  poder  informarle,  con  lestiinonios  tan  indiscutibles 
como  son  los  trabajos  de  maestros  y  alumnos  que  acompafio,  que  la  ense- 
fianza  es  una  verdad  tangible  en  las  aulas  de  mi  Distrito. 

No  hay  asignatura  oficial  en  la  que  no  pueda  acusarse  un  progreso 
efectivo.  Progreso  que  se  hace  por  demas  sensible  en  las  de  Lenguaje, 
Lectura,  Escritura,  Aritm^tica  y  Educacion  Fisica. 

La  lectura  y  la  escritura  mecdnicas  6  inconscientes,  ban  cedido  sus 
puestos  &  la  lectura  y  escritura  inteligentes.  Hoy  ni  se  lee  ni  se  escribe 
por  los  alumnos  palabra  cuya  significaci6n  no  haya  sido  previamente  com- 
probada  6  explicada.  Y  las  posiciones  apropiadas  &  cada  una  de  estas 
tareas  se  vigilan  y  rectifican  asiduamente. 

En  Lenguaje,  los  registros  de  palabras  nuevas  y  rectificadas  que  in- 
troduje  en  las  aulas,  desde  abril  iiltimo,  ban  venido  &  poner  de  manifiesto, 
en  forma  inequivoca,  la  magnitud  de  la  labor  realizada.  Hoy  que,  &  ciencia 
cierta,  cada  educando,  por  sus  propias  anotaciones  diarias,  puede  darse 
cuenta  y  acreditar,  ante  ojos  extranos,  el  nfimero  de  voces  defectuosas  con 
que  aport6  al  aula,  y  en  ella  las  ha  rectificado,  como,  asi  mismo,  el  de  las 
que  ha  adquirido,  no  es  dable  cerrar  los  ojos  &  la  evidencia  y  negarse  &  la 
raz6n«  El  vocabulario  infantil  va  resultando  cada  dia  m&s  amplio  y  correc- 
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to,  y  la  facultad  de  expresi6ti  en  general  menos  dificil  y  m&s  acertada.  La 
empresa  ha  sido  ardua;  pero  al  fin  se  ha  comprendido  el  car&cter  eminen- 
temente  pr4ctico  de  csta  asignatura,  y  su  ensefianza  se  ha  desprovisto  de 
los  improcedentes  tecnicismos  gramaticales  que  embarazaban  su  natural 
desenvolvimiento. 

£n  Aritm^tica,  las  transacciones  cuotidianas,  de  la  vida  real,  han  to- 
rnado carta  de  naturaleza,  y  las  cuestiones  numdricas,  resultados  tan  inte- 
resantes  como  beneficiosos. 

La  observaci6n  diaria  de  los  fen6menos  atmosf^ricos,  la  de  los  anima- 
les  que  m&s  abundan  en  la  localidad,  y  la  de  los  accidentes  de  los  terrenos 
circunvecinos,  ha  hecho  tan  ameno  el  estudio  de  la  geograf la,  cuanto  antes 
lo  hacian  repulsivo  las  definiciones  y  los  nfimeros.  En  id^ntico  sentido 
procede  afirmar  que  han  evolucionado  las  lecciones  de  "Fisiologia  6  Hi- 
giene,"  depuradas  felizmente  de  aquellas  interminables  6  incompreusibles 
letamas  de  nombres  tan  dificiles  de  retener  como  fecundos  en  la  prActica. 
En  Higiene,  sobre  todo,  el  triunfo  ha  sido  notable,  gracias  &  la  asiduidad 
con  que  se  cumple,  por  mis  subordinados,  el  precepto  reglamentario  de  la 
inspecci6n  personal  diaria,  &  la  entrada  de  cada  sesi6n  escolar. 

Los  Trabajos  Manuales  y  el  Dibujo^  han  vencido  la  repugnancia  con 
que  se  les  miraba,  merced  k  su  asociaci6n  k  otras  asignaturas,  que  han  ve- 
nido  k  demostrar  su  necesidad  y  su  utilidad,  y  mds  que  todo  al  interfe  con 
que,  por  los  educandos  de  ambos  sexos,  se  ha  atendido  al  omato  de  las 
aulas,  con  trabajos  realizados  en  las  mismas. 

Pero,  donde  la  conquista  ha  sobrepujado  k  todos  los  cdlculos  ha  sido 
en  Educaci6n  Fisica,  asignatura  que  fu^  objeto,  hasta  hace  poco,  de  las 
mds  aceradas  criticas;  y  que  hoy,  sin  embargo,  goza  del  prestigio  k  que  es 
acreedora.  Poco  k  poco  la  benefactora  tarea  realizada  en  el  aula  en  pro  del 
desarrollo  fisico  de  los  educandos  ha  ido  ganando  adeptos  en  el  exterior. 
Y  con  jfibilo  se  proclaman  sus  excelencias,  ante  los  dxitos  que  atestiguan 
con  su  donaire  y  viveza,  losgallardos  alumnos  de  nuestras  escuelas  piiblicas. 

Si  k  la  evoluci6n  en  los  procedimientos  se  agrega,  como  dato  impor- 
tante,  que  en  el  presente  curso  todas  las  asignaturas  han  tenido  por  base 
los  conocinxientos  que  de  ellas  se  tenian,  en  realidad  puede  comprenderse 
f&cilmente  la  solidez  de  la  obra  que  se  va  realizando,  y  la  garantia  del 
triunfo,  que  una  vez  m4s,  me  complazco  en  hacer  constar. 

MOBIUARIO  Y  sus  CONDICIONES  ACTUATES 

Durante  las  iiltimas  vacaciones  de  verano  proceJi6se  por  un  comisio 
nado  especial  de  la  Secretaria  k  la  limpieza  y  embamizadura  de  todo  e 
moblaje  existente  en  nuestras  aulas;  trabajos  que  indudablemente  hubiera 
sido  mds  provechosos  si,  antes  de  efectuarlos,  se  hubieran  reparado  los  de 
perfectos  que  en  la  mayoria  de  los  pupitres  han  producido,  no  s61o  su  cor 
tante  uso,  sino  tambi^n  las  traslaciones,  que  por  cambios  de  locales,  h 
tenido  que  experimentar;  y  la  no  menos  atendible  circunstancia  de  que  j 
no  haber  sido  armados  ni  montados  por  personas  peritas  en  la  materia, 
solidez  ha  dejado  siempre  mucho  que  desear. 

Los  escaparates  que  se  resienten  del  mismo  defecto,  acusan  ademi' 
agravante  de  continuar  siendo  pasto  de  su  voraz  destructor,  el  commit 
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La  mayoria  de  los  relojes,  en  uso  en  las  aulas,  ameritan  ser  perita- 
mente  atendidos,  pues  su  marcha  no  resulta  tan  regular  como  la  disciplina 
y  el  buen  gobiemo  escolares  aconsejan. 

MATERIAI.  Y  CONDICIONKS  EN  QUE  SE  ENCUENTRA 

Por  lo  que  respecta  &  textos,  nada  tengo  que  aiiadir  &  lo  que  expuse 
en  mi  informe  anual  del  curso  precedente,  es  decir,  que  la  mayoria  de  los 
de  Lectura,  principalmente  los  remitidos  durante  la  Intervenci6n,  y  sobre 
todo  los  correspondientes  &  los  grados  1*^  y  2^,  acusan  profundos  deterioros. 

La  casi  totalidad  de  las  pizarrillas  silecciosas  resultan  inservibles;  y 
los  encerados  con  que  se  acaban  de  sustituir  los  antiguos  pronto  sufrirAn, 
como  &tos,  las  consecuencias  de  la  falta  de  tableros  en  qu^  descansar,  pues 
raro"  es  el  testero  conveniente  en  el  aula,  que  tenga  extensi6n  bastante 
para  soportarlo  en  toda  su  longitud. 

De  los  nuevos  textos  de  Lectura,  de  primer  Grado,  no  hay  nfimero 
suficiente  para  substituir  los  deteriorados  antiguos. 

El  2^  Gra^o,  se  resiente  de  la  falta  de  un  texto  de  lectura  apropiado. 

En  todo  el  periodo,  ban  acusado  las  aulas  escasez  de  papel  rayado  y 
de  Idpices,  por  no  haber  sido  dable  d  la  Junta  distribuirlos  con  arreglo  d 
lo  dispuesto  en  las  Circulares  que  regulan  este  servicio,  por  carecer  de 
existencias  en  el  Almac^n. 

Conrespecto  al  material  cientifico,  61timamente  remitido  y  distribuido, 
puedo  manifestarle  que  continfia  siendo  bien  explotado  y  cuidadosamente 
conservado. 

LOCALES 

Las  economias  introducidas  en  este  capitulo  ban  becho  ineficaces  las 
gestiones  de  la  Junta,  por  obtener  casa  que  retina  mejores  condiciones  que 
las  actualmente  utilizadas;  las  cuales  ban  sido  objeto  de  repetidos  infor- 
mes,  por  parte  del  que  subscribe,  toda  vez  que  son  las  mismas  que  en  curso 
anterior  ocupaban  las  escuelas  subsistentes,  &  excepci6n  de  la  que  poseia 
la  Escuela  nfim.  13,  del  2*^  subdistrito,  que  por  no  tener  espacio  suficiente 
para  las  aulas,  bubo  que  dejar,  trasladdndola  d  la  que  utilizabalandm.  12; 
estableci^ndose  &ta  en  una  de  reciente  construcci6n,  en  la  calle  de  O'Rei- 
lly nfim.  174,  que  posee  departamentos  y  situaci6n  mds  favorables  que  las 
que  hasta  entonces  habia  podido  disfrutar. 

conclusi6n 

Agotado  el  cuestionario  impuesto  por  norma  &  este  informe,  es  llega- 
da  la  oportunidad  de  cerrarlo;  y  en  uso  de  la  facultad  que  en  sus  Instruc- 
ciones  me  concede,  para  ampliar  el  referido  cuestionario,  considero  perti- 
nente,  hacer  constar  algunos  particulares  que  aunque  pudieran  baber  tenido 
cabida  en  los  apartados  de  aqu^l,  he  creido  mds  oportuno  reservarlos  para 
este  lugar,  al  Uegar  al  cual,  ya  V.  habrd  tenido  ocasi6n  de  avalorar  debi- 
damente  los  datos  aportados,  y  de  adquirir  idea  exacta  de  nuestra  situa- 
ci6n  actual. 

Al  iniciar  esta  serie  de  consideraciones,  doy  la  preferencia  d  lo  que 
para  mi  constituye  el  punto  mds  negro  del  horizonte  escolar,  la  asistencia. 
Permitame  por  lo  tanto,  que  insista  en  declarar  la  irresponsabilidad 
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del  maestro  eu  los  fracasos  que,  a  este  respecto,  venimos  experimentando, 
que  con  aquel  lamento  y  que  con     he  procurado  eficazmentc  cvitar. 

Toda  aula  6  escuela  deficiente,  por  este  motive,  mc  ha  merecido,  dc 
acuerdo  con  los  deberes  d<:  mi  cargo,  f  recuentes  visitas,  y  una  amplia  ezplo- 
raci6n  la  barriada  correspondiente.  Como  resultado  de  estas  gestiones  he 
podido  obtener  que  el  75  %  de  los  desertores  de  la  ensefianza  ofidal,  bur- 
lando  al  maestro  piiblico  y  d  la  Ley,  asisten  d  una  escuelita  no  antorizada, 
en  la  cual  esti  exento  de  listas  de  asistencias,  de  partes  4  la  Secretaria  y 
de  requerimientos  judiciales. 

Las  Escuelas  1,  8,  10,  11,  12,  14,  18  y  22,  que  han  sido  las  mis  cdo- 
sas,  por  este  respecto,  han  sido  tambidn  las  m&s  castigadas;  teniendo  que 
soportar  pacientemente  que  los  infractores  de  las  disposiciones  vigentes 
medren  4  sus  expensas. 

La  Escuela  nfim.  1,  fu^  objeto,  por  mi  parte,  dc  atenci6n  ptefeiente 
por  espacio  de  dos  semanas;  diariamente  reunia  &  sus  profesores,  exploraba 
el  vecindario,  en  donde  hall^  varias  escuelas  clandestinas,  solicit^  y  obtti- 
ve  el  concurso  del  Sr.  Superintendente  Provincial,  que  presidi6  una  de  las 
sesiones,  en  la  que  tambi^n  estaba  presente  el  Sr.  Secretario  de  la  Junta, 
se  cambiaron  opiniones,  y  por  aquella  autoridad  se  recomend6  la  notifica- 
ci6n  &  todos  los  padres  6  tutores  de  los  no  asistentes  4  las  escuelas  pfiblicas 
ni  privadas  autorizadas,  de  haber  sido  inscriptos  como  alumnos  de  la  nfi- 
mero  1;  pero  los  dias  transcurrieron.  "F^lix  Varela"  no  recibi6  cl  contin- 
gente  esperado.  ha  tenido  que  experimentar  la  clausura  de  dos  aulas,  y  las 
escuelitas  clandestinas  siguen  subsistienda 

Ante  esta  realidad,  y  ante  los  sacrificios  de  la  naci6n  y  los  del  abne- 
gado  magisterio  que  la  secunda,  para  redimir  d  la  generaci6n  naciente  de 
entecos  6  ignorantes,  juzgo  tan  criminal  y  antipatri6tico  el  silencio  como 
el  disimulo,  y  por  eso  hablo  &  V.,  que  por  la  educaci6n  de  sus  condudada- 
nos  se  ha  preocupado  y  preocupa,  con  toda  la  sinceridad  que  el  caso  requiere. 

Consecuente  con  sus  indicaciones  y  buenos  deseos  en  pro  de  nnestra 
cultura  fisica,  he  mirado  con  especial  interns  los  ejercicios  que  se  practi- 
can  en  nuestras  escuelas  &  este  fin,  presencidndoles  y  contribuyendo  con 
mis  consejos,  y  con  mi  intervenci6n,  cuando  asi  se  me  ha  pedido,  i  que 
resulten  lo  mds  provechosos  posible. 

El  entusiasmo  despertado,  entre  los  educandos,  porque  sus  trabajos 
alcancen  el  honor  de  decorar  las  paredes  de  su  aula,  ha  redundado  venta- 
josamente  en  obsequio  de  la  disciplina,  del  aprovechamiento  y  del  omato 
de  la  misma.  clausura  del  periodo  ha  sido  utilizada,  como  el  del  ano 
precedente,  pr6digamente  en  obsequiar  &  los  educandos  con  premios  cos- 
teados  por  los  maestros  de  sus  respectivas  escuelas.  Dos  de  cstas,  la  11  y 
12,  ademds,  solicitaron  y  obtuvieron  de  la  Junta  autorizaci6n  paracelebrar 
amenas  y  brillantes  fiestas  escolares,  cuyos  programas  fueron  previamente 
sometidos  d  mi  aprobaci6n.  Tanto  en  una  como  en  la  otra,  tuve  el  honor 
de  compartir  la  presidencia  con  el  Sr.  Superintendente  de  la  provinda, 
quien  demostr6  su  complacencia  y  simpatia,  por  estos  f estivales  en  los  qne 
el  maestro,  patentiza  ante  el  piiblico  sus  esfuerzos  por  la  cultura  y  el  pro- 
greso  de  sus  educandos. 

Tambi^n  d  la  terminaci6n  de  las  tareas  correspondientes  d  la  2^  sesi6a, 
del  61timo  dia  de  clases,  el  Director  del  Centro  Escolar,  "F6iix  Varda", 
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debidamente  autorizado  para  el  caso,  reuni6  &  las  Autoridades  Bscolares. 
Maestros  y  alumnos  de  dicho  plantel  para  celebrar  un  maicA  aritmog^nico, 
con  alumnos  de  2^  y  3er.  grados,  con  arreglo  &  las  bases  que,  en  el  ap^n- 
dice  correspondiente,  me  complazco  en  incluirle. 

La  amenidad  de  estos  provechosos  ejercicios,  originales  del  Sr.  Direc- 
tor, y  la  precisi6n  de  los  educandos  en  los  trabajos  realizados,  merecieron 
los  mds  entusiastas  aplausos,  de  los  peritos  y  no  peritos  en  la  materia,  que 
los  presenciaron. 

Como  al  cerrar  otros  informes  anteriores  hacia  constar  el  terreno  que 
iban  ganando  en  nuestras  aulas  los  ejercicios  de  entrada  y  la  celebraci6n 
de  los  aniversarios  histdricos,  me  complazco  en  hacer  constar  al  terminar 
el  presente,  que  aqu^Uos  y  el  saludo  d  la  bandera  ban  tomado  carta  de 
naturaleza  en  todas  las  aulas;  y  en  cuanto  &  los  iiltimos,  los  trabajos  de  los 
alumnos  que  me  bonro  en  remitirle,  servir&n,  m&s  que  mis  palabras,  de 
elocuentes  testimonios. 

Por  iiltimo,  sefior,  estimo  digno  de  llamar  su  atenci6n,  la  inconve- 
niencia  de  practicar  traslados  de  alumnos,  mucbas  veces  por  motives  Uti- 
les, pues  redundan  en  detrimento  del  cr^dito  de  los  maestros  y  del  adelan- 
to  general  del  aula.  Seria  conveniente  que  despu^  de  graduadas  las  aulas, 
sus  contingentes  no  sufrieran  otras  alteradones  que  aquellas  que  la  nece- 
sidad  impusiera  con  caracteres  de  inevitables,  y  mediando  siempre  la 
intervenci6n  t^cnica. 

Que  tanto  los  trabajos  de  mis  subordinados  como  los  mios  merezcan 
de  V.  una  buena  acogida  son  mis  m&s  vivos  deseos. 

Respetuosamente  de  V., 

GERARBO  BETANCOURT, 
SuptrtnUndenU  de  InstrwtdAn  dd  DittHte 
Urbano  dg  Matantas. 


Cienfuegos,  febrero  24  de  1905. 
Sr.  Superintendente  General  de  Escuelas  de  Cuba. 

Habana. 

Sefior: 

Obedeciendo  al  mandato  de  uno  de  los  deberes  de  mi  cargo  y  &  la 
costumbre  establecida,  tengo  el  bonor  de  presentar  &  V.  el  informe  del 
primer  periodo  escolar  del  presente  Curso,  acerca  de  los  particulares  que 
se  refieren  al  estado  de  la  ensefianza  p(iblica  en  este  Distrito  Urbano. 

Para  hacer  m&s  met6dico  este  informe,  tratar&  ordenadamente  en 
distintos  apartados,  sobre  el  estado  de  la  ensefianza  y  sus  resultadoS|  disci- 
plina,  asistencia,  aspecto  flsico  y  condici6n  moral  de  los  nifLos. 

I.— ESTADO  DE  LA  ENSE5tANZA 

Reorganizada  por  la  Circular  niim.  13,  de  14  de  octubre  de  1904,  se 
ampli6  la  ensefianza  establed^ndose  las  nuevas  asignaturas  de  '^Lecciones 
de  cosas''  £  ^'Instnicci6n  Moral  y  Civica".  *%as  lecciones  de  cosas"  consti- 
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tuyen  un  procedimieiito  empleado  frecueuteinente  por  los  maestros  de  este 
Distrito  desde  hace  largo  tieinpo  y  la  "Instrucci6n  Moral  y  Civica"  se  ense- 
naba  ya,  desde  comienzo  del  Curso,  con  autorizaci6n  Superior,  en  las  aulas- 
1*,  2^  7  3*  de  la  Escuela  niim.  1,  varones. 

La  ensenanza  se  realiza  de  acuerdo  con  lo  dispuesto  en  la  citada  Cir- 
cular, ajustdndose  al  desarroUo  de  los  Cursos  de  Estudios. 

Al  comenzar  este  Curso,  y  en  posesi6n  de  los  datos  necesarios,  llev^  & 
cabo  con  la  cooperaci6n  de  los  Directores  de  las  Escuelas,  una  nueva  gra- 
duaci6n;  estableci^ndose  un  aula  de  5?  grado  en  la  citada  Escuela,  y  otra 
en  la  niim.  2,  nifias.  La  graduaci6n  tiene  que  ser  defectuosa  en  las  otras 
escuelas,  de  3  &  4  aulas;  donde  no  pueden  establecerse  grados  superiores  al 
tercero,  porque  el  niitnerode  nifios  no  justifica  la  creaci6n  de  aulas  para 
los  grados  superiores.  Y  como  el  nfimero  de  nitios  de  ler.  grado  es,  en 
todas  las  Escuelas,  superior  con  exceso  al  de  los  grados;  ha  parecido  con- 
veniente  establecer  dos  aulas  para  aquellos;  una  d  donde  destinan  los  ninos 
de  nuevo  ingreso  que  comienzan  la  ensenanza,  y  otra  de  los  m&s  adelanta- 
das  que  se  preparan  para  pasar  al  grado  inmediato.  Esta  clasificaci6n  den- 
tro  del  mismo  grado,  tiene  la  ventaja  de  la  divisi6n  del  trabajo,  que  da 
mayor  eficacia  &  la  ensefianza.  El  nifio  va  mejor  preparado  al  2?  grade; 
resultando  mds  fdcil  la  labor  del  maestro  de  estas  aulas. 

El  estado  general  de  la  ensenanza  es  satisfactorio.  Es  indudable  que 
el  nuevo  sistema  y  los  nuevos  m^todos  dan  resultado  positivo;  la  labor 
interna  que  realizan  nuestras  escuelas  es  una  obra  sdlida,  aunque  no  bri- 
Uante,  y  como  todo  resultado  seguro  es  lento.  Esa  obra  no  es  fdcilmeirte 
apreciada  por  los  extranos  d  la  ensenanza.  Esto  explica,  en  parte,  ciertas 
criticas  d  la  Escuela  Piiblica,  completamente  injustificadas. 

Durante  el  primer  periodo  d  que  se  contrae  este  informe,  se  ban  rea- 
lizado  importantes  y  provechosos  trabajos.  El  19  de  noviembre  celebr^ 
una  conferencia  con  los  maestros  del  Distrito  con  el  objeto  de  establecer  el 
"Diario  de  clases",  y  tratando  sobre  su  significaci6n,  importancia  y  utili- 
dad.  Como  en  el  "Diario"  expone  el  maestro  un  bosquejo  6  plan  de  las 
lecciones  dadas,  m^todo^  procedimientos  y  medios  empleados,  y  resultado 
obtenido,  es  fdcil,  al  inspeccionar  el  aula,  conocer  el  grado  de  adelanto  de 
los  ninos,  la  bondad  6  defectos  de  la  ensenanza,  las  aptitudes  del  maestro, 
etc.  Con  raras  excepciones,  los  maestros  llevan  su  "Diario  de  clases",  y 
cada  dia  van  adquiriendo  mayor  haliilidad  en  redacci6n  y  comprendiendo 
sus  ventajas. 

Los  entusiastas  Directores  de  las  Escuelas  niim.  1  y  2  Uevaron  d  cabo 
con  un  ^xito  hermoso,  el  dia  5  de  octubre,  las  elecciones  munici pales  para 
la  reorganizaci6n  de  las  ciudades  escolares  "J^s^  Antonio  Saco"  6  "Hija 
del  Damuji".  Dos  bandos,  asul  y  punzb^  se  disputaban  el  triunfo;  demos- 
trando  en  la  propaganda  de  sus  principios  un  entusiasmo,  orden  y  cordura 
dignos  de  ser  imitados.  Como  buena  prueba  de  ello,  citar^  el  caso  siguien- 
te:  en  la  ciudad  "Jos^  Antonio  Saco"  triunf6  el  bando  azul;  sin  embargo, 
el  Alcalde  fu^  electo  de  la  minoria.  Que  la  elecci6n  f u^  premeditada  y 
deliberada  lo  demuestran  las  razones  que  los  ninos  manifestaban  haber 
tenido  para  proceder  asi.  Con  motivo  de  la  toma  de  posesi6n  el  dia  6,  tuvo 
lugar  una  pequefia  fiesta  en  la  Escuela  n&m.  1;  pronunciando  bellosdis- 
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cursos  el  ilustrado  doctor  Luis  Perua,  vocal  de  la  Juuta,  y  el  Alcalde  y  la 
Alcaldesa  electos  en  las  dos  ciudades  citadas. 

£1  dia  5  de  diciembre  se  Tealiz6  una  excursi6n  geogrdfica  por  los 
nifios  de  las  aulas  nfimeros  1,  2  y  3  (5*^,  4^  y  3"^,  grados)  de  la  Escuela 
n6m.  1,  d  un  lugar  de  la  playa  no  distante  de  la  ciudad  llamada  Revienta 
Cordeles^  que  es  sitio  de  temporadas.  Los  profesores  de  dichas  aulas,  sefio- 
res  Sotolongo,  Ferndndez  y  Torres,  respectivamente,  dieron  alli  d  sus 
alumnos  lecciones  objetivas  sobre  el  agua  del  mar,  sus  movimientos,  color, 
profundidad,  formas  del  fondo,  las  costas,  acci6n  del  agua  sobre  dstas, 
coniposici6n  geol6gica,  etc.  Acerca  de  los  mismos  asuntos  hicieron  lu^o 
los  ninos,  en  sus  respectivas  aulas,  trabajos  de  composici6n  como  ejercicios 
de  lenguaje.  Estas  excursiones  son  muy  del  agrado  de  los  niiios,  y  aqu^l 
fu£  un  dia  de  viva  alegria  para  ellos.  En  las  excursiones  no  deben  verse 
solamente  los  beneficios  que  ofrecen  d  la  enseiianza,  sino  los  que  tambi^n 
reportan  como  ejercicio  fisico  y  como  ocasi6n  de  recreo.  El  niiio  no  pue- 
de,  ni  debe  permanecer  recluido  en  las  aulas;  es  conveniente  buscarle  mo- 
tivos  de  satisfacci6n  y  de  expansi6n  fuera  de  la  Escuela,  que  de  esta  ma- 
nera  se  le  hace  mds  atractiva. 

£1  dia  22  del  mismo  mes  tuvo  efecto  otra  excursi6n  por  los  niiios  de 
las  mismas  aulas,  d  la  fdbrica  de  fideos  establecida  en  esta  ciudad,  y  de  la 
que  es  dueiio  el  Sr.  Jaime  Castellvi,  de  quien  obtuve  autorizaci6n  para 
ello-  El  Sr.  Sotolongo,  profesor  del  aula  nfim.  1,  (S^^  grado),  de  dicha  Es- 
cuela, di6  una  brillante  lecci6n  d  los  ninos  alli  reunidos,  acerca  del  trigo, 
su  cultivo,  consumo,  aprovechamiento  industrial,  preparaciones  diversas, 
etc.;  mostrando  el  Sr.  Castellvi  espontdnea  y  amablemente  el  empleo  de  la 
maquinaria,  y  distintas  operaciones  para  la  preparacidn  de  las  pastas  fari- 
ndceas,  desde  el  momento  de  tomar  la  harina  hasta  el  envase  del  producto. 
Los  niiios  sacaron  de  alli  una  enseiianza  prdctica  preciosa,  y  quedaron 
muy  complacidos. 

Deseo  hacer  ahora  algunas  observaciones  criticas  respecto  d  la  ense- 
iianza de  algunas  de  las  asignaturas  que  los  Cursos  disponen,  y  d  que  me 
he  referido  en  algunas  de  las  Hojas  de  inspecci6n.  Respecto  d  la  ensenan- 
za  de  la  Aritm^tica  debo  manifestar,  que  no  es  prdctica  muy  corriente  la 
de  los  ejercicios  de  cdlculo  mental,  que  d  mi  juicio  son  muy  convenientes, 
por  cuanto  facilitan  la  r6Soluci6n  de  las  operaciones  aritm^ticas.  Dir£  lo 
mismo  respecto  d  los  ejercicios  de  dictado  y  los  de  redacci6n  de  cartas; 
cuya  conveniencia  no  necesito  encarecer.  Convendria  dar  d  la  ensenanza 
del  dibujo  mayor  importancia,  por  varias  razones;  primero,  porque  la  ma- 
yoria  de  los  ninos  que  asisten  d  las  escuelas  piiblicas  pertenecen  d  las  cla- 
ses  obreras,  y  sin  duda  serdn  ellos  obreros  tambi^n,  y  tendrdn  algfin  dia 
(fue  dedicarse  d  trabajos  manuales,  en  que  el  Dibujo  es  neeesario;  precisa- 
mente  por  el  descuido  en  que  estuvo  la  enseiianza  del  Dibujo  en  la  Escue- 
la colonial,  es  por  lo  que  hoy  carecemos  de  inteligentes  y  hdbiles  artesanos 
y  obreros.  Y  segundo,  porque  constituye  uno  de  los  conocimientos  de 
mayores  aplicaciones,  dado  el  cardcter  industrial  de  la  civilizaci6n  con- 
tempordnea,  y  en  fin,  porque  seria  un  medio  eficaz  de  preparar  y  difundir 
la  cultura  est^tica.  En  cuanto  d  la  ensenanza  del  idioma  ingl6s  manifesta- 
no  sin  pena,  que  entre  los  ninos  de  nuestras  escuelas  piiblicas  no  conoz- 
co  ninguno  que,  despu6s  de  3  6  cuatro  anos  de  establecida  esa  ensenanza, 
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haya  ilegado  i  hablar  ni  entender  dicho  idioma.  Por  las  expeneucias  les- 
pecto  &  este  asunto  que  he  practicado  en  las  aulas  donde  se  enseua  el 
Ingles,  puedo  asegurar  d  V.  que  el  atraso  en  que  se  hallan  los  nifios  es  tan 
evidente  como  lastimoso.  No  me  explico  y  por  lo  tanto,  no  puedo  especifi- 
car,  las  causas  de  este  estado  de  atraso,  y  seria  conveniente  que  en  interns 
de  la  enseiianza  se  procurase  investigar.  La  ensefianza  de  las  labores  es 
atendida  en  todas  las  aulas  de  ninas  y  en  todos  los  grados,  en  la  medida 
que  lo  permiten  las  exigencias  del  tiempo  dedicado  d  las  otras  materias. 
M&s  para  que  esta  ensenanza  resulte  tan  positiva  como  es  de  desear,  seria 
conveniente  que,  por  lo  menos  en  la  escuela  nfim.  2, — ninas, —  que  cuen- 
ta  con  once  aulas,  se  estableciese  un  sal6n  especial  dedicado  d  las  labores, 
con  los  fitiles  necesarios.  Debo  decir  algo  tambi^n  concemiente  d  la  edu- 
caci6n  Hsica;  ampliando  lo  expuesto  en  las  hojas  de  visitas. 

Ante  todo  dir^  qne  la  educaci6n  fisica  se  reduce  en  nuestras  escuelas 
d  los  ejercicios  por  el  m^todo  sueco;  realizado  casi  siempre  en  malas  con- 
diciones,  como  hago  notar  en  dichas  hojas.  Y  en  verdad  tales  ejercicios 
son  la  minima  expresi6n  de  una  educaci6n  fisica  que  merezca  tal  nombre. 
Reciente  adn  la  creaci6n  del  nuevo  sistema,  el  estado  no  ha  podido  toda- 
via  dedicarse  d  la  obra,  tan  importante  como  urgente,  de  las  construccio- 
nes  escolares,  y  ha  tenido  que  aceptar  locales  inadecuados  adaptdndolos  en 
algunos  casos  d  las  exigencias  de  la  ensenanza.  Asi  se  explica  que  nues- 
tras escuelas  carezcan  de  lugares  propios  para  dichos  ejercicios,  de  campos 
dejuegos  y  hasta  sitios  convenientes  de  recreos.  La  educaci6n  fisica  de 
nuestros  ninos  envuelven  un  problema  pedag6gico  importantisimo;  quizds 
no  haya  otro  que  lo  sea  en  tan  alto  grado  y  de  tan  grande  trascendencia. 
No  entraremos  ahora  d  tratar  del  problema  de  la  generaci6n  fisica  de  nues- 
tra  raza;  lo  cualimplica  una  verdadera  revoluci6n;  por  que  comprendo  la 
vida  orgdnica  en  toda  su  extensi6n  y  complejidad.  Pero  es  fdcil  obser- 
var  que  nuestros  ninos  no  tienen  costumbres  fisicas,  ni  hdbitos  higi^oicos, 
lo  que  puede  atribuirse  d  la  iguorancia  y  las  preocupaciones  del  medio  so- 
cial en  que  viven.  A  mi  objeto  bastard  agregarj  d  lo  dicho,  que  d  los  ejerci- 
cios fisicos  no  se  les  presta  toda  la  atenci6n  que  merecen,  y  esta  es  la  raz6n 
de  su  deficiencia  en  la  prdctica  escolar  y  su  esca^sima  eficacia.  No  es  este 
el  momento  de  senalar  los  medios  de  llevar  d  cabo  la  educaci6n  fisica  en 
nuestras  escuelas,  en  condiciones  del  mayor  provecho  para  el  nino,  ni  ne- 
cesito  indicarlas  d  su  alta  ilustraci6n;  pero  si  deseo  recomendar  la  conve- 
niencia  de  establecer,  de  un  modo  sistemdtico  y  eficaz,  la  prdctica  del  bado 
en  las  Escuelas,  con  la  cual  se  obtendrian  preciosas  ventajas. 

II.— DISCIPLINA 

Poco  tendr^  que  agr^ar  aqui  d  lo  dicho  ya  en  mi  informe  general  del 
curso  pasado;  pero  deseo  hacer  algunas  consideraciones  que  completardn 
las  ideas  expuestas  en  aqu^l.  No  pocas  veces,  cuando  tenemos  que  consig 
nar  en  las  hojas  de  visitas  nuestro  juicio  sobre  la  disciplina,  nos  asaltan 
rias  dudas,  cuyo  motivo  se  comprenderd  si  se  piensa  en  el  alcance  que  tie 
ne  el  verdadero  concepto  de  este  t<5rmino.  Si  tenemos  en  cuenta  la  def 
ciente  cultura  de  nuestras  clases  populares,  de  donde  procede  la  mayorf 
de  los  ninos  que  asisten  d  las  escuelas  piiblicas,  se  comprenderia  que  d  w 
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ces  es  bastante  lograr  mantener  el  orden  cn  las  aulas,  y  que,  pi>r  utra  pai- 
te,  no  es  fdcil  concebir  como  pneden  estar  disciplinados  niflos  que  no  estdn 
educados. 

La  disciplina  es  producto  de  la  educaci6n,  y  se  lograri  d  uiedida  que 
sea  m&s  intenso  el  sentido  educativo  de  la  ensefianza.  Desde  luego  no  po- 
demos  eximir  &  la  familia  de  su  misi6n  educadora  y  de  la  responsabilidad 
que  le  cabe  en  ella;  pero  por  lo  mismo  que  esta  lamentable  deficiencia  exis- 
ttj  la  escuela  debe  esforzarse  en  su  labor  educativa,  desgraciadamente  bas- 
tante descnidada. 

Ill .— ASPECTO  FISICO  DE  LOS  NlNO^ 

En  general,  como  consigno  en  mis  informes  de  visitas,  deja  bastante 
que  desear.  Los  nifios  que  pueblan  nuestras  escuelas  piiblicas  son,  en  su 
mayoria,  como  he  dicho  antes,  procedentes  de  las  clases  pobres,  cuya  cou- 
dici6n  revelan  en  su  aspecto  y  desarroUo,  y  en  su  traje.  No  pocos  niiios 
solo  tienen  el  vestido  que  llevan  puesto;  algunas  niiias  astisten  solo  los  tres 
6  cuatro  primeros  dias  de  la  semana,  por  que  no  pueden  mudarse  de  ropa. 
Y  lo  que  es  peor  todavia,  ;cudntos  van  d  la  escuela  sin  desayunarse  siquie- 
ra,  y  cudntos  van  sin  hacer  el  almuerzo!  Mucho  ganardn  nuestras  es- 
cuelas piiblicas,  y  mucho  mds  nuestros  niiios,  el  dia  en  que  el  Estado  se 
halle  en  condiciones  de  establecer,  d  imitaci6n  de  otros  paises,  las  **Canti- 
nas  escolares"  y  las  "Colonias  veraniegas";  dos  obras  hemiosas,  tan  educa- 
doras  como  caritativas  y  patri6ticas. 

Para  juzgar  el  aspecto  fisico  de  los  nifios  en  el  acto  de  la  iuspecci6n, 
es  preciso  tener  en  cuenta  esa  y  otras  razones. 

IV.— CONDICION  MORAL  DE  LOS  NiNOS 

Es  mds  dificil  adn  juzgar  la  condici6n  moral  que  el  aspecto  fisico  de 
los  niiios,  y  ya  en  otra  ocasi6n  he  expuesto  las  razones.  A  lo  dicho  enton- 
ces  poco  habr6  de  agregar.  Pero  debo  explicar  por  qu6  con  frecuencia  en 
el  apartado  correspondiente  de  la  hoja  de  visitas  sintetizo  mi  juicio  en  es- 
ta sola  palabra:  "Indeterminada".  Y  es  porque  al  pensar  en  ello,  ocurren  s^- 
rias  dudas  recordando  el  medio  moral  en  que  un  gran  niimero  de  esos  ni- 
iios viven  y  se  desenvuelve  su  espiritu;  medio  inadecuado  y  d  veces  vicio- 
so.  En  tanto  ese  medio  no  mejore  y  se  depure  ic6mo  esperar  un  resultado 
positivo  de  la  labor  educativa  que  realizamos,  si  la  influencia  de  61  es  d  ve- 
ces decisiva?  Por  eso  es  indispensable  buscar  los  recursos  mds  eficaces  y 
seguros  sobre  el  medio  moral— el  hogar — para  mejorarlo  y  sanearlo.  Y  si 
bien  es  cierto  que  el  Estado  cuenta  con  medtos  suficientes  para  ejercer  esa 
influencia  educadora,  creo  que  dsta  debiera  ser  mejor  obra  de  la  iniciativa 
particular,  es  decir,  una  obra  social  mds  bien  que  oficial. 

Por  otra  parte,  y  como  dije  mds  arriba,  la  condici6n  moral  de  los  ni- 
fios  mejorard  cuando  la  escuela  cubana  ejerza  una  acci6n  educativa  en^r- 
gica,  sostenida,  positiva  y  eficaz;  pues  sus  funciones  no  se  limitan  solamen- 
te  d  dar  mera  instrucci6n. 
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v.— ASISTKNCIA 

Comenzar^  por  conslgnar  los  datos  estadisticos  de  la  matricula  y  asis- 
tencia  d  las  Bscuelas  piiblicas  de  este  Distrito  Urbano;  comparando  las  ci- 
fras  del  curso  pasado  con  las  del  corriente  en  igual  periodo  de  tiempo.  La 
matricula  general  del  primer  periodo  en  el  curso  filtimo  fu^  de  2499,  de 
los  cuales  1350  eran  niiios  y  1149  niiias.  En  el  presente  curso,  en  igual 
periodo,  la  matricula  alcanz6  la  cifra  de  2592,  de  los  cuales,  1427  eran  ni- 
nos  y  1165  niiias.  Comparando  estas  cifras  se  ve  que  ha  habido  una  dife- 
rencia  d  favor  de  este  periodo,  de  93,  de  los  cuales  77  eran  niiios  y  16 
niiias. 

En  el  prim'er  periodo  del  curso  pasado  hubo  un  promedio  general  de 
1638*66,  correspondiendo  d  los  niiios  la  cifra  de  854' 83  y  d  las  niiias  la  de 
787*83.  En  igual  tiempo  del  curso  actual  la  asistencia  alcanz6  un  prome- 
dio de  1654,  correspondiendo  d  los  ninos  la  cifra  de  899,  y  d  las  ninas  la 
de  755  Comparando  estos  datos  se  ve  que  hubo  un  aumento  pequeiiOy  45 
que  corresponden  d  los  niiios;  pues  respecto  d  las  ninas  hubo  descenso, 
aunque  insignificante,  28. 

Ahora  bien;  en  los  comienzos  del  curso  la  asistencia,  como  sucede 
siempre  por  esa  ^poca,  era  baja,  y  luego  fu^  aumentando  progresivamente, 
d  virtud  de  los  medios  puestos  en  prdctica  con  tal  fin;  hacia  mediados  de 
octubre  baj6  algo  d  causa  del  recio  temporal  que  rein6  durante  casi  toda 
una  semana,  para  aumentar  nuevamente.  Como  he  consignado  en  varios 
informes,  cualquiera  circunstancia,  d  veces  insignificante,  perjudica  la  asis- 
tencia; como  las  mananas  frias,  un  aguacero,  la  tradici6n  religiosa,  etc. 
Conviene  hacer  observar  que  en  nuestras  escuelas  se  matricularon  muchos 
ninos  procedentes  de  las  privadas,  y  seguramente,  cuando  el  pueblo  se 
acerque  d  nuestras  escuelas  y  comprenda  las  ventajas  que  ofrece  la  ense- 
nanza  que  en  ellas  se  da,  vendrdn  en  mayor  niimero  los  ninos  d  poblar 
nuestras  aulas.  En  esta  obra  mucho  puede  hacer  el  maestro,  ya  estable- 
ciendo  relaciones  con  las  familias  de  sus  alumnos,  ya  haciendo  grata  la 
permanencia  del  nino  en  el  aula,  ya  por  mil  medios  que  tiene  d  su  dispo- 
sici6n.  La  escuela  pfiblica  no  debe  tener  la  competencia  de  ninguna  otra; 
el  maestro  tiene  en  sus  manos  el  secreto  del  ^xito,  d  pesar  de  la  ignorancia 
y  las  preocupaciones  populares,  que  lo  dificultan,  y  de  la  ruda  propaganda 
de  los  enemigos  de  la  Escuela  pfiblica,  inspirado  por  ciego  egoismo. 

Se  ha  dicho  y  se  repite,  no  sin  fundamento,  que  la  asistencia  d  las  Es- 
cuelas pfiblicas  decrece  constantemente,  y  este  fen6meno  merece  fijar  la 
atenci6n,  no  s61o  de  las  autoridades  escolares,  sino  de  todos  los  hombres 
amantes  de  la  cultura  nacional.  Pero  no  insistir^  en  ese  punto  para  no 
repetir  lo  dicho  en  mi  filtimo  informe  y  no  ser  demasiado  extenso  en  &te. 

Entre  los  medios  puestos  en  prdctica  aqui  para  sostener  y  aumentar  la 
asistencia,  citar^  la  eficaz  cooperaci6n  de  la  Policia  Municipal,  que  per 
algfin  tiempo, — poco  en  verdad, — prest6  tan  meritorio  servicio;  las  visitas 
de  los  maestros  d  las  familias  de  los  ninos,  que  fu^  una  experiencia  fitil, 
aunque  es  de  sentirse  no  estableciesen  estas  relaciones  de  modo  sistemdtico 
y  constante;  las  "Tarjetas  de  ausencia",  empleadas  por  unos  pocos  maes- 
tros, cuyo  sistema  he  recomendado  segfin  se  usan  en  las  escuelas  de  Bruselas 
con  6xito  positivo,  y  por  filtimo,  los  premios  y  regalos  d  los  ninos,  estableci- 
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dos  en  muchas  aulas.  Nada  digo  respecto  &  los  Inspectores  especiales,  porque 
sietnpre  han  resultado  sus  funciones  con  un  celo  digno  del  mayor  encomio. 
Todos  los  Directores  de  nuestras  escuelas  llevan  un  "Libro  de  inscripcio- 
nes",  donde  anotan  la  naturalidad,  edad,  domicilio  del  nino,  nombre  de  los 
padres,  ect. 

Y  para  dar  fin  4  este  ya  extenso  informe  dir^,  que  la  temiinaci6n  del 
ler.  periodo  escolar,  fu^  motivo  para  la  celebraci6n  de  varias  fiestas  y 
paseos  escolares  por  iniciativa  de  los  mismos  maestros,  produciendo  in- 
menso  regocijo  en  los  espiritus  infantiles.  El  22  de  diciembre  se  efectu6 
una  preciosa  fiesta  en  el  aula  de  Kindergarten;  el  23,  por  el  dia,  se  efec- 
tuaron  los  siguientes  paseos:  las  ninas  de  la  nfim.  4  hicieron  un  viaje  en 
vapor  al  Castillo  de  Jagua;  los  niiios  de  la  escuela  nfim.  1  celebraron  una 
partida  de  Base  Ball  en  los  terrenos  del  Hip6dromo;  las  nifias  de  la  escue- 
la nfim.  2  hicieron  una  gira  campestre  4  la  Quinta  del  Sr.  Caba,  y  por  la 
noche  se  celebr6  una  fiesta,  por  todo  extremo  notable,  en  la  Escuela  nfi- 
mero  nfim.  5,  A  la  cual  asisti6  numerosa  concurrencia. 

No  s^  si  con  los  datos  expuestos,  tan  concisa  y  sencillamente  como  he 
podido,  habr^  logrado  ofrecer  d  Vd.  un  cuadro  del  estado  y  resultados  de 
la  ensenanza  en  este  Distrito,  durante  el  primer  periodo  escolar,  y  de  los 
trabajos  realizados.  Si  asi  fuese  estaria  satisfecho. 

De  V.  respetuosamente, 

DR.  EMILIO  SAnCHEZ, 

SuperiniendenU  de  Insh-uccidn. 


Sancti  Spiritus,  diciembre  31  de  1904. 
Sr.  Superintendente  General  de  Escuelas  de  Cuba, 

Habana. 

Senor: 

Terminado  el  primer  periodo  del  ano  escolar  de  1904  4  1905,  cumplo 
gustoso  el  deber  de  elevar  d  V.  para  su  conocimiento,  la  memoria  de  los 
trabajos  realizados  en  este  Distrito  Urbano,  comprendiendo  en  ella  los 
particulares  que  mencionan  las  hojas  de  inspecci6n,  6  sea  la  matricula  y 
asistencia  de  las  aulas,  estado  de  los  registros,  m^todos  y  procedimientos, 
resultado  de  la  ensenanza,  programa  y  planes  de  lecci6n,  horarios,  disci- 
plina,  mobiliario,  material,  locales  y  consejos  d  los  maestros. 

Comenzaron  las  clases  el  dia  catorce  de  septiembre,  segfin  estd  orde- 
nado,  si  bien  con  escasa  asistencia  como  ha  sucedido  en  alios  anteriores, 
ya  fuera  esto  por  hallarse  ausentes  los  ninos  que  faltaban,  ya  por  causa  de 
enfermedad,  6  por  carecer  de  vestido  y  calzado,  cosa  que  es  natural  resulte 
en  los  que  pertenecen  d  la  clase  menesterosa,  que  son  los  mds,  en  las 
escuelas  municipales.  Aqui  no  existe  ninguna  instituci6n  ben^fica  que 
Ueve  d  cabo  la  obra  meritoria  de  vestir  niiios  pobres,  como  acontece  en 
otros  lugares,  por  lo  cual  no  puede  contarse  con  tan  poderoso  auxilio: 
sucede  tambi^n  que  el  estado  de  pobreza  en  que  afin  se  encuentra  nuestra 
ciudad,  dificulta  el  que  encuentren  trabajo  las  familias  proletarias,  siendo 
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relativamente  corto  el  niimero  de  las  que  libran  la  subsistencia  en  las 
pocas  manufacturias  de  tabaco  que  poseemos,  6  en  alguno  que  otto  lugar. 
Esta  circunstancia  fu^  causa  de  que  se  verificase  con  alguna  lentitud,  & 
saltos,  la  graduaci6n  de  las  escuelas  y  las  aulas,  pero  una  vez  hecha,  la 
fui  rectificando  sucesivamente,  hasta  quedar  completa  la  organizaci6n  en 
la  forma  que  sigue: 

Aulas  de  3^  y  5^  grades  (2)  Directores  Sres.  Marcial  Valdivia  y 
Ram6n  Schffini. 

De  3^  (1)  Director  Manuel  de  Rojas. 

De  3*^  y  4^  (8)  Directores  Srtas.  Carmen  Mencia,  Josefa  Mugica, 
Celia  Garcia,  Maria  Gramatges,  Adelaida  Mardnez,  Pbro.  Bemab^  de 
Pina,  Pedro  Isern  y  Lorgio  Vargas. 

De  2^  y  3^  (5)  Directores  Sres.  Ram6n  Valdfe,  Jos^  Fernandez, 
Srtas.  Otilia  Casanova,  Angela  Isem  y  Maria  Luya. 

De  1^  y  2^  (1)  Directora  Srta.  Ana  P^rez. 

De  2^  (8)  Directores  Srtas.  In&  Casanova,  Guillermina  L6pez,  Piedad 
P^rez,  Josefa  I,  Arias,  Maria  Luisa  de  la  Hoz,  Sres.  Guillermo  Su4rez, 
Caspar  de  la  Cruz  y  Crist6bal  Quintero. 

De  l'^  (13)  Directores  Srtas.  Aracelia  Mas,  Irminia  Valdivia,  Mariana 
Zabalia,  Teresa  Solaoo,  Tomasa  Zamora,  Maria  Luisa  Diaz,  Magdalena 
Brito,  Plorinda  Martinez,  Carmen  Valdivia,  Maria  Luisa  Cancio,  Emelina 
Jimenez,  Isabel  Araque  y  Sra.  Antonia  Su4rez. 

Como  se  ha  visto  por  la  lista  precedente,  la  mayor  parte  de  nuestros 
maestros  son  senoritas  que  con  el  mds  decidido  empeno  se  ban  dedicado  i 
tan  ruda  labor,  obteniendo  el  galard6n  de  su  capacidad  en  los  exdmenes 
anuales.  Son  asiduas  en  el  trabajo,  y  cada  dia  muestran  m&s  deseos  de 
desarrollar  sus  conocimientos  para  instruir  y  de  aumentar  su  habilidad 
para  dirigir  escuelas. 

VISITAS 

He  realizado  en  las  aulas,  durante  el  periodo,  unas  174  visitas;  60 
para  informar  d  la  Superintendencia  General  de  la  marcha  de  la  ense- 
nanza,  segiin  consta  de  las  hojas  remitidas;  38  para  revisar  los  programas 
y  observar  el  estado  del  archivo  de  cada  aula;  38  para  obtener  cabal  con- 
cepto  de  la  asistencia  diaria  y  disciplina,  y  38  con  el  Sr.  Superintendente 
Provincial,  cuando  en  noviembre  gir6  visita  al  Distrito. 

REGISTROS 

Todos  los  maestros  ban  tenido  al  dia  su  respectivo  registro  de  asis> 
tencia,  y  todos  lo  ban  llevado  bastante  bien,  pues  conocian  las  instruccio- 
nes  sobre  la  materia,  Aparte  del  buen  manejo  del  Registro,  se  ve  el  aseo 
en  cada  uno:  asi  como  tambi^n  se  ve  el  esmero  y  cuidado  con  que  llevan 
el  Libro  de  Inscripci6n  y  matricula  con  anterioridad  d  la  Circular  de  14 
de  Septiembre  filtimo,  procedente  de  la  Superintendencia  General,  ya 
usaban  nuestros  maestros,  si  bien  ese  Registro  en  unas  escuelas  lo  llevaba 
el  director,  y  en  otras  el  profesor  de  cada  aula. 

MATRICULA  Y  ASISTENCIA 
Al  terminar  el  periodo  &  que  se  refiere  esta  memoria,  los  alumnos 
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matriculados  en  las  escuelas  del  Distrito  ascendian  d  1,430,  siendo  el  de 
asistentes  1,018.  En  igual  periodo  de  1903,  habia  inscriptos  1,729  y  asis- 
tieron  1,287:  comparando  matricula  con  matiicula  y  asistencia  con  asis- 
tencia,  resultan  299  alumnos  menos  en  1904  como  matriculados,  y  269 
menos  como  asistentes.  Para  m&s  detalles  v^ase  el  estado  adjunto. 

qu6  causa  ha  podido  producir  tal  disminuci6n  en  la  matricula  y 
asistencia  del  periodo  reci^n  terminado?  Yo  lo  atribuyo  d  la  existencia  de 
las  escuelas  privadas,  d  que  concurren  muchos  nifios  cuyos  padres  no 
sienten  simpatias  por  las  escuelas  ptiblicas,  atendida  la  diversidad  de  edu- 
caci6n  de  los  ninos. 

Ademds  resulta  que  los  ninos  que  se  retiran  por  cumplir  14  anos  no 
tienen  reemplazo,  porque  este  vendria  &  ser  la  generaci6n  que  muri6 
durante  la  guerra. 

Nuestro  t^rmino  cada  dia  se  reconstruye  mds  y  mds,  pobldndose  sus 
campos,  y  en  ello  no  ha  podido  influir  otro  m6vil  que  la  traslaci6n  al 
campo  de  las  f amilias  que  accidentalmente  tenia  su  residencia  en  la  ciudad. 
Aqui  no  ha  habido  inmigraci6n  ninguna. 

Recomendado  d  los  inspectores  la  rectificaci6n  del  Censo  escolar,  ha 
sucedido  que  se  ha  encontrado  un  escaso  niimero  de  nirios  que  no  asisten 
d  ninguna  escuela. 

En  materia  de  asistencia,  es  bueno  tener  presente  la  deficiencia  de  la 
Ley  escolar. 

Paltando  un  niiio,  el  maestro  lo  comunica  al  Secretario  de  la  Junta, 
6ste  lo  traslada  al  Inspector  respectivo  para  que  requiera  al  padre,  tutor  6 
encargado,  concedi^ndole  tres  dias  para  que  el  nino  asista  al  aula,  y  asi  lo 
hace  al.  tercer  dia,  volviendo  d  incidir  de  nuevo  aqu^l,  y  de  tal  modo 
continfia,  burldndose  del  maestro,  del  Inspector  y  de  la  Ley. 

Adoptadotal  procedimiento,  nifios  hay  que  cada  mes  concurren  cuatro 
dias  al  aula  correspondiente. 

METODOS  Y  PROCEDIMIENTOS 

El  m^todo  adoptado  por  nuestros  maestros  en  la  labor  de  la  enseiianza 
es  el  explicativo,  interrogativo,  auxiliado  unas  veces  de  ejercicios  prdcti- 
cos,  otras  de  medios  de  conocimientos.  De  este  modo  suplen  d  veces  los 
libros  que  faltan  en  ciertas  asignaturas. 

La  exposici6n  verbal  es  varia  en  los  maestros:  unos  tienen  facilidad 
de  palabra,  otros  son  mds  remisos;  pero  todos  procuran  salir  airosos  de  su 
empeiio.  Lo  propio  acontece  con  relaci6n  d  las  preguntas,  unos  las  dirigen 
d  los  ninos  mds  investigativas  que  otros,  y  es  bien  sabido  cudn  dificil  es  el 
arte  de  preguntar.  S61o  una  larga  prdctica  de  que  aun  no  pueden  enva- 
necerse  nuestros  maestros,  les  perfeccionard  en  este  particular  de  la  en- 
seiianza. 

Viene  aqui  oportunamente  el  tratar  de  los  programas  y  planes  de 
lecci6n.  Desde  que  se  public6  la  Circular  nfim.  5  de  14  de  enero  de  1902, 
los  maestros  espirituanos  han  venido  redactando  sus  programas  y  leccibnes 
en  las  vacantes  que  preceden  d  cada  periodo;  su  trabajo  ha  podido  ser  mds 
6  menos  bueno,  pero  la  ley  se  cumplia.  Hoy  ese  trabajo  sirve  de  base  d 
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los  de  cada  periodo,  y  asi  la  tarea  ha  venido  haci^ndose  tnenos  ruda,  lo 
cual  ban  oomprendido  perfectamente  los  maestros. 

RESULTADO  DE  LA  ENSE5fANZA 

La  inspecci6n  diaria  en  cada  escuela  ha  podido  convencer  de  que 
nuestros  maestros  trabajan  en  sus  aulas:  conocimiento  de  ello  tiene  el 
Sr.  Superintendente  General  mediante  la  reuni6n  de  los  informes,  Verdad 
es  que  se  nota  m&s  progreso  en  unos  maestros  que  en  otros,  pero  ello  de- 
pende,  ora  de  la  diversidad  de  capacidad,  ora  de  la  mayor  6  menor  obser- 
vacion  de  la  naturaleza  infantil^ora  de  la  liabilidad  individual.  Hay  aulas 
dirijidas  por  senoritas  que  mc  ban  satisfecbo  por  completo;  y  es  dato  digno 
de  apreciarse  por  los  maestros,  esto  es,  que  los  maestros  estAn  solos,  porque 
en  nada  les  ayuda  el  bogar  dom6stico. 

HOR  ARIOS 

Al  comenzar  el  periodo  cada  maestro  tenia  ya  arreglado  su  borario, 
en  mucbos  de  los  cuales  coincidian  los  recreos  de  las  aulas,  y  en  algunos 
basta  la  educi6n  fisica.  Esos  borarios  ban  sido  siempre  respetados  en  el 
orden  establecido  para  el  transcurso  del  tiempo  y  prdctica  del  trabajo;  pero 
adoptados  nuevos  modelos  desde  principios  de  noviembre,  los  maestros 
reformaron  sus  borarios,  y  con  los  nuevos  trabajaron  basta  la  terminaci6n 
del  periodo.  El  aspecto  de  cada  borario  revela  el  car&cter  del  maestro,  6 
su  mayor  6  menor  gusto:  los  bay  elegantes,  y  otros  existen  modestisimos. 

ASIGNATURAS  EXPLICADAS 

En  cada  grado  se  ban  explicado  las  asignaturas  correspondientes,  y 
cuando  be  tenido  ocasi6n  de  presenciar  las  explicaciones,  me  he  mantenido 
silencioso  para  apreciar  bien  la  labor  del  Maestro.  Llegado  el  momento  de 
intervenir  para  ampliar  algiin  punto,  6  abrir  mds  borizonte  al  maestro,  lo 
he  verificado  elogiando  antes  su  trabajo.  He  tenido  particular  empeno  res- 
pecto  de  ciertas  materias;  por  ejemplo,  la  escritura  y  lectura.  En  la  pri- 
mera,  las  aulas  de  primer  grado  ban  becho  progresos  en  cuanto  d  las  le- 
tras;  pero  en  cuanto  al  modo  de  tomar  la  pluma,  hay  necesidad  de  insistir 
mucho,  porque  los  ninos  olvidan  pronto  la  correcci6n  que  se  les  hace.  Aa 
se  ve  que  la  posici6n  de  la  pluma  varia  mucho  en  los  niiios  principiantes. 
Y  es  de  importancia  el  modo  de  tomar  la  pluma  pues  contribuye  d  su  ma- 
yor 6  menor  movimiento  y  d  la  forma  misma  de  la  letra. 

El  exigir  la  lectura  con  pronunciaci6n  es  tambi^n  un  empei^o  utilisi- 
mo:  se  trata  en  ello  de  la  correcci6n  del  lenguaje  y  de  facilitar  la  escritura 
con  ortografia. 

En  la  generalidad  de  las  aulas  de  tercer  grado  sc  lee  correctamente, 
vi^ndose  en  ellas  el  asiduo  inter^  del  maestro  6  maestra  que  dirige  el  aula. 

DISCIPLINA 
En  todas  las  aulas  los  ninos  verifican  3us  movimientos  de  entr^A  cn 


Ul  INBTBUGOION  fbimabia 


763 


el  aula  y  salida  de  ella  al  golpe  de  timbre  6  catnpanilla,  sino  es  d  la  voz 
del  maestro.  Durante  las  clases  y  recreos,  cuando  he  estado  presente,  he 
advertido  orden  y  disciplina;  pero  mi  experiencia  me  ha  hecho  compren- 
der  fdcilmente  que  en  unas  aulas  la  disciplina  tiene  mds  fuerza  que  en 
otras.  Alli  donde  ella  ha  sido  menor,  he  procurado  llevar  d  la  mente  de 
los  ninos  que  el  aula  debe  ser  mirada  como  un  templo:  si  en  este  van  los 
hombres  d  orar  d  Dios,  en  el  aula  van  d  aprender  d  someterse,  porque 
siendo  ninos  necesitan  direcci6n,  y  cuando  sean  hombres,  no  podrdn  hacer 
su  voluntad  individual,  sino  respetar  las  leyes  y  autoridades. 

Para  el  desarrolio  de  la  disciplina,  cada  aula  tiene  sus  medios  de  esti- 
mulos  consistentes  en  estados  mensuales,  vales  de  aplicaci6n  y  conducta, 
rifas  de  hbritos  {x  otos  objetos,  no  faltdndole  tampoco  como  medios  de 
castigos  las  copias,  retenciones,  amonestaciones  privadas,  y  posturas  de 
pi^.  El  castigo  corporal  jamds  ha  sido  autorizado  por  nadie.  Viene  d  coro- 
nar  el  sistema  disciplinario,  el  cuadro  de  honor  que  existe  en  casi  todas  las 
aulas,  cuadro  que  algunas  maestras  se  han  complacido  en  tenerlas  de 
aspecto  elegante,  para  que  llame  la  atenci6n  de  los  alumnos. 

Estos  por  lo  general  asisten  limpios  y  calzados,  particularmente  las 
ninas;  en  los  varones  es  mds  com(in  el  descuido  por  parte  de  los  padres  de 
familia  que  no  tienen  escrfipulos  alguno  en  mostrar  su  abandono,  al  no 
lavar  6  remendar  la  ropa  d  sus  hijos  so  pretesto  de  miseria.  Los  maestros 
por  su  expontaneidad  y  por  deber  insisten  en  este  particular  con  sus  alum- 
nos, pero  en  niuchos  casos,  su  predicaci6n  es  como  el  agua  que  cae  en 
arena  caliente.  Por  fortuna  es  buena  la  conducta  moral  de  los  nitios  mal 
vestidos. 

MOBILIARIO 

A  pesar  del  uso  que  ha  venido  teniendo  el  mobiliario  de  las  escuelas, 
6ste  continiia  en  buen  estado  de  conservaci6n,  debido  ya  al  cuidado  de  los 
maestros,  ya  d  la  vigilancia  de  los  conserjes.  Verdad  es  que  en  unas  aulas 
se  advierte  que  los  pupitres,  armarios  y  jarrones  parecen  mds  nuevos  que 
en  otras. 

IrOS  pupitres  estdn  clavados  en  listones  de  madera  blanca,  lo  cual  ha 
sido  causa  de  tener  que  desmontar  algunos  temporalmente,  por  haber  sido 
atacada  la  madera  por  el  comej^n.  Todavia  por  muchos  afios  puede  pres- 
tar  buenos  servicios  el  mobiliario  de  las  escuelas. 

MATERIAL  DE  ENSE5fANZA 

En  el  mes  de  septiembre  reparti6  la  Junta  d  las  escuelas,  el  material 
que  crey6  conveniente  para  el  consumo,  recibiendo  todas  las  aulas,  yeso, 
pluma,  tinta,  papel  de  varias  clases,  Idpices,  creyones,  pizarras,  libros  de 
lectura  por  varios  autores,  esferas  de  varias  dimensiones,  medidas  m^tricas, 
instrumentos  de  dibujo,  y  otros  Utiles.  En  muchas  aulas  el  consumo  ha 
sido  menos  que  en  otras;  asi  es  que  las  menos  numerosas  en  alumnos  han 
podido  servirse  de  su  material  hasta  la  terminaci6n  del  periodo,  mientras 
que  en  otras  carecian  de  ^1,  desde  antes;  y  si  bien  es  cierto  que  le  pedian  d 
la  Junta,  tambi^n  lo  es  que  esta  se  encuentra  exhausta.  Urge,  pues,  la 
remisi6n  de  material  para  el  nuevo  periodo,  d  fin  de  que  no  tenga  tropiezo 
la  ensefianza. 
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Los  libros  de  las  aulas  son  nuevos  casi  todos,  y  permanecen  bastante 
bien  tratados,  d  pesar  del  mal  encartonamiento  de  muchos. 

LOCALES  DE  ESCUELAS 

Los  edificios  ocupados  pot  nuestras  escuelas  son  casas  construidas  pa- 
ra viviendas  de  familias,  excepto  el  en  que  estd  establecida  la  escuela  *'M", 
que  lo  fu^  para  el  cuartel  6  convento:  pertenece  pues,  al  Estado,  y  en  ^1 
se  hicieron  algunas  ligeras  reparaciones  pasa  situar  alii  la  mencionada 
escuela.  Hoy  se  est&n  haciendo  tambi^n  reparaciones  y  blanqueo  para  que 
su  vista  responda  mejor  al  fin  d  que  se  le  ha  destinado. 

Las  casas  en  general  son  buenas  fdbricas,  aseadas,  claras,  ventiladas 
en  cuanto  es  posible,  pues  la  Junta  ha  tenido  especial  cuidado  de  alquilar 
las  mejores  que  ha  podido  conseguir,  consiguiendo  que  est^n  en  el  respec- 
tivo  subdistrito.  Cuando  la  necesidad  lo  demanda,  la  propia  Junta  pide 
haeer  las  mejoras  que  cree  convenientes.  Desde  luego  que  hay  aulas 
mds  espaciosas  que  otras,  lo  cual  depende  de  la  amplitud  y  construcci6n 
de  las  casas.  Los  maestros  mds  entusiastas  han  adornado  sus  aulas  y  varias 
presentan  bonito  aspecto.  Otras  aparecen  como  desnudas. 

CONSEJOS  A  LOS  MAESTROS 

No  hay  persona  alguua  en  el  mundo  que  no  necesite  indicaciones  6 
consejos,  durante  la  vida.  Siendo  en  su  mayor  parte  nuestros  maestros  de 
pocos  alios  de  prdctica,  claro  es  que  han  menester  de  la  experiencia  ajena 
para  marchar  firmes  en  el  terreno  de  su  profesi6n.  Han  tenido  pues,  nues- 
tros maestros,  alguna  direcci6n,  hecha  siempre  con  delicadeza,  ya  porque 
asi  lo  demande  el  respeto  mfituo,  ya  por  prescripci6n  superior.  Me  com- 
plazco  en  afirmar  que  los  maestros  espirituanos  tienen  siempre  proceder 
correcto. 

CIUDADES  ESCOLARES 

En  el  periodo  finalizado  han  renovado  su  personal,  unas  en  mi  pre- 
sencia,  otras  halldndome  ausente,  las  escuelas  "A",  "G"  y  "P",  verifidLu- 
dose  las  lecciones  con  orden  y  entusiasmo,  y  concluyendo  el  acto  con  rcci- 
taciones  6  himno  nacional,  cantados  d  voces  solas,  por  no  haber  piano  en 
las  escuelas  mencionadas.  En  esos  actos  he  dirigido  mi  modesta  palabra 
d  maestros  y  alumnos,  d  los  primeros  para  expresarles  mi  aprecio  y  con- 
sideraci6n,  d  los  segundos  para  alentarlos  d  ser  juiciosos  y  aplicados, 
de  modo  que  cuando  lleguen  d  ser  hombres,  sean  tambi^n  ciudadanos 
modelos. 

Tal  es  lo  que  puedo  informar  d  V.  respecto  del  periodo  ya  terminada 

LDO.  MANUEL  CASTRO  MARIN, 
Superintendente  de  Insiruccidn. 
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Resumen  de  la  matrlcula  y  aststencia  de  las  escuelas  pUblicas  del  Dts- 
trito  Urbano  de  Sancti-Spiritus  al  iermtnar  el  primer  periodo 
escolar  de  1904  d  190^^  comparada  con  los  mtsmos  daios  de  igual 
periodo  del  pasado  ano  escolar  de  i^oj  d  1904^  d  su  termtnacibn: 


ANO  ESCOLAR  DE  1 

904-1905.— 

PRIMER  PERIODO 

MATRICULADOS 

TOTAL 

ASTSTENCIA 

TOTAL 

BI«ANCOS 

COI.OR 

Va- 

Hem  • 

BLANCOS 

COLOR 

Va- 

Hem- 

V. 

H. 

V. 

H. 

rones 

bras 

V. 

H. 

V. 

H. 

roues 

bras 

425 

496 

244 

325 

K69 

761 

321 

535 

167 

177 

484 

530 

ANO  ESCOLAR  DE  1903-1904.- 

PRIMER  PERIODO 

MATRICULADOvS 

TOTAL 

ASISTENCIA 

TOTAL 

BUANCOS 

COLOR 

Va- 

Hem- 

BLANCOS 

COLOR 

Va- 

Hem- 

V. 

H. 

V. 

H. 

rones 

bras 

V. 

H. 

V. 

H. 

rones 

bras 

518 

538 

324 

304 

842 

887 

387 

436 

238 

226 

625 

662 

137 

127 

137 

132 

LDO.  MANUEL  CASTRO  MARIN, 
Superintendenie  de  Instruccidn, 


FUNDAMENTOS  DE  LA  LECTURA 


No  deja  de  haber  alguna  institu- 
ci6n  normal  de  enseilanza^  que  de- 
clare su  independencia,  de  los  m^to- 
dos  fijos  y  concretos  conocidos,  en 
la  enseiianza  de  la  lectura;  sin  que 
por  tal  independencia,  segfin  advier- 
te,  se  entienda  que  realiza  el  trabajo 
al  azar  y  sin  concederle  la  debida 
importancia.  El  punto  inicial  de 
la  labor  ha  sidoel  «estudio  del  niilo,>» 
utilizdndose  todos  los  datos  que  arro- 
jan  esas  curiosas  y  trascendentales 
investigaciones.  En  virtud  de  ellas 
se  ha  procurado  llegar  al  conoci- 
miento  de  la  ley  fundamental  de  ac- 
ci6n  mental  que  preside  en  los  dife- 
rentes  m^todos  que  para  la  lectura 

1  I«a  Bscuela  Normal  de  Chicago. 


pudieran  seguirse.  Es  esa  ley,  el 
interns  que  se  despierta  en  el  nifio 
por  el  trabajo  d  que  se  le  someta. 

El  nino,  «en  primer  t^rmino — di- 
cese  como  aforismo — debe  tener  de- 
seos  de  leer.  Cuando  tal  deseo  exis- 
te,  por  que  se  ha  sabido  despertarlo, 
el  niilo  aprenderd  d  leer  por  cual- 
quier  m^todo." 

No  quiere  esto  significar  que  el 
maestro  deba  abandonar  el  cuidado 
exquisito  que  requiere  el  infante  en 
esos  empenos,  y  menos  si,  cumpli^n- 
dose  esa  ley  fundamental,  obran  en 
6ste,  para  el  mejor  ^xito  de  las  ta- 
reas,  sus  propios  im pulsos.  Al  maes- 
tro, por  el  contrario,  le  queda  el  de- 
licado  encargo  de  esforzarse  en  com- 
prender  los  esfuerzos  instintivos  del 
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nifio,  de  suplirlos  y  de  ayudarlos, 
utilizando  para  ello  sus  conocimien- 
tos  sobre  las  leyes  de  la  asociaci6n, 
de  la  atenci6n  y  de  la  fatiga.  Es 
mds;  los  hdbitos  tempranos  de  lectu- 
ra  que  adquiera  el  educando  y  su  afi- 
ci6n  d  la  misma,  dependerdn  de  la 
e1ecci6n  de  material  apropiado  que 
haga  el  maestro. 

El  plan  de  trabajo  que  debe  se- 
guirse  ha  de  comprender  los  siguien- 
tes  puntos  de  vista: 

1^  Atenci6n  y  cultivo,  en  pri- 
mer t^rmino,  de  lo  que  puede  consi- 
derarse  como  causa  determinante  de 
la  lectura  y  la  que  conduce  al  nino, 
con  seguridad,  al  mejor  ^xito:  el  de- 
seo  de  averiguar  algo  6  de  decir 
algo. 

2^  El  cuidado  de  la  necesaria  re- 
petici6n  de  las  palabras  y  conceptos 
para  fijarlas;  pero  evitando  los  incon- 
venientes  que  la  repetici6n  presenta, 
uno  de  los  cuales,  y  principales,  es 
la  anulaci6n  del  interfe. 

3^  La  oportunidad  y  forma  de 
presentaci6n  escrita  de  las  palabras 
nuevas  de  la  lecci6n, 

4*^  El  uso  y  manejo  de  las  pala- 
bras que  no  tienen  un  sentido  in- 
trinseco. 

5*^  La  confecci6n  de  listas  de  pa- 
labras que  formen  un  diccionario 
elementarisimo. 

6^  La  amenidad  y  la  eficacia  del 
trabajo  fon^tico. 

7^  La  necesidad  de  seleccionar 
la  lectura  para  los  ninos  pequenos. 

8?  El  interfe  que  debe  animar 
al  nino  en  la  recitaci6n  de  la  lec- 
tura. 

El  primer  punto  fiindase  en  una 
bip6tesis:  la  de  que  los  ninos  pue- 
dan  aprender  d  leer  de  una  manera 
natural,  tal  como  hablan  y  precisa- 
mente  por  la  misma  raz6n  que  ha- 
blan; esto  es,  por  el  deseo  de  inves- 
tigar  algo  6  de  decir  algo. 


Para  lograrlo  no  hay  nada  mejor 
que  utilizar  tanto  el  ambiente  fisico 
como  el  social  que  rodea  al  nino, 
como  si  fueran  laboratorios  y  alma- 
cenes  de  dep6sito  de  materiales;  en 
la  seguridad  de  que  a  este  contacto 
con  la  naturaleza  tienen  los  ninos 
un  derecho  propio  como  seres  privi- 
legiados  de  la  creaci6n.  De  ^1  pue- 
den  derivar  grandes  beneficios.  De- 
beraos  recordar  que  en  la  contem- 
placi6n  directa  de  la  naturaleza  se 
ban  inspirado  siempre  los  poetas, 
los  artistas,  los  inventores. 

Ahora  bien,  los  recursos  para  po- 
ner  d  los  ninos  en  comunicaci6n  con 
todo  lo  que  les  rodea  deben  ser  elegi- 
dos  cuidadosamente. 

Pasada  la  ^poca  del  uso  exclusive 
de  las  Idminas  simples,  6  de  las  Id- 
minas  de  coloraci6n  mds  6  menos 
artistica,  desarr611anse  ahora  los  jue- 
gos  de  acci6n,  que  desempenan,  in- 
discutiblemente,  un  papel  importan- 
te  en  la  vida  del  nino. 

No  hay  juegos  en  que  los  ninos 
se  diviertan  con  mds  fruici6n  que 
aquellos  utilizados  en  una  lecci6n 
de  lectura  en  las  cuales  pueden 
el  los  actuar  de  alguna  manera;  ya 
se  trate  de  un  simple  ejercicio,  ya 
de  una  historia  compleja,  mientras 
el  resto  de  la  clase  trata  de  adivinar 
el  sentido  de  sus  acciones. 

Como  complemento  de  esos  jue- 
gos deben  usarse  las  descripdones 
escritas  de  pdjaros,  flores  etc.  Son 
valiosas  por  el  interns  que  despier- 
tan  en  el  alumno  y  el  placer  que  le 
proporcionan. 

Hay  un  modo  tambi^n,  may  na- 
tural, de  ejercitar  la  acci6n  por  el 
mandato  escrito,  y  es  utilizando  el 
maestro  el  encerado  para  ordenar  i 
los  nitios  la  realizaci6n  de  algunas 
de  las  distintas  y  variadas  evolucio- 
nes  que  se  realizan  durante  el  dia 
en  el  trabajo  del  aula. 

Hay  que  evitar,  por  supuesto,  la 
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repeticiou  de  maudatos  demaoiado 
simples  que  cansen  al  nino  y  maten 
el  atractivo  de  la  lecci6n.  Y  no  de- 
be  nunca  olvidarse  que  el  color  y  la 
acci6n  son,  para  los  niiios,  los  pun- 
tos  de  candente  interns  en  los  obje- 
tos  que  les  rodean. 

En  la  repetici6n  de  las  palabras 
hay  varios  escollos  que  salvar. 

Las  lecciones  de  observaci6n,  en  la 
forma  de  exposici6n  que  diariamente 
revisten,  van  poniendo  al  alumno  en 
contacto  con  las  mismas  cosas,  ya  se 
trate  de  lo  relativo  d  zoologia  6  bo- 
tdnica,  d  geologia,  6  d  raeteorologia. 
Cuando  atiende  d  la  lecci6n  y  hace 
preguntas  sobre  los  puntos  que  le 
interesan,  se  le  contesta  casi  invaria- 
riablemente  con  las  mismas  pala- 
bras. 

Si  se  trata,  por  ejemplo,  de  los 
movimientos  de  los  animales  comu- 
nes,  nose  usa  otro  juego  de  vocablos 
que  <fvuelan»,  «rastrean,»  «nadan», 
«corren»,  etc.  para  describir  las  ma- 
terias  de  que  estdn  cubiertos,  de  estos 
otros:  «plumas»,  aescamas^*,  <rpelos», 
«pieles»,  etc.  Asimismo  se  repiten 
invariablemente  las  mismas  palabras 
y  las  mismas  frases,  para  mencionar 
sus  alimentos  6  describir  sus  costum- 
bres. 

El  nino  pequenono  puede  ir  muy 
lejos  en  los  detalles  del  estudio  del 
animal.  Realmente  el  andlisis  no 
le  interesa,  si  no  tiene  el  empeno  de 
comprender  algo  que  no  sabe. 

Un  andlisis  forzado  y  estrecho  apa- 
ga  su  inter&  como  tambi^n  lo  ex- 
tingue  la  repetici6n  de  observacio- 
nes  que,  ya  por  sabidas,  tiene  olvi- 
dadas,  como:  (cel  conejo  tiene  dos 
ojos»  6  fflas  hojas  son  verdesi>. 

La  manera  de  obtener  la  repeti- 
ci6n  sin  que  se  produzca  el  cansan- 
cio,  viene  de  modo  natural,  si  se  per- 
mite  al  nino  que  se  ponga  en  con- 
tacto con  las  cosas  reales.  Cuando 


se  cansa  del  estudio  del  animal, 
cuando  ya  el  andlisis  espontdneo  que 
realiza  se  le  hace  intrincado  y  dificil, 
cuando  ya  su  interns  decae  ante  las 
dificultades,  entonces  su  atenci6n  se 
vuelve  hdcia  algo  distinto,  6  el  maes- 
tro debe  insinuarle  ese  algo  diferen- 
te;  por  ejemplo:  el  estudio  de  las 
plantas. 

Relacionados  con  ellas  vuelve  d 
encontrar,  ahora,  d  los  mismos  ani- 
males familiares  que  de  las  mismas 
dependen  por  la  alimentaci6n;  6  bien 
observa  la  relaci6n  en  que  el  animal 
y  el  vegetal  estdn  respecto  al  suelo. 

Asi  gradualmente,  incidentalmen- 
te  y  d  travfe  de  simples  experien- 
cias,  viene  d  notar  como  todo  depen- 
de  de  la  luz  y  del  calor  y  como  cada 
cosa  depende  de  otra  para  su  exis- 
tencia, 

Trabajando  con  los  mismos  ejem- 
plares  una  y  otra  vez  viene  la  repe- 
tici6n  de  las  mismas  palabras  y  sus 
diferentes  puntos  de  vista  de  obser- 
vaci6n. 

El  cambio  constante  en  las  mis- 
mas cosas  por  otra  parte,  asi  como 
repite,  demanda  continuamente  nue- 
vas  palabras;  de  manera  que  el  voca- 
bulario  del  nino  crece  naturalmente 
en  la  misma  proporci6n  que  sus  imd- 
genes  mentales  se  ensanchan. 
* 

En  la  ensefianza  de  las  palabras 
nuevas  hay  que  tener  en  cuenta  que 
estas  palabras  se  eligen  en  virtud  de 
su  necesidaden  laexpresi6n  escrita; 
porque,  generalmente,  ya  ellas  han 
existido  en  el  vocabulario  hablado 
del  nino.  Su  presentaci6n  ha  sido, 
tambi^n,  de  uso  inmediato,  al  tratar- 
se  de  que  el  trabajo  entre  manos  pro- 
duzca mds  fuerte  impresi6n  en  el 
educando. 

Los  detalles  de  la  presentaci6n  de 
las  palabras,  pueden  haber  sido  de- 
terminados  por  la  indole  de  la  lec- 
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cion  6  por  un  cuento  6  iin  experi- 
mento.  Cuando  no  sucede  eso  pue- 
de  hacerse  lo  signiente: 

Usase  un  material  6  un  objeto 
cualquiera.  Explicase  d  los  ninos 
su  uso  6  naturaleza.  Escribese  el 
nombre  del  objeto  en  el  encerado  de 
manera  que  €1  pueda  asociar  la  for- 
ma escrita  con  el  objeto  en  el  mo- 
mento  de  mayor  inter&. 

Esa  palabra,  ya  escrita,  general- 
mente  no  vuelve  4  usarse,  de  un  mo- 
do  oral,  durante  la  lecci6n,  sino  que 
el  maestro  la  indica  con  un  puntero 
6  la  vuelve  4  escribir  cada  vez  que 
se  hace  necesario  su  uso.  Pero  co- 
mo  se  logran  mejores  resultados  es 
cuando  el  mismo  nifio  la  senala. 

Supongamos  que  en  la  clase  se 
hayan  examinado  distintas  clases  de 
tierras  y  que  el  maestro  pregunte  d 
un  nino  de  cudl  de  ellas  usard  en  su 
jardin. 

Como  en  el  encerado  se  habrd  ido 
escribiendo  el  nombre  de  cada  una 
de  las  diferentes  clases,  el  nifio  se- 
fialard  la  palabra  que  la  represente, 
que  podrd  ser,  por  ejemplo,  «arenai), 
«arcillai»,  6  alguna  otra. 

Durante  las  primeras  lecciones  los 
ninos  expresan  sus  pensamientos, 
cuando  es  posible  con  una  sola  pala- 
bra, mds  tarde  con  una  oraci6n  com- 
pleta.  Es  muy  conveniente  guar- 
dar  nota  de  todas  ellas. 

Conviene  tambi^n  durante  cual- 
quier  experimento  en  que  se  vaya 
guiando  la  observaci6n  de  los  ninos, 
6  al  terminarlo,  que  el  maestro  es- 
criba  las  expresiones  de  los  educan- 
dos  en  el  encerado,  de  manera  que 
ellos  vean  dibujarse  de  nuevo  el 
citado  experimento,  paso  d  paso: 
Cuando  ya  Uegan  d  dominar  lo  bas- 
tante  la  escritura  son  ellos  los  que 
deben  ir  al  encerado  y  decir  lo  que 
han  hecho  6  lo  que  han  investigado. 

* 


Las  palabras  que  no  tienen  un 
sentido  intrinseco  como  las  conjun- 
ciones,  las  preposiciones,  etc.,  entran 
en  funci6n,  generalmente,  por  medio 
del  uso. 

Esto  no  quiere  decir  que  no  deban 
recibir  atenci6n  especial,  siempre 
que,  individualmente,  un  nino  d^ 
muestras  de  necesitarla. 

Los  ejercicios  de  esta  clase  solo 
deben  ser  realizados  como  medios 
para  llegar  d  un  fin  definido:  pero 
en  ningiin  caso  debe  malga5tarse  el 
tiempo  de  duraci6n  de  una  clase  en 
formas  que  fuesen  ya  de  un  uso  fa- 
miliar para  muchos  de  los  nifios. 
* 

Para  que  los  educandos  usen  con 
independencia  las  palabras,  estd  pro- 
bado  que  sirve  de  gran  auxilio  per- 
mitir  d  cada  uno  hacer  un  indice, 
un  simple  diccionario,  en  el  que 
coloque  las  palabras  escritas  €  im- 
presas,  tan  de  prisa,  como  se  vaya 
familiarizando  con  ellas. 

Una  lecci6n  cada  semana,  gene- 
ralmente basta  para  esto. 

Las  palabras,  manejadas  asi  y 
puestas  en  esas  listas-diccionarios, 
llegardn,  probablemente,d  formar  un 
pro  medio  de  trescientas  durante  el 
primer  ano,  y  no  difieren  en  mucho 
de  las  palabras  que  se  encuentran  en 
un  libro  primero  de  lectura  ordina- 
rio. 

* 
♦  * 

La  indole  del  trabajo  en  fon^tica 
debe  ser,  durante  la  primera  parte  del 
primer  afio,  enteramente  distinta  de 
la  del  trabajo  de  lectura.  Ya  se  han 
determinado  los  fines  d  que  van  en- 
caminados  los  ejercicios  de  ^sta.  Los 
prop6sitos  de  aqu^l  deben  ser  dar  al 
nino  el  poder  independiente  de  aso- 
ciar ciertos  sonidos  con  ciertas  for- 
mas de  la  manera  mds  expedita;  for- 
talecer  sus  6rganos  vocales,  y  de  esa 
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manera  Uevarlo  d  una  enunciacion 
clara  y  d  una  buena  pronunciaci6n. 

El  trabajo  debe  continual  revis- 
tiendo  la  forma  de  juegos,  lo  que  fa- 
cilita  los  ejerciciosde  pronunciaci6n 
le'nta.  Usanse  como  juegos  en  este 
caso  listas  de  palabras  que  aconso- 
nantan  y  que  se  manejan  usdndolas 
con  cantos  de  Kindergarten  6  en  poe- 
mas  ritmicos. 

La  necesidad  de  escoger  la  lectu- 
ra  para  los  ninos  pequenos  estd  en 
relaci6n  directa  con  el  deseo  de  leer 
que  se  trata  sierapre  de  mantener 
despierto  en  ellos. 

La  principal  labor  de  un  maestro 
debe  ser  poner  al  nino  en  contacto 
con  todo  lo  bueno  que  hay  en  la  na- 
turaleza  y  hasta  en  la  literatura,  en 
el  arte  y  en  la  sociedad,  dentro, 
siempre,  de  la  esfera  de  ensanche  de 
su  intelecto.  Y  debe  hacerlo  de  ma- 
nera que  constantemente  aumente 
el  inter&  del  nino,  su  experiencia  y 
se  mantenga  siempre  esa  influencia 
de  lo  bueno  que  da  al  educando  tan- 
tas  oportunidades  para  una  expre- 
si6n  libre. 

Generalmente  se  desatiende  este 
punto  en  las  clases  de  lectura;  y  en 
los  grados  primarios,  si  bieu  la  can- 
tidad  de  material  que  se  elige  para 
el  trabajo  es  abundante,  no  se  selec- 
ciona  cuidadosamente  ni  se  presenta 
en  estilo  variado. 

Y  pudiera  hacerse  fdcilmente  uti- 
lizando  el  mismo  trabajo  individual 
que  van  realizando  los  ninos. 

Esperimentan,  por  ejemplo,  con 
el  agua.  Supongamos  que  durante 
varias  semanas  ban  estado  tratando 
de  purificarla  para  beberla.  Para 
ello  la  han  filtrado,  6  la  ban  hervi- 
do,  etc.,  segiin  las  clases  de  agua  que 
se  hanusado:  de  uu  lago,  de  una 
charca  6  del  mar. 

Recogiendo  en  oraciones  cortas  la 


descripci6n  de  los  distintos  aspectos 
que  ha  ido  presentando  el  experimen- 
to,  resulta  una  lecci6n  formada  por 
ellos  mismos. 

El  trabajo  que  se  haga  con  esa 
lecci6n  puede  revestir  el  aspecto  que 
se  ha  indicado  en  el  de  las  palabras 
nuevas,  es  decir,  no  repetirlas  oral- 
mente. 

Sin  que  el  ejercicio  revista  el  ca- 
rdcter  de  experimento,  la  lecci6n 
puede  surgir  de  algfin  ejercicio  que 
se  realice  por  via  de  informaci6n. 

Un  nino  d  la  vista  de  un  pedazo 
de  cuarzo,  declara,  por  ejemplo,  que 
aquello  es  vidrio.  No  hay  una  fdbri- 
ca  inmediata  que  se  puede  visitar. 

Ap^lase  d  grabados  y  la  informa- 
ci6n  reviste  el  aspecto  de  una  clase 
de  lectura. 

Dicese  en  oraciones  cortas  quien 
hace  el  vidrio,  de  qu^  y  c6mo  se  fa- 
brica.  Describese  el  proceso,  y  al  fin 
se  establecen  las  diferencias  que 
hay  entre  el  cuarzo  y  el  vidrio. 

Tambi^n  un  simple  plan  de  un 
trabajo  manual  que  se  confie  d  un 
nino  puede  dar  tema  para  una  lec- 
ci6n  de  lectura. 

Supongamos  que  se  trata  de  un 
trabajo  de  ocupaci6n  de  cart6n.  Pro- 
porci6nanse  d  los  ninos  los  materia- 
les.  Dictaseles  por  medio  de  oracio- 
nes cortas  en  el  encerado  lo  que  ellos 
han  de  ir  haciendo.  Y  el  nifio  va  le- 
yendo  este  mandato  escrito  y  manio- 
brando.  Debe  advertirse  que  para 
usar  leciones  de  esta  indole  es  nece- 
sario  que  hayan  transcurrido,  por  lo 
menos,  los  dos  primeros  periodos  del 
primer  grado  y  el  nino  se  haya  acos- 
tumbrado  d  realizar  ejercicios  andlo- 
gos  por  medio  de  ese  mandato  es- 
crito. 

Una  descripci6n  bella,  por  ejemplo 
de  una  planta  familiar  para  los  ni- 
nos, en  forma  algo  enigmdtica  y  no 
diciendo  el  nombre  de  la  misma,  si- 
no  describiendo  en  esos  caracteristi- 
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COS  y  uecesarios  periodos  cortos,  sus 
pecuHaridades,  el  aspecto  de  sus  flo- 
res  segiin  los  periodos  de  su  vida, 
etc.,  sirve,  admirablemente,  para  esa 
serie  de  lecciones,  constituyendo  el 
grupo  tal  vez  de  las  m&s  interesan- 
tes. 

Y,  por  filtimo  pueden  usarse  tam- 
bi^n  los  cuentos  educativos  que  re- 
vistan  esa  misma  forma. 

* 

El  trabajo  de  recitaci6n  en  la  cla- 
se  de  lectura  no  debe  seguir  un  plan 
fijo. 

Pueden  los  ninos,  algunas  veces, 
leer  silenciosamente  cada  uno  una 
cosa  distinta,  (muy  corta  y  sencilla), 
y  decir  d  la  clase  lo  que  ban  encon- 
trado. 

Otras  veces  pueden  leer  silencio- 
samente y  expresar  el  resultado  de 
su  comprensi6n  dibujando.  Su  ex- 
presi6n  puede  ser  juzgada  por  la  in- 
terpretaci6n  oral  que  den  al  dibujo 
los  otros  ninos. 

En  la  lectura  oral  la  iinica  ten- 
dencia  debe  ser  despertar  en  otros 
una  imagen  definida;  y  es  necesario, 
por  tanto,  muy  desde  los  principios, 
lograr  esta  aptitud  para  leer  de  un 
modo  correcto. 

La  lecci6n  de  lectura  en  que  la 
clase  entera  lee  la  misma  lecci6n  ha 
sido  suprimida,  ensu  mayor  parte, 
del  primer  ano  de  trabajo. 

Cuando  los  alumnos  leen  en  voz 


alta,  cada  uuo  debe  teuer  uu  cueuto 
diferente,  6,  segfin  sus  alientos,  un 
pdrrafo,  6,  siquiera,  una  oraci6n  dis- 
tinta; de  manera  que  esa  parte  de 
lecci6n,  confiada  exclusivamente  & 
cada  uno  de  ellos,  les  haga  sentir  la 
necesidad  de  hacerse  entender.  En 
esta  regla  puede  haber,  desde  luego, 
excepciones. 

Las  coaclusiones  del  trabajo  que 
hemos  tratado  de  interpretar  y  ex- 
poner  sin  perder  de  vista  nuestrai 
circunstancias,  son  las  siguientes: 

Sin  desconocer  las  dificultades  de 
lograr  una  buena  lectura  para  los 
ninos  pequenos,  cada  lecci6n  de  lec- 
tura que  se  ponga  en  manos  de  ellos 
6  se  escriba  en  el  encerado,  debiera 
responder  &  estas  condiciones  expre- 
sas: 

Ser  tan  satisfactoria  para  el  nino 
que  produzca  en  ^1,  como  reacci6n, 
un  deseo  mayor  de  leer. 

Que  logre  despertar  la  inclinaci6n 
del  infante  hdcia  la  adquisici6n  de 
buenos  hdbitos  de  lectura  y  buen 
giisto  en  la  misma. 

Y  que  contenga  alguna  imagen 
que  merezca  el  esf uerzo  del  nino  pa- 
ra adquirirla;  esto  es,  que  tenga  al- 
gfin  valor  intrinseco,  ya  en  el  asun- 
to  de  la  materia  que  presente,  ya  en 
las  emociones  que  pueda  hacer  vibrar 
en  su  alma. 

SIXTO  l6pEZ  MIRANDA. 
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TRATADO  SOBRE  EL  CULTiVO  DEL  NARANJO 

Y 

PROYECTO  DE  UN  PLANTIO  DE  PINAS  EN  EL  MISMO  CAMPO 


(  ConlinuaciSn) 


EL  TERRENO 

Para  que  el  plantio  dure  siglos 
debe  ser  la  tierra  suelta,  sustanciosa, 
permeable,  con  alguna  arena,  y  la 
primera  capa  de  una  vara  de  espesor, 
que  es  la  que  seiiala  Rozier,  y  serd 
muy  aparente  si  en  ella  crece  lozano 
el  pldtano.  En  su  fondo  no  debe  ser 
en  extreme  hdmeda,  casi  cenagosa, 
pues  el  naranjo  posee  una  raiz  cen- 
tral que  profundiza  mucho,  y  cuan- 
do  Uega  alli  sucede  uno  de  estos  dos 
males:  6  aparece  el  Bissus^  cript6- 
gama  que  trae  la  podredumbre,  6  las 
esponjiolas  absorben  una  cantidad 
de  agua  que  excede  d  la  graduada 
por  la  naturaleza  para  la  formaci6n 
de  la  savia,  esta  se  altera  {clorosts)  y 
sobrevienen  deformidades  en  el  dr- 
bol,  que  no  fructifica,  6  fructifica 
poco,  y  al  fin  sucumbe.  Excdvese  en 
el  suelo  con  una  barreta  para  cer- 
ciorarse  de  que  concurren  las  condi- 
ciones  indicadas,  bajo  el  concepto 
de  que  la  muerte  de  muchos  naran- 
jos  al  cabo  de  un  n^mero  de  anos 
cuando  estdn  mds  bellos  y  vigorosos, 
la  originan  una  de  esas  causas. 

Si  al  contrario  de  lo  que  dejamos 
escrito,  el  subsuelo  es  de  tierra  muy 
seca  como  la  que  llaman  nuestros 
campesinos  blanquizal  de  caliche^ 
las  esponjiolas  no  encontrar&n  hu- 
medad  y  se  presentard  la  anemia^ 
que  se  manifiesta  por  la  marchitez 
progresiva,  hasta  que  la  debilidad 
mata  el  drbol,  por  inamcibn^  si  no 
se  acude  d  tiempo  con  el  riego  y  el 
alimento,  que  es  el  abono,  excavan- 
do  al  efecto  d  su  pi^. 

Aunque  las  plantas  carecen  de 


est6mago  y  solo  tienen  un  leve  re- 
fiejo  del  sistema  nervioso  (lo  prueba 
la  sensitiva),  viven  y  se  hallan  bien 
nutri^ndose  con  las  sustancias  apro- 
piadas  d  cada  especie,  que  extraen 
de  la  tierra  y  el  aire.  Estdn  sujetas 
d  las  leyes  naturales,  que  se  cum- 
plen  en  todos  los  seres  organizados, 
desde  el  hombre  hasta  el  liquen- 
hasta  en  los  organismos  monocelula^ 
res;  asi  es  que  las  afecciones  mor- 
bosas  de  que  acabamos  de  hablar  y 
otras  varias,  son  andlogas  en  los  ani- 
mates y  vegetales  con  las  modifica- 
ciones  del  medio  en  que  actfian. 
Sigamos: 

OTROS  CULTIVOS 
Y  ORDEN  DE  LOS  TRABAJOS 

D^nse  d  la  tierra  tres  pases  de 
arado,  lo  cual  es  conveniente,  tanto 
porque  si  se  suprime  el  piUal  queda 
el  campo  preparado  para  el  maiz,  el 
buniato,  la  calabaza,  etc.;  y  si  no  se 
suprime  queda  tambi^n  preparado 
para  la  formaci6n  con  la  azada  de 
los  canteros,  d  cuyo  alrededor  serd 
lo  mds  lucrativo  sembrar  frijoles  de 
los  llamados  ju<Ras  negras^  de  mu- 
cho consumo  en  la  isla.  Se  cojerdn 
tres  cosechas,  de  noventa  dias  cada 
una,  en  el  tiempo  que  dilata  la  pitia 
en  estar  en  saz6n.  Tambi^n  hace- 
mos  presente  que  en  las  calles  de  los 
naranjos  cuando  estos  tienen  cierta 
altura  y  el  terreno  es  favorable,  se 
da  un  tabaco  excelente  por  su  cali- 
dad,  sabor  y  aroma,  algo  pdlido  por 
efecto  de  la  sombra. 

Cuidese  de  que  las  matas  de  maiz 
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queden  a  uu  metro  de  distaucia  de 
las  carreras  de  arbolitos  reciente- 
mente  sembrados. 

En  fin,  no  se  interpole  en  los  cua- 
dros  de  naranjos  ningdn  drbol  fru- 
tal,  senaladamente  de  la  familia  de 
las  hesperidias.  Si  el  p61en  de  un 
drbol  de  toronja  agria,  por  ejemplo, 
fecundiza  la  flor  de  un  naranjo  de 
China,  llevado  por  el  viento  y  los 
insectos,  que  son  los  confidentes  de 
estos  amores,  las  naranjas  que  este 
produzca  tendrd  la  acidez  de  la 
toronja. 

EL  SEMILLERO 

En  Noviembre  y  Diciembre  es  en 
esta  isla  la  cosecha  de  las  naranjas; 
m&s  desde  mediados  de  Agosto  las 
hay  en  saz6n. 

Se  separan  las  mds  hermosas  y 
dulces  en  niimero  suficiente  &  la 
extcnsi6n  que  se  quiera  dar  al  plan- 
tio;  cada  una  contiene  trece  y  hasta 
veinte  y  dos  pepitas  y  en  su  mayo- 
ria  diez  y  seis,  de  modo  que  pueden 
calcularse  quince  pepitas  unas  con 
otras. 

Se  amontonan  bajo  de  techo  y  las 
pasadas  de  maduras  son  las  mejores. 
Se  exprimen  oportunamente  en  una 
tina  y  el  zumo  puede  aprovecharse 
para  formar  el  licor  llamado  cu- 
razao. 

El  zumo  se  remite  4  una  de  las  fd- 
bricas  de  ese  licor,  que  no  tarde  apa- 
recerdn,  pues  se  nota  en  el  pais  gran 
desarrollo  del  espiritu  industrial. 

De  la  tina  se  sacan  los  granos  y 
se  siembran  d  dos  pulgadas  de  dis- 
tancia  y  una  de  profundidad,  en  los 
canteros,  que  lo  serdn  de  excelente 
tierra,  muy  mullida,  sin  piedras, 
terrones,  ni  raices.  Pueden  hacerse 
como  los  de  las  huertas,  6  con  ma- 
deros  d  los  lados,  de  unas  tres  pul- 
gadas de  altitud  para  llenarlos  con 
tierra,  la  que  se  mezclaid  con  algfin 
esti^rcol  repodrido. 


El  zumo  adlicfrido  d  la  semilla  es 
una  imitaci6n  de  la  naturaleza,  de 
tal  modo  que  si  se  entierra  una  na- 
ranja  nacerdn  las  plantitas  muy  vi- 
gorosas;  pero  quedardn  demasiado 
juntas  y  entrelazardn  sus  raices,  lo 
cual  ofrecerd  dificultad  para  su  se- 
paraci6n  al  trasplantarlas,  y  ademds 
se  disputardn  el  aire  y  pronto  per- 
derdn  su  Ibzania. 

En  el  lugar  en  que  haya  bibija- 
guasy  el  mds  temible  enemigo  del 
naranjo  en  nuestro  clima,  se  les  ex- 
tinguird  con  el  bisulfuro  de  carbono 
por  el  m^todo  que  hemos  dado  d 
conocer  en  nuestra  obra:  "Tesoro 
del  agricultor  cubano*'  ^  y  si  abun- 
dan  las  hormigas  comunes  se  hard 
una  composici6n  de  esti^rcol  de  vaca 
fresco,  agua  y  alguna  ceniza,  que 
quede  algo  espesa,  se  batird  con  una 
espdtula  y  se  pasardn  por  ella  las 
semillas,  d  fin  de  que  las  cubra  una 
capa  fertilizante  que  las  preserva 
del  himen6ptero,  que  pronto  vendrd 
atraido  por  la  parte  azucarada  del 
zumo. 

Este  m^todo  es  sumamente  bene- 
ficioso  aplicado  d  la  siembra  del 
maiz. 

Nuestros  labradores  pican  la  tie- 
rra, echan  las  semillas,  las  cubren, 
las  riegao,  trasplantan  en  cualquier 
tiempo  y  siempre  logran  drboles  be- 
llisimos.  En  Italia  se  sigue  por  mu- 
chos  agricultores  el  mismo  sistema, 
cuidando  especialmente  de  esparcir 
las  pepitas  y  el  abono. 

Ivos  pequenos  semilleros  tienen  la 
ventaja  de  que  se  les  rodea  con  ta- 
blas  6  Idminas  de  zinc,  y  se  les  libra 
del  grillo,  que  devora  las  plantitas. 

En  todo  naranjal  de  importancia 
debe  haber  centenares  de  repuestos 
para  las  fallas. 

No  se  omita  el  riego  moderado 
todas  las  mananas. 


1  I/>  reprodudmo6  en  este  ndmero  en  U  secd^ 
de  *'Variedade8."  N,  de  A, 
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SIEMBRA  PGR  ESTACAS 

Tambi^n  se  siembra  el  naranjo 
por  estacas:  se  cortan  ^stas  de  una 
cuarta  de  largo,  de  ramas  lozanas  y 
se  entierran  hasta  su  mitad  con  la 
punta  hacia  arriba,  pues  si  nsi  no  se 
hace  quedard  trastornado  el  orden 
establecido  por  la  naturaleza  para 
la  corrieute  de  la  savia. 

Donde  haya  un  naranjo  impro- 
ductivo  por  tener  huecos  en  el  tron- 
co,  acaso  con  termitas  (comej^n), 
se  asierra  d  una  cuarta  del  suelo  y 
brotar&n  numerosas  ramas,  que  son 
muy  propias  para  estacas.  De  las 
ramas  se  deja  la  mds  hermosa  y  que- 
dard  repuesto  el  antiguo  naranjo  con 
otro  que  fructificard  en  el  tiempo 
natural. 

Debemos  advertir  que  la  mejor 
siembra  es  la  que  se  hace  con  semi- 
llas;  mas  en  algunos  paises  emplean 
el  injerto,  tomando  por  patr6n  al 
naranjo  agrio.  El  clima  influye  po- 
derosamente  en  el  crecimiento  de 
estaplantaen  ambos  sistemas.  Tam- 
bi^n  se  siembra  por  acodo. 

EL  PLANTIO 

LA  ALINEACION 

Todo  el  que  se  proponga  fun- 
dar  un  gran  plantio  de  naranjos 
y  pinas,  6  solo  de  naranjos,  lo  pri- 
mero  de  que  debe  ocuparse  despuds 
de  reconocido  el  terreno  como  pro- 
pio  para  ese  cultivo  es  de  levantar 
el  piano  general  para  que  todo  que- 
de  bien  ordenado. 

Un  naranjal  debe  ser  un  pintores- 
co  jardin. 

Dividase  en  cuadros,  mds  6  menos 
grandes.  En  estos  se  tiran  lineas 
longitudinales  separadas  nueve  me- 
tros  Unas  de  otras,  y  las  plantitas  se 
colocardn  tambi^n  d  nueve  metros 
de  distancia  y  en  tresbolillo  M  Con 
un  cordel  sujeto  por  estacas  d  los 


extremc»s  se  lograra  la  deseada  rcc- 
titud,  que  tanto  contribuye  d  la  be- 
lleza  del  plantio. 

Los  canteros  de  pina,  quedaran  d 
un  metro  de  las  carreras  de  arboles, 
y  en  medio  de  las  calles  se  dejard  un 
espacio  de  dos  metros  para  el  pase 
del  carro  tirado  por  un  caballo,  que 
llevard  la  pipa  de  agua  del  regadio, 
la  cual  teadrd  la  necesaria  manguera. 

El  naranjal  todo  debe  estar  res- 
guardado  por  una  cerca  de  limones 
agrios.  Se  pone  cada  semilla  d  una 
cuarta  de  separaci6n,  y  pronto  queda 
formada  y  serd  tan  durable  como 
productiva,  pues  el  fruto  se  exporta 
d  los  Estados  Unidos. 

Para  el  caso  en  que  no  germinen 
algunas  semillas  y  queden  claros  en 
la  cerca,  se  hard  un  pequedo  semi- 
Hero,  con  el  fin  de  reponer  los  arbo- 
litos  que  falten. 

No  se  olviden  los  fdciles  medios 
de  trasporte  al  embarcadero,  que 
tanto  disminuyen  los  gastos  de  pro- 
ducci6n. 

EL  PIRAL 

Se  acostumbra  en  Cuba  d  sembrar 
la  pifia  morada  {ananansa  cubanen- 
se^  Morales)  en  marzo  y  el  naranjo 
en  abril;  pero  esto  ofrece  poca  difi- 
cultad  pues  en  este  clima  desde  los 
primeros  dias  de  marzo  estd  la 
atm6sfera,  la  tierra  y  los  reinos  ve- 
getal y  animal  en  los  comienzos  de 
la  reproducci6n,  y  siempre  caen 
aguaceros,  que  llamamos  pequena 
primavera;  de  modo  que  nos  parecen 
adecuados  esos  dos  meses  para  am- 
bos cultivos.  La  piila  blanca  6  de  la 
Habana,  de  figura  piramidal  y  muy 
dulce,  {ananansa  sativa^  Lindiel)  se 
siembra  en  abril  y  es  la  que  agrada 
d  nuestro  pueblo;  en  los  Estados 
Uuidos  prefieren  la  ananansa  mba- 
nense^  que  es  algo  dcida. 

Sin  embargo  de  que  para  los  efec- 
tos  de  la  vegetaci6n  lo  mismo  es  un 
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iiies  que  otro,  debemos  hacer  notar 
que  la  ananansa  cubanense  sembra- 
da  en  marzo,  estd  de  corte  con  un 
mes  de  anticipaci6n  d  la  ananansa 
saliva. 

TRASPLANTE 

Los  arbolitos  de  naranjo  se  sacan 
del  cantero  cortando  la  tierra  con  un 
machete  6  un  cuchillo,  lo  mismo 
que  se  practica  con  los  del  cafeto  en 
los  almasigales  (v^ase  el  tratado  so- 
bre  este  grano  en  nuestra  obra  "Te- 
soro  del  Agricultor")  Si  desde  no- 
viembre  6  diciembre,  en  que  se  ech6 
el  semillero  d  abril,  las  raices  ban 
crecido  mucho  se  asegurard  la  tierra 
adherida  con  ariques  de  yagua  6 
tiras  de  majagua,  d  fin  de  que  no  se 
lastime  y  quede  colocado  integro  el 
piloncito. 

El  hoyo  debe  tener  una  tercia  de 
didmetro  y  otra  de  Hondo  y  se  le 
echard  tierra  del  rededor,  que  es 
siempre  mds  rica  en  sustancias  ve- 
getales  que  la  del  fondo  y  se  relle- 
nard  con  la  de  ^ste;  la  plantita  se 
enterrard  s61o  hasta  donde  lo  estaba 
en  el  semillero,  con  el  pi6  se  le  apre- 
tard  suavemente  y  se  le  hard  un  pe- 
quetio  riego, 

PODA 
Es  superficial. 

La  mejor  ^poca  es  en  febrero. 


Se  reduce  dquitar  las  ramas  secas 
y  los  brotes  de  los  tallos  con  la  una, 
y  si  han  crecido  se  cortan  d  dos  cen- 
timetros  de  su  inserci6n;  mds  si  una 
de  estas  ramas  chuponas  estd  inme- 
diata  d  otra  que  es  d^bil,  se  deja  la 
chupona  y  se  corta  la  d^bil. 

Tambi^n  se  cortan  las  que  tengan 
una  direcci6u  defectuosa  y  las  espi- 
nas,  pues  hieren  el  fruto  con  las 
mecidas  que  imprime  el  viento  d  las 
ramas. 

Las  chuponas  pueden  utilizarse 
para  estacas. 

Hay  que  despojar  totalmente  el 
drbol  de  los  bejucos. 

ESCARDA 

La  e*^carda  es  asunto  principalisi- 
mo  para  6ste  y  para  todos  los  culti- 
vos,  en  tal  extremo  que  puede  ele- 
varse  d  la  categoria  de  axioma  lo 
siguiente:  buenas  escardas,  buenas 
cosechas. 

Cuando  se  practique  la  limpieza 
con  la  azada  se  van  poniendo  las 
yerbas  adventicias  alrededor  de  la 
planta,  como  d  una  cuarta  de  dis- 
tancia  del  tallo  y  de  ningiin  modo 
tocdndole,  pues  crian  insectos  muy 
daninos,  y  del  modo  que  indicamos 
fertilizan  la  tierra  sin  ese  inconve- 
niente. 

FRANCISCO  JAVIBR  BAI.MASBDA. 
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Sr.  Director  de  La  Instrucci6n  Primaria 

La  crisis  de  la  escuela  francesa. — La  guerra  de  1870  y  los  tnaestros  aletnanes. — La 
doctrina  del  profesor  Herv^. — La  bandera  de  Marengo  en  un  muladar. — Rl  pacifismo  revo- 
lucionarioy  el  cong^eso  deMarsella. — La  insurrecci6n  anteelenemigo. — Un  maestro  quein- 
sulta  al  ejercito. — lyos  socialistas  disidentes. 


La  escuela  primaria  atraviesa  en 
Francia,  en  los  momentos  actuales, 
una  crisis  terrible,  no  material,  pues 
la  Rep6blica  gasta  sin  coutar,  en 
esta  materia,  sino  moral:  me  refiero 
d  la  crisis  del  patriotismo. 

A  raiz  de  la  guerra  franco-alema- 
na,  alls  por  los  auos  de  1870,  decia 
toda  la  prensa,  y  no  sin  raz6n,  que 
Francia  babia  sido  vencida  por  los 
maestros  de  escuela  alemanes.  Si 
hoy  se  repitieran  aquellas  espanto- 
sas  tragedias,  lo  cual  no  tendria  na- 
da  de  extrano,  es  muy  posible  que 
Francia  debieta  su  derrota  d  los 
maestros  franceses.  Bxiste  en  el 
profesorado  francos  de  instrucci6n 
primaria  un  partido  revolucionario 
internacional  que  entiende  el  paci- 
fismo de  un  modo  especial;  abomina 
de  los  sentimientos  patri6ticos,  es- 
carnece  la  bandera  nacional,  y  tiene 
declarada  la  guerra  d  toda  organiza- 
ci6n  armada.  El  ejercito  es  para 
una  instituci6u  bdrbara;  la  idea  de 
patria  un  mito,  y  considera  sagrado 
el  derecho  de  insurrecci6n  y  de  de- 
serci6n  ante  el  enemigo.  Este  parti- 
do de  los  maestros  antipatriotas  tie- 
ne por  cabeza  al  exprofesor  Herv^, 
que  fu6  despojado  de  su  cdtedra  por 
haber  dicho,  entre  otras  lindezas, 
que  la  bandera  de  Austerlitz  y  d§ 
Marengo  debia  clavarse  en  un  mu- 
ladar.  El  gobierno  le  liizo  un  fa- 
vor, pues  como  contaba  con  grandes 
relacioues  en  el  partido  socialista 
revolucionario,  drbitro  eutonces  de 
la  politica,  pudo  con  gran  facilidad 
fundar  y  propagar  entre  los  maes- 


tros uu  periodico,  6rgano  de  sus 
ideas,  que  hoy  cuenta  nada  menos 
que  17.000  subscritores  entre  los 
maestros;  d  esto  se  agrega  la  propa- 
gaci6n  en  las  escuelas  piiblicas  de 
un  libro  de  Historia  de  Francia 
hecho  por  dicho  Sr.  Herv^  con  arre- 
glo  d  sus  ideas.  Estas  cundeu  de  un 
modo  pasmoso,  pues  en  el  Ultimo 
Congreso  de  maestros,  celebrado  en 
Marsella,  se  adopt6  el  voto  de  que 
se  suprimiese  en  las  escuelas  y  na- 
tural men  te  en  los  libros  de  clase, 
todo  lo  que  pudiese  recordai  las  Ua- 
madas  glorias  militares.  El  mal  ha 
adquirido  tales  proporciones  que  se 
ha  formado  una  nueva  liga  de  maes- 
tros republicanos  patriotas,  la  cual, 
por  ahora,  no  Ueva  la  mejor  parte 
en  la  contienda.  Para  que  se  com- 
prenda  toda  la  importancia  del  mo- 
vimiento  antipatri6tico,  basta  de- 
cir  que  los  maestros  patriotas  trata- 
ron  de  publicar  la  biograf  ia  de  Paul 
Bert,  elfundadorde  la  escuela  laica, 
que  al  mismo  tiempo  era  un  gran 
patriota,  como  Terry  y  los  demds 
jefes  republicanos  de  la  primera 
hora.  Ahora  bien,  una  importante 
casa  editorial  de  Paris,  que  hace  li- 
bros para  las  escuelas,  se  ha  n^a- 
do  d  encargarse  de  la  obra,  temien- 
do  un  fracaso. . 

Ayer  mismo  lei  en  el  peri6dico 
Le  Matin  que  un  maestro  de  pri- 
mera ensenanza,  reci^n  salido  de  la 
Escuela  Normal,  ha  sido  destituido 
por  haber  insultado,  en  la  misma 
plaza  Venddme,  donde  se  alza  la 
columna  de  Napole6n,  d  un  coman- 
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dante  que  pasaba  de  uniforme,  gri- 
tdndole  varias  veces:  jMuera  el  ej^r- 
cito!  Seguramente  este  fogoso  anti- 
militarista  no  perderd  nada,  pues  el 
partido  revolucionario,  hoy  potente, 
le  dard  una  compensaci6n. 

Las  opiniones  del  exprofesor  Her- 
v6j  forman  hoy  parte  del  credo  del 
partido  social ista  revolucionario  uni- 
ficado,  de  cuya  comisi6n  es  miem- 
bro  activo  dicho  sefior.  La  cuesti6n 
es  tan  grave  que  ha  Uegado  hasta 
el  parlamento  y  ha  producido  la 
disgregaci6n  del  famoso  dloc.  Los 
diputados  socialistas  Gerault- Ri- 
chard, Clovis  Hugues  y  otros  mu- 
chos,  que  son  patriotas,  aunque  re- 
volucionarios,  se  han  separado  rui- 
dosamente  del  partido  socialista 
unificado.  Los  que  afin  quedan  en 
^1,  al  lado  del  Sr.  Jaurds,  el  famoso 
tribuno,  tratan  de  echar  agua  al  vi- 
no y  de  coutemporizar,  pero  el  senor 
Herv^  se  mautiene  cada  vez  mds 
firme  y  provocativo.  La  otra  noche, 
en  la  sala  Vaux-Hall,  decia:  "A 
causa  de  mis  declaraciones  antipa- 
tri6ticas  me  han  dejado  los  sedores 
Gerault-Richard  y  otros,  pero  yo  no 


los  dejar^  4  ellos,"  y  antes  de  ano- 
che,  en  el  Hotel  de  las  Sociedades 
Sabias,  ante  un  publico  intelectual 
de  m4s  de  600  oyentes,  se  mostr6 
cada  vez  m4s  categ6rico  ante  las 
tergiversaciones  y  recursos  ret6ricos 
de  Jaurds  que  habia  hablado  antes 
que  ^1.  Afirm6  de  nuevo  que  en  el 
caso  de  declararse  la  guerra  con 
Alemania,  los  hombres  de  su  parti- 
do proclamarian  la  huelga  militar  y 
la  insurrecci6n  y  la  deserci6n  ante 
el  enemigo.  Como  se  ve  la  cosa  no 
puede  ser  m&s  grave,  pues  el  mal  ha 
echado  profundas  raices.  Debo  ad- 
vert ir  que  en  la  sesi6n  de  la  CAmara 
en  que  se  trat6  este  asunto,  el  seiior 
Rouvier,  presidente  del  Consejo, 
protest6  en^rgicamente  contra  estas 
ideas  y  calific6  al  Sr.  Herv6  de  ilola 
ebrio. 

En  una  de  mis  pr6ximas  corres- 
pondencias  explicar^  la  causa  y  el 
proceso  de  esta  terrible  crisis  que 
perturba  y  divide  d  los  maestros 
franceses. 

MIGUEI.  DE  TORO  Y  g6m£Z. 
PaHs,  29  de  mayo  de  1905. 


LA  POSICION  EN  LOS  PUPITRES 


El  Dr.  Luther  Halsey  Gulick, 
Superintendente  de  ejercicios  gim- 
ndsticos  de  las  escuelas  de  Nueva 
York,  no  esta  de  acuerdo  con  la 
opini6n  de  un  medico  inglds  que 
ha  recomendado  la  posici6n  reclina- 
da  como  la  mejor  actitud  de  estudio 
para  los  ninos  en  las  escuelas. 

— ''Es  unhecho  sobradamente  co- 
nocido — ha  dicho  el  citado  doctor — 
que  muchos  6rganos  del  cuerpo  dis- 
frutarian  de  una  posici6n  mds  nor- 
mal si  la  gente  caminara  k  gatas,  6 
aun  si  se  eeharan  de  espaldas;  pero, 


cuando  estdn  funcionando  los  ojos, 
tal  posici6n  seria  la  m&s  nociva  para 
la  vista. 

"La  adopci6n  de  una  posici6n  re- 
clinada  no  remediaria  el  mal  de  las 
deformaciones  dorsales  6  de  las  ano- 
malias  de  refracci6n,  y  podria  ser 
nociva  para  la  salud  general  indu- 
ciendo  el  organismo  d  la  pereza. 

"Los  casos  de  deformaciones  espi- 
nales  arrojan  un  promedio  de  nueve 
ninas  por  un  niiio;  y  la  razdn  prin- 
cipal de  ello  es  la  falta  de  ejeicido. 
Cuando  los  nifios  dejan  sus  papitres 
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contrarrestan  los  perjuicios  de  una 
mala  posici6n  con  la  cantidad  de 
ejercicio  que  hacen  y  los  activos 
juegos  d  que  se  entre^an. 

"La  mayor  de  las  dificultades  con 
que  tropezamos  en  las  escuelas  es  la 
de  inducir  d  las  niiias  d  ser  activas 
en  sus  juegos  proporcionando  asi 
suficiente  trabajo  4  sus  mfisculos. 
Por  eso  es  tan  provechoso  para  ellas 
hacer  un  uso  debido  del  gimnasio. 

"Me  parece  muy  reprochable  que 
no  se  ensene  d  los  niiios,  en  ese  pe- 
riodo  de  su  vida  en  que  se  van  for- 
mando,  cuan  iniportante  es  su  con- 
dici6n  fisica  en  todo  lo  que,  despu^s, 
intenten  ellos  realizar  en  la  vida. 

"Todo  hombre  bien  desenvuelto 
y  saludable,  con  un  cerebro  de  me- 
diana  capacidad  y  un  criterio  nor- 
mal y  sensible,  es,  en  mucho,  mds 
estimable  que  el  individuo  anormal 
y  enfermizo  con  ambiciones  ilimita- 
das  y  sin  la  necesaria  vitalidad  y 
f  uerza  nerviosa  para  llevarlas  d  cabo. 

La  vitalidad  es  la  fuerza  primor- 
dial de  la  vida,  es  la  eficacia  de  la 
vida  y  gran  beneficio  se  proporciona 
d  los  ninos,  por  lo  tanto,  indicdndo- 
les  la  manera  de  desenvolver  aque- 
11a  de  que  pueda  estar  dotado,  hasta 
donde  le  sea  posible. 

Esa  es  la  raz6n  por  la  cual  los 
ejercicios  gimndsticos  en  las  escue- 
las son  tan  necesarios.  Ellos  contra- 
rrestan los  defectos  de  los  ninos  que 
ban  sido  detenninados  por  malos 
bdbitos  ya  adquiridos,  y  de  una  ma- 
nera agradable  los  inducen  d  pal  par 
los  beneficios  que  los  ejercicios  fisi- 
cos  les  proporcionan. 

Pero  los  beneficios  completos  de 
ellos  no  podrdn  nunca  obtenerse, 
hasta  que  los  pupitres  y  los  asientos 
de  los  mismos,  en  las  escuelas,  se 
ajusten  d  las  proporciones  exactas 


de  los  ninos  que  ban  de  ocuparlos. 
Cuando  esto  se  haga  y  se  atienda, 
tambi^n,  d  la  acertada  distribuci6n 
de  la  luz,  habrd  entonces  en  el 
mundo  un  n6mero  mayor  de  gente 
saludable  y  bien  educada  que  ahora." 


* 


El  Dr.  J.  J.  Cronio,  que  tiene  d 
su  cargo  toda  la  inspecci6n  fisica  de 
los  ninos;  (la  que  empez6  hard  cua- 
tro  semanas  en  las  escuelas  p^blicas 
de  Nueva  York),  dice  que  cerca  del 
30  por  ciento  de  los  alumnos  de  las 
escuelas  pfiblicas,  sufren  de  diferen- 
tes  afecciones  de  la  vista,  y  que, 
como  un  4  por  ciento,  oyen  de  un 
modo  defectuoso. 

Hasta  que  se  realizaron,  la  ins- 
pecci6n  y  los  exdmenes  referidos  de 
las  condiciones  fisicas  de  los  niiios, 
muchos  maestros  no  acertaban  d 
encontrar  la  causa  del  retraso  de 
gran  niimero  de  sus  alumnos;  y  des- 
de  que  se  han  puesto  en  circulaci6n 
las  tarjetas  que  expide  para  los  pa- 
padres  de  familia  la  Junta  de  Edu- 
^  caci6n,  haciendo  constar  las  condi- 
ciones de  cada  nino,  se  ha  notado  un 
marcado  mejoramiento,  tanto  en  la 
asistencia  de  los  mismos  d  clase, 
como  en  los  estudios  que  realizan; 
toda  vez  que  ahora  los  ninos  reciben 
las  atenciones  debidas  ajustadas  d 
sus  verdaderas  necesidades. 

— "No  cabe  la  menor  duda, — ha 
dicho  el  Dr.  Cronin, — de  que  ese 
cuidado  exquisito  no  solo  disminuird 
el  nfimero  de  los  ninos  que  sufren, 
sino  que  tambi^n  contribuird  d  ha- 
cer menos  extensas  las  listas  de  los 
que  se  fugan  de  la  escuela;  aumen- 
tdudose,  en  consecuencia,  las  filas  de 
los  ciudadanos  bien  educados  y 
amantes  del  orden,  de  que  tan  nece- 
sitados  estamos. 
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LIBROS,  REVISTAS  Y  FOLLETOS  RECIBIDOS 

(BNTRB  LAS  DOS  BPOCAS  MARCADAS  BN  LA  PRBSBNTB  RBSBRA.  MAYO  24  Y  JUNIO  18  DB  1908) 


/rw,  revista  para  todos,  mayo  24, 
Pinar  del  Rio. 

Educational  Review ^  april  1905, 
New  Yotk. 

Unibn  Ibero  Americana^  31  de 
marzo,  Madrid. 

Duties  Review^  i  Journal  of  in- 
ternational Trade,  New  York. 

El  Problema  de  la  Tuberculosis^ 
abril  1905,  Habana. 

Injorme  mensual  Sanitario  y  De- 
mogrdfico  de  la  Isla  de  Cuba^  enero, 
Habana. 

Revista  internacional  ilustrada. 
El  Pensamiento  Latino^  Santiago  de 
Chile,  diciembre,  enero  y  febrero. 

The  School  Journal^  mayo  6, 1905, 
New  York. 

The  American  School  Board  Jour- 
nal^ mayo.  New  York. 

El  Esiudiante^  mayo  20,  Ma- 
tanzas. 

Im  Escuela  Mexicana^  10  de  ma- 
yo, Mexico. 

El  Eco  Oriental^  peri6dico  regio- 
nal, Habana. 

Boletin  de  la  Instruccibn  Publica^ 
10  de  enero,  Mexico. 

El  Eco  de  mi  Esaiela^  Gibara, 
mayo  15. 

Guaicanamary  20  Mayo,  Regla. 

Boletin  de  la  Ensenanza  Primar 
ria  abril  30,  Xalapa — Enriquez. 

Boletin  Oficial  de  Santiago  de 
Cuba. 

Guayaquil  Artistico^  diciembre  15 
y  31,  1904. 

The  School  Weekly ^  may  19,  Oak 
Park  (Chicago-Ill). 

La  Educacibn  Nacional^  n6meros 
10  y  11,  Santiago  de  Chile. 

Revista  de  Construcciones  y  Agri- 
mensuray  abril  1905,  Habana. 


Boletin  Oficial  de  Santiago  de 
Cuba^  mayo. 

El  Problefna  de  la  Tuberculosis^ 
mayo,  Habana. 

Gaceta  Agricola^  num  6,  Ha- 
bana. 

Boletin  de  las  Cdmaras  de  Comer- 
cioy  abril  1905,  Madrid. 

La  Ensenanza  Primaria^  mavo 
1905,  Mexico. 

The  N.  York  dramatic  Mirror^ 
may  27  de  1905. 

La  Escuela  Mexicana.  20  de  ma- 
yo, Mexico. 

Boletin  de  la  Liga  contra  la  Tu- 
berculosisy  abril  1905,  Habana. 

Educational  Review y  may  1905, 
Rath  way,  N.  Jersey. 

La  Esaiela  Moderfta^  abril,  Ma- 
drid. 

Boletin  Oficial  del  Departamento 
de  EstadOy  mayo  1905,  Habana, 

Infi)rme  de  la  Asociacion  de  ca- 
rreras  internacionales  de  automb- 
viles  en  Cuba^  para  1906. 

Ecos  de  la  Medina^  mayo  28,  Ha- 
bana. 

Cuba  Pedagogica^  mayo  31,  Ha 
bana. 

Revista  del  Vedado^  mayo  lOOiS, 
Habana. 

La  Gaceta  Economica^  mayo  1905 
Habana. 

YayabOy  mayo  25,  Sancti  Spiritus. 

Observaciones  Meteorol&gicas  y 
MagniticaSy  hechas  en  el  Observato- 
rio  del  Colegio  de  Bel^n.  1904,  Ha- 
bana. 

The  School  Weekly,  Oak  Park 
(Chicago)  111.  june  10,  1905. 

Boletin  de  la  Secretafia  de  Agn- 
cultura  Industria  y  Comercio,  jii- 
nio  17. 


